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A RELACAO TEORIA-PRATICA NA FORMAGCAO DO EDUCADOR E SEU
SIGNIFICADO PARA A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE
BIOLOGIA

Theory-practice relationship in the qualification of educatorsand its meaning to
the pedagogical practice of biology teacher

Lia Cardoso Rocha Saraiva Teixeira*
AnaMourdo Oliveira*

*Licenciatura em Ciéncias Biol 6gicas/Fac. Educacéio/ UFMG

RESUMO

ObservacBes e experiéncias em nossa formagdo docente nos levaram a
questionar a eficiéncia da gorendizagem por abordagens essenciadmente préticas. Este
estudo andisa como € trabdhada a relacdo teoria-prética na dindmica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universdade Federd de Minas Geras e as
conseqliéncias dessa abordagem na formacdo e prética pedagdgica dos professores
nele graduados. As ementas de agumas disciplinas foram cruzadas com os dados
obtidos por meio de questionérios submetidos a professores, aunos e ex-alunos desse
curso. Com auxilio da literatura especidizada conseguimos gprofundar a compreensao
dos mecanismos de articulaco e/ou dissociagdo entre teoria e prética, 0 que podera

contribuir para a construcdo de um curriculo mais coerente com a redidade da sala de

aulada educacdo bésica

Palavras-chave: relacéo teoria-prética, mediacdo didatica, formacdo de pofessores de
ciéncias,

ABSTRACT

Our teaching observations and experiences have led us to chalenge the efficacy of
content transmission through essentidly practicd approaches. This sudy anayses
how the theory-practice reldion is dedt with in the dynamics of the UFMG Biologica
Sciences Teachers Course. The consequences of this gpproach in the qudification and
in the pedagogica practice of the teachers who have graduated from this course are
adso andyzed. The programs of some subject-matters were crossed with data obtained
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via quedionnaires submitted to professors, students and aumni of this course.
Supported by specidized literature, we succeeded in degpening our understanding of
the theory-practice integration and dissociation mechanisms which may contribute to
the eaboration of a curriculum more coherent with K-12 classroom redlity.

Key words theory-practice relation, didacticd mediation, sciences teschers
qudlificetion.

INTRODUCAO

A idéia que esimulou a proposicdo desta pesquisa nasceu  durante o estégio de
regéncia vivenciado por nds, que gerou questionamentos a respeito da eficiéncia da
gprendizagem a partir de abordagens essenciamente préticas. Esse contexto nos fez
refletir sobre as disciplinas da Licenciaura do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UFMG, que segundo 0 nosso ponto de vista ddo énfase a dividades instrumentais,
sem articulacdo com os contetidos abordados nas disciplinas tedricas do curso.

Na daboracdo do plano de aula para a regéncia sentimos muita dificuldade em
montar uma aula clara e objetiva para dunos de ensino fundamentad e médio. Néo
sabiamos como transformar 0 contelido cientifico estudado durante 0 nosso curso de
Ciéncias Bioldgicas numa linguagem acessivd a esses dunos. Percebemos que
durante 0 nosso curso trabalhamos muitas atividades préticas voltadas para a educacéo
basica, mas as abordagens tedricas ficaram bastante restritas ao ambito cientifico.

A partir de nossas observactes e experiéncias, acreditamos que 0s cursos de
formacdo de professores deveriam fornecer uma fundamentacdo tedrica associada a
uma instrumentalizacdo técnica, para uma agéo mais coerente com a redidade da sda
de aula. Encontramos eco a postura na literatura da érea de Educagéo.

De acordo com FIORENTINI et d. (1998), as pesquisas sobre ensino e
formacdo de professores priorizam o estudo de aspectos politicos e pedagdgicos
amplos, sendo os saberes escolares e os saberes docentes muito pouco vaorizados e
raramente  problematizados ou investigados, tanto pea pesquisa  académica
educaciona como pelos programas de formacdo dos professores. Essa sSituagcdo nos
incentivou a buscar uma melhor compreensdo de como a relagdo teoria-prética €
estruturada no ambito de um contexto pedagdgico e a importancia da unicidade desses

dois pdlos na prética pedagdgica.
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REFERENCIAL TEORICO

Na reacdo teoria-prética se manifestam os problemas e contradicdes da
sociedade em que vivemos que, como sociedade cepitdista, privilegia a separacéo
trabaho intdectud - trabaho manua e, conseglientemente, a separacdo entre teoria e
préatica(CANDAU & LELIS, 1999).

Ambos os termos derivam do grego, possuindo “teorid’ o sentido de observar,
contemplar, refletir, enquanto a pdavra “préicd’, provinda de “préxis’, relaciona-se
a0 agr, a0 fao de agir e principdmente, a interacdo inter-humana consciente
(CANDAU & LELIS, 1999).

Ainda segundo CANDAU & LELIS (1999), a rdacdo entre teoria e prética
pode ser fundamentada em dois esquemas: a visao dicotdmica e a visao de unidade.

A primeira estd centrada na separacdo entre teoria e prética, com énfase na
tota autonomia de uma em redacdo a outra. Dentro deda exite uma visso mas
extremista, que as autoras denominam dissociativa, na qua a teoria e a préaica sGo
componentes isolados e mesmo opostos. Caberia assim aos tedricos pensar, €aborar,
refletir, plangar, e aos préticos, executar, agir e fazer, tendo, cada um desses pdlos,
sua légica propria. Ja em uma visao associdiva, estes pdlos ndo so opostos. A préatica
deve ser uma agplicacdo da teoria e sO adquirira relevancia na medida em que for fid
aos parametros desta, uma vez que ainovagdo vem sempre do polo tedrico.

Na visdo de unidade, teoria e prética B0 dois componentes indissollveis da
“préxis’ definida como atividade tedrico-prética, ou sga, tem um lado idedl, tedrico e
um lado materid, propriamente prético, com a paticulaidede de que 0
artificiamente, por um processo de abstracdo, podemos separar um do outro. Essa
rdacdo ndo é direta nem imediata, fazendo-se através de um processo complexo, no
qua dgumas vezes se passa da prética a teoria e outras desta a prética (VASQUEZ,
1977).

A separacdo, € mesmo 0posicao, entre teoria e préica é freqlentemente
denunciada pelos educadores, a0 mesmo tempo em que € explicitado o desgo de
buscar novas formas de rdacionamento entre estas duas dimensdes da redidade. A
visio de unidade expressa a sintese superadora da dicotomia entre teoria e prética,
sendo condigdo fundamental para a busca de dternativas na formacdo do educador.

Nesta dternativa, SAVIANI (1996) afirma que a teoria exprime interesses, objetivos e
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sentido, a teoria ndo € apenas retratadora ou constatadora do existente, € também
orientadora de uma acdo que permita mudar aredlidade. Quanto a prética educaciond,
ela é sempre 0 ponto de partida e 0 ponto de chegada.

Degta forma, todos os componentes curriculares deveriam trabahar a unidade
teoria-prética sob diferentes configuragdes, para que ndo se perca a visao de totaidade
da prética pedagogica e da formagdo como forma de eiminar distorgdes decorrentes
da priorizagéo de um dos dois polos.

Entretanto, 0 que se observa na maioria dos cursos de preparacdo de docentes é
que se prioriza a visdo dissociativa (SANTOS, 1992). Segundo SCHON, (1982) o
processo de formacdo de profissonas, inclusve o de professores, sofre grande
influéncia do “moddlo da reciondidade técnica’, no qua a aividade profissona é
sobretudo instrumental, dirigida para a solucdo de problemas, mediante a aplicacdo
rigorosa de teorias e técnicas cientificas fornecidas pelos pesquisadores. Esse modelo
eda presente nas rdagbes entre pesquisa e prética e também nos curriculos da
educacdo profissond.

Ja CANDAU & LELIS (1999) &firmam que por um lado, est4 a tendéncia a
enfatizar a formagdo tedrica, estimulando o contato com os autores considerados
classicos sem se preocupar em modificar ou fornecer instrumentos para a intervengéo
na préatica educaciona. Em contrgpartida, o foco pode estar na formacdo prética,
admitindo-se que esta tem sua légica propria, que independe da teoria. Neste caso, a
prética é esvaziada da teoria, dai a énfase nas disciplinas ingrumentais, sem a
preocupacdo com sua articulacdo com as disciplinas consideradas tedricas.

Essas tendéncias podem ser explicadas pda dificuldade em transformar o saber
de referéncia em saber escolar. Essa reestruturacdo de saberes é chamada por
CHEVALLARD (1985) de transposicdo didéatica. Ja LOPES (1997) defende que o
termo transposicdo didética ndo representa bem esse processo, uma vez que tende a
s associado a idéa de reproducdo, movimento de transportar de um lugar a outro,
sem dteragbes. Mais coerentemente deve-se referir a um processo de mediagéo
didética, utilizando o termo mediacdo como processo de congtituicdo de uma redidade
aravés de mediagdes contraditdrias, de relagbes complexas, ndo imediatas, com
profundo sentido de didogia

No que diz rexpeto especificamente a0 ensno das ciéncias, DEVELAY

(1995, 1995h) defende que as disciplinas e 0 conhecimento escolares sfo diferentes
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0 conhecimento cientifico como saber de referéncia pois vaores sociais sdo também
incorporados.

Nesse contexto, permanece 0 desafio de pensar nas relagBes que o professor
estabelece com os saberes, considerando-se que na agdo prética, saberes de diferentes
ordens sfo por e€le mobilizados. Trabahando as diferengas entre o cientista e o
professor do ponto de vista da relagdo com o saber, SAVIANI (1985) afirma que
enquanto o cientista esta interessado em fazer avangar a sua aea de conhecimento, em
fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais interessado em fazer progredir o auno.
Este vé o conhecimento como um meio para 0 crescimento do auno, cabendo a ele a
organizacd dos processos e de métodos, de modo a garantir a producdo de
conhecimentos pelo duno. JA para o cientita 0 conhecimento € um fim, trata-se de
descobrir novos conhecimentos na sua area de atuacéo.

No interior do debate sobre a formacdo de professores, vao sendo
gprofundados os problemas crbnicos enfrentados pelas ingdtituicbes formadoras: falta
de articulacdo entre teoria e prética educaciond, entre formagdo gera e formacéo
pedagogica, entre contetidos e métodos (LELIS, 2001). Pensando dternativas para o
curso de licenciatura, CANDAU (1997) defende o primado do contelido especifico
sobre o contelido pedagdgico. A formagéo basica de todo e quaquer professor se da
peo dominio do conteldo especifico, a patir do qua é possivd condruir a
competéncia pedagdgica. Enquanto as unidades especificas ndo assumirem como
responsabilidade propria a participacdo na formagdo de professores, as unidades de
educacdo terdo que arcar com deficiéncia O que CANDAU (1997) propde é
uma nova concepcdo e uma reestruturacdo das relagbes de poder presentes na
licenciatura, assumindo a necessidade de haver uma colaboracdo mltua entre as
unidades especificas e de educacdo. Essa tomada de posico revela a importancia de
se invedtir no sber disciplinar, sem o0 qua ndo se efetiva a atividade de construgcéo do
conhecimento.

O objetivo deste estudo é analisar como é trabalhada a relacdo teoria-prética na
dindmica do Curso de Licenciatura em Ciéncias BiolOgicas da Universdade Federd
de Minas Gerais e as consequéncias dessa abordagem na formagdo e na prética
pedagdgica dos professores graduados neste curso.

DESENHO METODOL OGICO
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Para a coleta de dados foram criados dois questionarios. O primeiro consiste
em 24 dirmdivas ante as quas e pede aos sujeitos que externem suas opinides,
ecolhendo um dentre cinco pontos de uma escda da seguinte forma: 1- concordo
fortemente; 2 concordo; 3 indeciso; 4 discordo; 5 discordo fortemente (ANEXO 1).
O segundo questiond&rio tem formato descritivo, apresentando quatro  perguntas
(ANEXO 2).

O primero gquestion&io foi submetido a aunos e exaunos do curso de
licenciatura em Ciéncias BiolégicasUFMG divididos em trés grupos didintos 16
dunos da distiplina Prética de Ensino em Ciéncias Bioldgicas, 8 ex-dunos do curso
de Licenciaura em Ciéncias Bioldgicas que ndo etéo lecionando; 11 professores de
educacdo basica que sd0 ex-alunos dessa Licenciatura. O question&io descritivo foi
submetido a 8 professores da UFMG que lecionam disciplinas resse mesmo curso. As
disciplinas escolhidas foram  aquelas chamadas por PEREIRA  (2000) de
“integradoras’. Segundo o autor, estas s80 responsdveis pela articulagdo entre as
disciplinas de contelido especifico e as pedagdgicas, e na vinculagdo permanente das
licenciaiuras com o0 ensno médio e fundamenta. Dessa forma, de acordo com o
curriculo do curso foram sdecionadas as seguintes discipliness Diddica de
Licenciatura, Instrumentaco/L aboratério do Ensino de Zoologia,
Instrumentac@o/Laboratério do Ensino de Boténica, Instrumentacdo/Laboratorio do
Ensno de Ecologia, Laboratdrio de Ensno de Genética, Laboratdrio de Ensno de
Microbiologia, Laboratério de Ensino de Fisologia e Préica de Ensino de Ciéncias
Bioldgicas.

Para a daboracdo dos question&ios utilizamos como base dgumas questdes
propostas por CANDAU & LELIS (1999) que gudam a entender os mecanismos de
articulacdo elou dissociacdo entre a teoria e a prética, para assm compreender melhor
as préticas educativas relacionadas a formacao do educador.

Os tdpicos que nos orientaram para a e aboracdo dos questionarios foram:

o Como é trabalhada a relacdo teoria-préatica na dindmica do Curso? Existe
dissociacdo entre estes dois polos? Como se traduz? Ha predominio de um
sobre 0 outro? Como se revela?

o A fundamentacdo tedrica estd voltada para a prética a ser exercida pelo
educador? Como se manifestam estas concepgdes na dindmica do Curso?

0 Haum predominio do praticismo, isto €, da prética esvaziada dateoria?
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(0]

Como eda edruturado o curriculo? Exise uma claa divisso entre
disciplinas “tedricas’ e “ingrumentais’? Em que se manifeta? Como s&o
encaradas as distiplinas condderadas “indrumentais’? Como  agplicacéo
dos conhecimentos tedricos? Como ago totalmente independente?

Depois de muitas corregBes e andise criteriosa de cada questdo, chegamos as
versdes finais apresentadas nos ANEXOS 2 e 3.

As ementas das disciplinas utilizadas como referéncia (QUADRO 1) foram

consultadas para nos gudar a compreender melhor a estrutura do curso em questéo e

sd0 apresentadas no QUADRO 2. As informagdes contidas nestas ementas foram

analisadas conjuntamente com os dados obtidos através dos questionarios.

QUADRO 1 - Disciplinas especificas da Licenciatura em Ciéncias BiolGgicas na
Faculdade de Educacdo e no Instituto de Ciéncias Biologicas.

Faculdade de Educacdo Palitica Educacional

Sociologia da Educacdo
Psicologia da Educagdo

Didatica de Licenciatura*
Prética de Ensino*
Estagio Monografia

Ingtituto de Ciéncias Bioldgicas | Instrumentacao/L aboratorio de Ensino de Zoologia*

Instrumentagéo/L aboratorio** de Ensino de Ecologia®
Instrumentacdo/L aboratorio de Ensino de Botanica*

Laboratdrio de Ensino de Microbiologia*
Laboratorio de Ensino de Genética*
Laboratdrio de Ensino de Fisologia®

* Disciplinas consideradas para andlise.
** As Instrumentagdes sdo correspondentes aos Laboratdrios de Ensino.

QUADRO 2 — Ementas das disciplinas da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tomadas
como referéncia neste trabalho. *

Didatica de Licenciatura

Ementa

Papel da Diddatica na transformacdo da pratica pedagdgica. Componentes e
processos de ensino: objetivo, contelido, métodos, procedimentos e avaiacdo.
Relacdo professor-auno, plangamentos como processo de organizagéo do ensino.
Propostas alternativas de didatica.

Objetivos

Refletir sobre as diferentes concepgdes do processo de ensino aprendizagem que
tém norteado o trabalho dos educadores no Brasil;

Discutir os pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam as diferentes
propostas de ensino aprendizagem;

Andisar os elementos do processo de ensino aprendizagem, tendo em vista a
elaboracdo de uma proposta aternativa de ensino.

Conteldos

Didatica e formagdo de professores para a educacéo basica
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Finalidades da educagéo e objetivos de enano
Organizacdo do processo de ensino aprendizagem
Relagao teoria e prética pedagdgica
Relagdo conhecimento, métodos e recurso
Relagdo professor-aluno e conhecimento
Plangjamento de ensino e avaliagcdo de aprendizagem
Sala de aula espaco de mediacdo socio-cultura, producdo e apropriacdo do
conhecimento.

Pratica de Ensino

Ementa

Plangamento, objetivos e avaiagtes do ensino de ciéncias e biologia. Programa
do ensino de ciéncias e biologia. Processamentos dternativos. O materia didatico
no ensino de ciéncias e biologia. O professor de ciéncias e biologia. Experiéncia
docente em escolas da comunidade.

Objetivos

Entrar em contato com uma perspectiva socio-construtivista de educagado cientifica
Atuar na pesquisa em educacgo enquanto produtor de conhecimento

Vivenciar o ensino-aprendizagem de ciéncias e biologia no contexto da escola de
ensino fundamental e médio enquanto educador

Promover areflexdo sobre algumas questdes contemporaneas do campo de ensino-
aprendizagem de ciéncias e biologia, estabelecendo uma relacdo entre teoria e
prética. Tais questes estdo relacionadas a tépicos tais como curriculo, educacdo
ambientdl, o uso de livro didético, avaliacdo, préticas pedagdgicas em sda de aula.

I nstrumentacéo/L aboratério de Ensino de Ecologia

Ementa

A disciplina visa dlaborar préticas, plangjar e executar projetos, criando estratégias
metodol 6gicas para 0 ensino de conteidos de ecologia em escolas de primeiro e
segundo graus.

Objetivos

Preparar 0 auno para lecionar ecologia em escolas gcundarias de primeiro e
segundo graus, através da planificacdo e adequagcdo de textos, visando a
elaboragéo de préticas ou projetos para 0 ensino destes nivels.

Rever, através das atividades préticas propostas, 0s conhecimentas tedricos sobre
conceitos basicos de Ecologia assm como a terminologia especifica utilizada nos
livros didéticos.

Levar o duno a considerar a redidade das turmas com que trabalha como uma
edratégia de acdo, adotando, sempre que possivel, 0 meio que 0 cerca como um
laboratdrio capaz de subsidiar as agdes tedricas e préticas a serem adotadas pelo
contetido programético.

Capacitar os alunos a plangjarem e executarem atividades extra classe, tais como
excursoes, feiras de ciéncias e outras.

I nstrumentago/L aboratério de Ensino de Zoologia

Ementa

Plangjamento e realizacdo de experimentos e atividades praticas de laboratorio em
zoologia

I nstrumentacéo/L abor atério de Ensino de Botanica

Ementa

Discutir o ensno de boténica nos ensino fundamenta e médio, analisando os
programas de ciéncias e biologia e o contelido dos livros didéticos. Elaborar textos
e materiais didaticos que auxiliem as aulas tedricas e préticas. Construir roteiros
de aulas tedricas e préticas.

Laboratério de Ensino de Genética

Ementa

Instrumentacdo do esqueleto conceitua da Genética através de projetos de ensino
desenvolvidos durante o curso.

L aboratdrio de Ensino de Microbiologia

Ementa

Projetos experimentais para evidenciar a presenca e a atividade de microrganismos
de diferentes fontes, com aplicagdo no ensino de primeiro e segundo graus.
Formulag&o de corantes e meios de cultura com produtos naturais ndo
convencionais. Métodos alternativos de controle de populagdo microbiana.

L aboratorio do Ensino de Fisiolodia
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[Ementa | Fendmenos fisiol6gicos - estudo prético.

1 Os dados acima foram retirados dos programas das respectivas disciplinas e em alguns deles
0s objetivos e os contelidos ndo estavam especificados.

Estratégia de andlise dos dados

Para uma mehor visudizacdo dos resultados dos questionarios submetidos as
alunos e ex-aunos do curso de licenciatura em Ciéncias BioldgicadUFMG foi feita a
porcentagem para cada escala de respostas. Para a andlise desses questionarios,
primeiramente foram computados os dados de todos o0s grupos conjuntamente para
gue pudéssemos obter uma visso ged da opinio dos entrevistados. Depois
anadlisamos cada grupo separadamente comparando as diferencas existentes entre eles.
Optamos por utilizar uma escda com cinco pontos a fim de minimizar o nimero de
indecisbes, uma vez que os ertrevistados ndo precisam expressar sua opinido de forma
absoluta. No entanto, as escalas 1, 2 (concordo fortemente; concordo) e 4, 5 (discordo
e discordo fortemente) foram somadas para a discussio dos resultados, uma vez que
exprimem uma mesma opinido, vaiando gpenas O grau de concordancia ou
discordancia. As quest@es foram andisadas relacionando-se umas com as outras, e em
aguns casos uma mesma questdo foi consderada mais de uma vez na discussio, ja
gue os tdpicos abordados estdo estreitamente relacionados e por muitas vezes se
entrecruzam.

Paa a andlise dos quedtiondrios descritivos, as respostas foram analisadas,
cruzadas com as ementas e agrupadas de acordo com a convergéncia de opinides
referente aos temas.  dicotomialunificacdo na abordagem  tedrico-prédtica nas
disciplinas, mediacdo didatica e papel das unidades especificas e de educacéo na
formac&o dos professores.

RESULTADOS

Em anexo sio apresentadas as tabelas com as porcentagens das respostas totais
e para cada grupo de entrevistados pelo questiondrio com 24 afirmativas (ANEXO 3).

Os questionarios aplicados aos prafessores do curso de Licenciatura, por serem
em um formao descritivo e buscarem dados quditativos, ndo gpresentam  seus

resultados aqui Sistematizados, estando estes incluidos na andlise e discussio.
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ANALISE E DISCUSSAO

Questionario submetido aos alunos e ex-alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias BiologicasUFM G

Os dados mostram que 97% dos entrevistados sentemse incomodados com o
atud curriculo da licenciatura e dé importancia a formacdo do professor para a
redizacd de uma boa prética pedagogica, ndo sendo esta determinada pelo dom ou
peo dominio do conteldo, como foi constatado nas afirmativas 22 e 23. Essa
formagdo deve incluir tanto o conteldo cientifico quanto a abordagem prética,
havendo sempre um didogo entre esses dois pdlos (afirmativas 13, 19 e 20).

Apesar de 71,3% dos entrevistados concordarem com o predominio de prética
nas disciplinas ingrumentais da licenciaura (afirmativa 2), des ainda assm se sentem
mais preparados para ministrar aulas tedricas do que préticas (afirmativas 1 e 4). Mais
da metade (57%) dos que acreditam ndo ser pape das disciplinas instrumentais tratar
da abordagem tedrica (afirmativa 9) sente dificuldade em extrapolar o contelido
tedrico para uma atividade prética (afirmativa 16). 1sso mostra que é dada uma maior
importancia a prética, gerando uma demanda por esta, mesmo que sga esvaziada da
teoria

Pela andise das afirmativas 3, 11, 17 e 21, percebemos que pelo menos 68%
dos entrevistados esto cientes da importancia da mediacdo didética para a redizacéo
de uma boa praica pedagogica Uma vez que linguagem cientifica e linguagem
escolar ndo possuem o mesmo sgnificado, um bom professor deve reconstruir o saber
cientifico para ser dilizado no contexto escolar (MORTIMER, 1998). MELLO (2000)
dirma que cada contelido que é aprendido pelo futuro professor em seu curso de
formacdo profissona precisa estar relacionado com 0 ensino desse mesmo contelido
na educacdo basica. Isso implica um tipo de organizacd curricular que permita a
mediacéo didética do contelido gprendido pelo futuro professor e a contextuaizagéo
na realidade da educaco basica, em todas as disciplinas do curso de formago.

Pda afirmativa 7 foi constatado que entre os ertrevistados, 65,7% ndo sentem
dificuldade de fundamentar uma aividade préica em um contelido tedrico. Além
disso, a grande maioria dos entrevistados (74,2%) acredita que as atividades praticas
das distiplinas ingtrumentais sfo rdacionadas aos contelidos tedricos correspondentes
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(efirmativa 14). No entanto, quando se trata de extrapolar a teorig, incluindo
atividades préticas (afirmativa 16), 0 que pode ser entendido como uma proposta mais
unificada desses dois pélos, apenas 34,2% dos entrevistados se sentem seguros. Além
disso, pela afirmativa 12, podemos perceber que 59,9% das pessoas hdo se sentem
preparadas pelo curso para fazer a mediagdo didética necessiria para relacionar as
atividades préticas com o contelido tedrico correspondente. Portanto, considerando a
divergéncia entre essas respostas, onde a maioria dos entrevistados considera-se
preparada para fundamentar a prética na teoria (efirmativas 7 e 14) e, @ mesmo
tempo, poucos se sentem seguros para redizar uma abordagem mais unificada e fazer
a mediacdo didaica (afirmativas 12 e 16), acreditamos que, em muitos casos, O
conteldo tedrico referido nas questbes 7 e 14 foi igudado ao saber cientifico, sem que
ede tenha passado por um processo de mediacdo. Dentro deste quadro, MELLO
(2000) destaca a importéncia do professor ser capacitado para relacionar a teoria a
prética

Ora, se no futuro sera necessario gque o professor desenvolva em seus alunos a
capacidade de relacionar a teoria a pratica, é indispensavel que, em sua formacéo, os
conhecimentos especializados que o professor esta constituindo sejam
contextualizados para promover uma permanente construcdo de significados desses
conhecimentos com referéncia a sua aplicagdo, sua pertinéncia em situagdes reais,
sua relevancia para a vida pessoal e social, sua validade para a andlise e

compreensao de fatos da vida real.

A maioria (87,4%) dos aunos acredita que a licenciatura ndo os prepara para a
reconstrucdo do saber cientifico em saber escolar (afirmativa 12). No entanto, entre os
entrevistados que ja se formaram ndo ha um consenso quanto a esta questdo. Mas,
nessa categoria, a maioria dagueles que discordam ndo leciona (62,5%). Ja a maior
parte dos que estdo dando aula concordam que a licenciatura ndo da instrumentos
suficientes para que o professor possa fazer essa mediaco (45,3%). E interessante
perceber também que este Ultimo grupo tem uma avdiagdo mais critica em relagdo a
Sua preparacéo para lecionar aulas tedricas. Dentre eles, gpenas 40% acreditam que o
curso forma professores bem preparados para ministrar aulas tedricas (afirmativa 1),

enquanto que no grupo de formados que ndo lecionam, este nimero sobe para 75 %.
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pequena experiéncia com a docéncia pode ser observada, mas uma vez, quando
apenas 9% dos professores entrevistados se diz capaz de aplicar teorias pedagogicas
na dindmica de sda de aula, enquanto entre os ex-adunos que ndo lecionam esse
percentua é de 62,5% (afirmativa 15).

Entre os entrevistados 54,2% concordam que as disciplinas da Faculdade de
Educacdo (FaE) do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas enfocam apenas as
teorias pedagégicas (afirmativa 8). De acordo com CANDAU & LELIS (1999), essa
abordagem dissocidtiva tende a enfatizar a formacdo tedrica sem se preocupar em
modificar ou fornecer insrumentos para a intervencdo na prética educaciond. Essa
afirmativa pode ser confirmada pela dificuldade apontada por 40% dos entrevistados
em gplicar as teorias pedagdgicas na dindmica da sala de aula (afirmativa 15).

A disciplina Didética de Licenciatura propde uma andise das fundamentacBes
de diferentes propostas de ensino-aprendizagem e dos eementos deste processo,
incluindo a relacéo teoria e pratica pedagdgica; reflexdo da sda de aula como espago
de mediacdo socio-cultural, producdo e apropriagdo do conhecimento; e elaboracdo de
uma propogta dternativa de ensno. Mesmo sendo objetivo da disciplina trabahar o
plangamento e a preparacdo de aulas, os dados da afirmativa 6 mostram que a maioria
dos entrevistados acredita que €a ndo cumpre com esse propésito (71,3%). Além
disso, 0 programa infere que esta seria uma das disciplinas que nortearia a prética
pedagdgica, mas pela andlise da questdo 24, percebemos que a abordagem da relagéo
teorial/prética no curso ainda é insuficiente (71,3%).

O programa da Prética de Ensno mostra que esta é a disciplina responsavel
por uma maior abordagem da relaco entre teoria e prética docente. Porém, entre os
aunos ndo hd um consenso de que edta € a Unica disciplina que permite relacionar as
teorias pedagdgicas com a dividade do professor em sda de aula (gpenas 37,5%
concordam com a afirmativa 10). Contudo, percebe-se a importancia desta disciplina
para essa integracdo, uma vez que 62,4% deles acreditam que entenderiam mehor a
aplicacdo das disciplinas da licenciatura na prética docente se as aividades da Prética
de Ensino ocorressem desde o comego do curso de licenciatura (afirmativa 15).

No grupo de entrevistados que ja estéo formados (incluindo os que lecionam)
ndo ha dados significativos sobre o enfoque centrado em teorias pedagdgicas pelas
disciplinas da FaE (36,8% concordam e 31,5% discordam com a afirmativa 8). Porém,

57,9% deles acreditam que a Prética de Ensino é a Unica disciplina que reaciona
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as demais disciplinas da FaE abordem outros aspectos que nédo as teorias pedagogicas,
a rddacdo entre estas e a pratica docente para esses ex-aunos é trabalhada
predominantemente na Prética de Ensino.

Percebe-se assim que esta € uma disciplina chave na mediacdo das teorias
pedagdgicas para a atividade docente. Portanto, levantamos a hipétese de que a
porcentagem significativa de alunos indecisos (31,2%) e daqueles que ndo sB0 @pazes
de redizar esta mediacdo (50%) (afirmativa 15), deve-se ao faio de que em nenhum
Ou em poucos momentos do curso tiveram a oportunidade de trabahar este aspecto,
pois estavam iniciando as atividades da disciplina no momento da coleta dos dados.
Dertre 0 grupo que ja passou pela Préatica de Ensino, 0s que ndo lecionam sentem-se
mais bem preparados para a mediacdo, a0 contrario daqueles que estéo lecionando
gque, com a experiéncia de sda de aula, acreditam que edta preparagdo ndo foi
auficiente. MELLO (2000) defende que desde o primeiro ano e em todas as disciplinas
de uma licenciatura especidizada o exercicio de mediagdo didéica do conteldo e a
prética de ensino deveriam estar lado alado.

Através de uma andise mas abrangente do quetion&io, envolvendo as
questdes 13, 15, 18, e 24, pode-se perceber que ha uma demanda em se trabalhar mais
a fundo a relagdo teoria-prética educaciona de uma forma associada, para que o
professor possa entender e participar melhor da dindmica em sda de aula. Esses dados
mostram que a relacdo teoria e prética na estrutura do curso é trabahada de forma
dicotdmica e, provavelmente por isso, 74,2% dos entrevistados ndo concordam com
atual edrutura, onde ha uma daa divissio entre disciplinas tedricas e
ingrumentais (afirmativa 13) .

Questionario submetido aos professores do curso de Licenciatura

As atividades propostas pelos professores entrevistados em suas disciplinas
estd0 de acordo com as ementas das mesmas. Desta forma, as disciplinas
indrumentais trabalham predominantemente atividades préticas e a teoria € abordada
de forma pontua e isolada. Em gpenas uma dessas disciplinas ficou claro que a teoria
e a prética sdo trabahadas juntes. Ja as disciplinas da Faculdade de Educacdo se
encarregam de abordar as teorias pedagdgicas e a relacdo do trabaho do professor

com as mesmas. Mas, com os dados obtidos peos questiondrios submetidos aos
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aunos e ex-aunos, percebe-se que esta abordagem ndo é suficiente para preparar 0
professor nesse aspecto.

Todos os professores entrevistados acreditam que o conteldo das disciplinas
epecificas do ciclo basico (bioguimica, ecologia, zoologia, fisologia..) é aplicavd ao
trabadho do professor, uma vez que a formagdo cientifica ampla e profunda do curso
proporciona a base conceituad necesséria para a prética pedagdgica. Porém, sb cinco
dos entrevistados explicitam a necessdade de se trabdhar a mediacdo didética para
uma boa atuacdo pedagdgica. Dentre estes, um afirma que h4 uma caréncia dessa
abordagem no curso de licenciatura, dois acreditam que a mediacdo é trabalhada nas
disciplinas instrumentai's e dois ndo deixam claro quais disciplines tém esse papd.

Dois professores responsabilizam as disciplinas do Indituto de Ciéncias
Bioldgicas (ICB) pela formacdo cientifica e as disciplinas da Faculdade de Educacdo
(FeE) peda formacdo pedagOgica, enquanto outros dois queixamse desse
digtanciamento entre as ingtituices. Os outros quatro ndo definiram uma opini&o.

Assm, pode-se condatar que ha uma clara divisfio de tarefas dentro do
curriculo do curso, havendo pouco didogo entre a FaE e o ICB, o que implica na
dicotomia entre teoria e préatica na formacdo do professor. Poucas matérias se
propdem a fazer a relacdo entre esses dois pdlos. Além disso, percebe-se a dificuldade
em traba har esse aspecto, como relatado por um dos professores entrevistados:

Estabelecer uma relacéo entre este quadro tedrico e a prética docente tem
sido um grande desafio... Muitas vezes tenho a sensa¢do de que ha pouco interesse
por parte dos alunos por este conhecimento. Além disso, seu significado se perde em
meio as “ urgéncias’ e demandas da realidade escolar. Assim, a interlocucéo entre

este saber académico e o trabalho do professor fica limitada.

CONCLUSAO

No referencid tedrico em que nos baseamos encontramos fundamentagdes
para nossas queixas a respeito da separacdo, ou Mesmo oposicdo, entre teoria e
préatica. Apesar do desgo de buscar novas formas de relacionamento entre estas duas
dimensdes da redlidade, 0 que se observa na maioria dos cursos de preparacdo de
docentes € que se prioriza a visio dissociativa. De acordo com a literatura, essas
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tendéncias podem ser explicadas pela dificuldade em transformar o saber de referéncia
em saber escolar, fendmeno entendido neste trabaho como mediacdo didética

Com egte trabalho foi possive entender um pouco mais sobre a relacdo teoria-
prética no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMG. Percebemos que
h& uma grande separacd na abordagem desses dois polos, tornando o curriculo
fragmentado. Congtatamos também que ndo ha didogo entre o Indituto de Ciéncias
Biol6gicas e a Faculdade de Educacéo, o que torna dbvia a existéncia desta dicotomia

Através dos dados obtidos peos questiondrios e com guda da literatura
especidizada percebemos mais claramente estas questdes. No entanto, ndo foi uma
tarefa facil a construcdo dos question&ios. Transformar os tépicos em que nos
bascamos em questBes contextudizadas, objetivas e claras para os entrevistados foi,
certamente, a etapa mais complicada.

Ao andisasmos os dados obtidos, acreditamos que agumas modificagdes
ainda poderiam s fetas a fim de obtermos resultados mais precisos. Contradigdes
detectadas nas respodtas de aguns entrevistados nos levaram a pensar que dgumas
expressdes, tais como, “fundamentacdo de atividade prética em um contelido tedrico”,
“reconstrucdo do saber cientifico”, “relagdo de atividade prética ao contelido tedrico
correspondente’, podem ndo ter sSdo interpretadas da mesma forma como foram
utilizadas no contexto deste trabaho.

Para n6s foi muito complicado andisar os dados e fazer rdagbes entre des,
considerando a individuaidade de cada entrevisado e possiveis variaveis externas que
0s possam ter influenciado. Contudo, a experiéncia de pesquisa em educacdo foi
enriquecedora, nos possibilitando conhecer novas metodologias, onde as andises
devemn ser maisflexiveis, paraaincorporacdo de todas essas variaveis.

Esperamos que edte episddio de iniciacdo a pesquisa possa chamar atencéo
para as consderacles nela levantadas, as quais nos parecem de grande relevancia para
a formacdo do educador. Através do didlogo entre os professores e da reformulacéo
das ementas ou criagdo de disciplinas, seria possivel minimizar a disténcia que existe
entre a abordagem tedrica e a prética no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
daUFMG.

No entanto, também é preciso uma maior reflexdo e olhar critico dos aunos
em relacdo a formacdo do educador para que mudangas concretas ocorram. Esperamos

que este nosso trabalho incentive outras pesquises e reflexdes, onde os aunos
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questionem a formacdo académica do professor, gudando a construir um curriculo
mai s coerente com a redidade da sala de aula na educacéo basica

Para findizar, utilizamos a faa de LELIS (2001), que sintetiza o que buscamos
neste trabal ho:

Se estas questBes podem contribuir como bussolas em nossas pesquisas,
certamente serd a experiéncia pratica e concreta, com a ajuda das li¢des do passado,
gue nos ajudard a buscar novos objetos, novos problemas, novos idiomas
pedagdgicos.

ANEXO 1 - Questionario submetido aos alunos e ex-alunos do curso de

Licenciatura em Ciéncias Biol6gicasUFM G

Sexo: |dade: Estélecionando?

Ha quanto tempo? Nive deatuacdo: ? Fundamentd  ? Médio
Ano em que se formou:

Tempo de docéncia Nivel deatuacdo: y Fundamentd  y Médio

Margque um X no item que mas se agproxima da sua opinido sobre as dirmativas
abaixo:

1- concordafortemente, 2- concorda, 3- indeciso, 4- discorda, 5- discorda fortemente

Questdes 112(3|4|5

1. Acredito que o curso de licenciatura forma professores bem
preparados para ministrar aulas tedricas para a educagdo basica.

2. Acredito que nas disciplinas instrumentais ha um predominio de
atividades préticas.

3. A linguagem cientifica é acessivd aos adunos de ensino
médio/fundamental.

4. Depois de cursar as disciplinas da licenciatura, o futuro professor esta
muito bem preparado para propor atividades préticas para aunos de
educacdo basica.

5. As dividades das disciplinas instrumentais incluem a preparacéo de
aulas tedricas para a educacdo basica.
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6. Acredito que na disciplina Didatica de Licenciatura aprendi como se
preparam boas aulas.
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7. Ao preparar uma atividade pratica para alunos da educacdo basica
sinto dificuldades de fundamenta-la em um contelido tedrico.

8. As disciplinas da Faculdade de Educacdo do curso de licenciatura
enfocam apenas as teorias pedagogicas.

9. E papd das disciplinas instrumentais tratar da abordagem tedrica
adequada para alunos da educacéo bésica.

10. Acredito que a Prética de Ensino € a Unica disciplina da Licenciatura
que permite relacionar as teorias pedagdgicas com a atividade do
professor em sala de aula.

11. Acredito que o saber cientifico deve ser reconstruido para ser
utilizado no contexto escolar.

12. A licenciatura prepara os futuros professores para a reconstrucéo do
saber cientifico no contexto escolar.

13. Concordo com a estrutura atual do curriculo de licenciatura onde ha
uma clara divisgo entre disciplinas tedricas e instrumentais.

14. Acredito que as atividades praticas das disciplinas instrumentais sao
relacionadas aos contelidos tedricos correspondentes.

15. Acredito ser capaz de aplicar as teorias pedagogicas estudadas no
curso de licenciatura para entender e participar melhor da dindmica de
sala de aula da educacdo basica.

16. Ao preparar uma aula tedrica para alunos da educagao bésica, sinto
dificuldades de extrapolar o contelido para uma atividade (ou exemplo)

prética(o).

17. Linguagem escolar e linguagem cientifica s80 a mesma coisa.

18. Acredito que entenderia melhor a aplicacdo das disciplinas da
Licenciatura na prética docente se as atividades da Prética de Ensino
ocorressem desde 0 comego do curso de Licenciatura.

19. Acredito que ser professor € mais do que saber preparar boas aulas
préticas.

20. Acredito que um bom professor deve saber preparar boas aulas
tedricas.

21. Ser professor é saber transformar um contetido tedrico em algo que
0s alunos entendam.

22. Sou indiferente a qualquer mudanca no curriculo de Licenciatura,
porque o importante mesmo para ser professor é ter o dom de ensinar.

23. Sou indiferente a qualquer mudanca no curriculo de Licenciatura,
porgue o importante mesmo para ser professor € dominar o contetido.

24. Acredito que o curso de licenciatura oferece poucas disciplinas que
gudam a relacionar o contelido de biologia com o contelido pedagdgico.
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ANEXO 2 — Quegtionério submetido aos professores universitérios do curso de
licenciatura em Ciéncias BiolégicasUFM G

Sexo: Idade: Tempo de Docéncia:

Disciplina Ministrada na Licenciatura:

A teoria, a que nos referimos neste questiondrio, estd relacionada aos contelidos

especificos de biologia (bioquimica, ecologia, zoologia, fisologia...).

1. Quais dividades vocé propde aos dunos em sua disciplina?

2. O su curso possui aguma abordagem tedrica? Em caso de resposta

afirmativa explicite como da éfeita

3. Vocé acredita que o conteldo tedrico viso peos aunos nas disciplinas do
cido bhasco (bioquimica, ecologia, zoologia fisologia.) é eplicivd @
trabaho do professor de biologia do ensino fundamental/médio? Aponte suas

razoes.

4. Na sua opinido, as disciplinas especificas da licenciatura contribuem para o
embasamento tedrico necessrio para a atuecdo pedagOgica dos futuros

professores do ensino fundamenta/médio? Aponte suas razles.
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ANEXO 3 - Respostas aos questionarios submetidos aos alunos e ex-alunos do cur so de licenciat

Tabelal - Respostas de todos os entrevistados

Pontuacdo na escala de pontos (%)

Tabela 2 - Resposta dos alunos dc

Afirmativas 1 > 3 2 5
1 29 35,2 14,7 35,2 58
2 14,2 571 11,4 17,1 0
3 28 28 25,7 45,7 228
4 28 14,2 22,8 42,8 17,1
5 57 60 14,2 17,1 28
6 0 14,2 14,2 371 34,2
7 28 14,2 17,1 40 25,7
8 57 48,5 22,8 20 28
9 57 571 17,1 11,4 85

10 25,7 22,8 22,8 25,7 28
11 22,8 54,2 14,2 57 28
12 2,8 20 171 428 171
13 0 85 17,1 40 34,2
14 85 65,7 57 20 0
15 28 25,7 314 20 20
16 28 31,4 314 28,5 28
17 2,8 0 28 54,2 40
18 40 34,2 11,4 11,4 28
19 71,4 28,5 0 0 0
20 40 54,2 57 0 0
21 51,4 40 57 28 0
22 0 0 29 29,4 67,6
23 0 0 28 34,2 62,8
24 28,5 42,8 14,2 114 2,8

Biol6gic

. . Pontua
Afirmativas 1 >
1 0 33,
2 6,2 62,
3 6,2 0
4 0 12,
5 0 62,
6 0 18,
7 6,2 2F
8 6,2 68,
9 0 81,
10 0 37,
11 12,5 5(
12 0 0
13 0 6,2
14 6,2 62,
15 0 18,
16 6,2 31,
17 6,2 0
18 18,7 43,
19 62,5 37,
20 375 56,
21 43,7 43,
2 0 0
23 0 0
24 25 43,

Legenda da escala de pontos: 1 - Concordo fortemente; 2 - concordo; 3 - indeciso; 4 - discordo; 5 - discordo fortemente
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Tabela 3 - Respostas dos ex-alunos do curso de licenciatura em

Ciéncias Biol6gicass UFM G

Tabela4 - Respostas dos professor

Pontuac&o na escala de pontos (%)

Afirmativas

1 2 3 4 5
1 0 Ie) 0 25 0
2 12,5 I6) 0 12,5 0
3 0 125 375 375 12,5
4 12,5 125 25 37,5 12,5
5 12,5 62,5 0 25 0
6 0 125 12,5 62,5 12,5
7 0 0 37,5 25 37,5
8 0 125 375 37,5 12,5
9 12,5 375 125 25 12,5
10 37,5 125 12,5 25 12,5
11 37,5 50 0 0 125
12 0 62,5 12,5 25 0
13 0 125 37,5 25 25
14 0 100 0 0 0
15 0 62,5 12,5 0 25
16 0 375 37,5 25 0
17 0 0 0 50 50
18 50 375 0 12,5 0
19 62,5 375 0 0 0
20 25 5 0 0 0
21 50 50 0 0 0
22 0 0 0 25 75
23 0 0 0 12,5 87,5
24 37,5 375 0 125 125

. . Pontuag
Afirmativas 1 >
1 9 27,
2 27,2 36,
3 0 0
4 0 18,
5 0 54
6 0 9
7 0 9
8 9 45,/
9 9 36,
10 545 9
11 27,7 63,
12 9 18,
13 0 9
14 18,1 45,/
15 9 9
16 0 27,
17 0 0
18 63,6 18,
19 90,9 9
20 54,4 36,
21 63,6 27,
22 0 0
23 0 0
24 27,2 45/

Legenda da escala de pontos: 1 - Concordo fortemente; 2 - concordo; 3 - indeciso; 4 - discordo; 5 - discordo fortemente
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