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RECONTEX:[UALIZAQI:\O DO CURRICULO NACIONAL PARA 0
ENSINO MEDIO DE FISICA NO DISCURSO DE PROFESSORES

Roberta Comissanha de Carvalho

RESUMO: Neste trabalho sio analisados enunciados produzidos por
20 professores de fisica em uma atividade proposta durante um curso
de extensao a distancia. A partir da leitura de um texto académico,
os professores deveriam postar, em um férum de discussdo, um
trecho do texto selecionado por eles juntamente com comentario e
posicionamento. A analise buscou indicios de como os professores
recontextualizam e se posicionam frente ao discurso académico, ao
discurso oficial e, principalmente, em relagio ao projeto de curriculo
nacional. Foi possivel identificar o posicionamento de 19 professores.
A maior parte (13 professores) defendeu o curriculo nacional, ainda
que recontextualizado para atender a diversidade regional. Apenas seis
se posicionaram contra a proposta curricular oficial, tendo criticado
justamente seu “suposto” carater de curriculo nacional.
Palavras-chave: Recontextualizacio curricular. Curriculo nacional.
Professores de fisica.

RECONTEXTUALIZATION OF NATIONAL CURRICULUM FOR TEACHING PHYSICS
IN MIDDLE SCHOOL IN THE DISCOURSE OF TEACHERS

ABSTRACT: In this paper we analyzed the discourse of twenty Physics
teachers in an activity proposed in a training distance learning course.
After reading an academic text, teachers should post in a discussion
forum, an excerpt from the text selected by them, together with a
commentary and postioning, The analysis sought evidence of how
teachers recontextualize and position themselves in relation to the
academic discourse, the official discourse, and especially in relation
to the project of national curriculum. It was possible to identify
the positioning of 19 teachers. The majority (13 teachers) defends
the national curriculum though recontextualized to meet regional
diversity. Only six are against the official curriculum proposal rightly
criticizing their supposed character of national curriculum.
Keywords: Curricular recontextualization. National curriculum.
Physics teachers.
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PROBLEMATIZACAO

No fim da década de 90, o Brasil configurou-se como mais um pais com
um projeto de curriculo nacional para o Ensino Médio, inserindo-se no contexto
da adoc¢do de politicas educacionais financiadas pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (LOPES, 2004). Os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999) foram, entdo, lancados com o proposito
de oferecer aos professores subsidios para a implementac¢io, em todo o pais, da
reforma educacional proposta em 1996 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB). A reforma tinha como objetivo propiciar uma formacio capaz
de inserir as pessoas na estrutura social vigente e em seus processos produtivos
(LOPES, 2002), representando, assim, um conjunto de saberes validos para todos
os brasileiros.

Lopes (20006) posiciona-se contra a ado¢ao de um curriculo nacional, vis-
to que propostas desse tipo incorporam sempre a pretensao de homogeneizar,
supondo que ha padroes comuns e saberes universais a serem ensinados. Embora
possam ser diferentes as finalidades desses saberes — aqueles voltados ao mercado
de trabalho, a vida, a uma cidadania critica, a formagao de uma elite dirigente, a
uma sociedade democritica, entre outros —, a autora critica a ideia de que exista
um conjunto de saberes, sendo garantidor, a0 menos constituinte da possibilidade
de chegar as finalidades pretendidas.

Para Lopes (2000), estamos vivendo hoje tempos de centralidade da cul-
tura, e, por isso, a questdo da diferenca deve ser assumida como central. Nesse
ponto, a autora é enfatica ao criticar o projeto de cerceamento das diferengas a
partir da adogdo de uma cultura comum (tal como definida pelos PCNEM) e as
finalidades sociais excludentes ditadas pelas exigéncias do mercado. Definir uma
cultura comum seria, segundo a autora, pretender uma homogeneidade que mas-
cara e silencia as diferencas. Assim, em vez de serem aceitas formas distintas de
significar o mundo, esse projeto busca impor uma tnica forma ou uma maneira
primordial de significacdo como a mais correta e a Gnica capaz de alcangar as fina-
lidades pretendidas, quer democraticas ou nao (LOPES,; 2000).

Em uma perspectiva contraria a de Lopes (2000) e defensora do curriculo na-
cional, Tardif e Lessard (2008) consideram que os programas escolares sio instrumen-
tos cognitivos uteis, por contribuirem para homogeneizar as praticas e as organizacoes
escolares, avaliar e comparar os conhecimentos transmitidos a todos os estudantes,
além de serem capazes de unificar a acdo coletiva dos docentes, admitindo que haja
padrées comuns e gerais. Os autores reconhecem que, por outro lado, o professor atua
como agente de transformagoes e improvisacao e que possiveis imprecisdes dos pro-
gramas escolares muitas vezes exigem que 0s professores os interpretem dando-lhes
algum sentido mais oportuno. Apesar de considerarem que hd um grau de interpre-
tacao dos professores, os autores enfatizam que o saber escolar nao é passado apenas
como objeto cognitivo, mas através da imposi¢ao de uma cultura as pessoas, a qual é
vista como privilegiada pela sociedade que cerca o ambiente escolar.
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Na area de ensino de ciéncias, as politicas educacionais ainda tém sido
pouco discutidas, o que pode ser percebido nos principais eventos da area, pelo
numero reduzido de trabalhos inscritos nesta tematica em comparacdo com
outras. Embora pesquisadores da area tenham se envolvido com a elabora¢io
dos PCNEM no fim da década de 90 e haja alguns trabalhos sobre a legislacio,
¢ preciso avangar nessa discussio. Talvez, justamente a falta de reflexdo tenha
como consequéncia o fato de que muitas pesquisas, ao se apropriarem destes
documentos para validar ou justificar o trabalho, se voltem para o atendimento
e a divulgacao das propostas curriculares oficiais (REZENDE; OSTERMANN,
2005), sem questionamento sobre o que elas possam significar em termos de
homogeneiza¢do ou imposi¢ao cultural.

Ricardo (2003) defende a concepgao de curriculo nacional e o entende
como garantidor de qualidade do ensino de fisica, uma vez que, para o autor,
os PCNEM prescrevem que o ensino médio deve ndo apenas preparar para o
mercado de trabalho ou para o vestibular, mas formar um cidadao com ética, pen-
samento critico e autonomia intelectual desenvolvidos. Para tanto, o documento
apresenta trés conceitos, entendidos como eixos estruturadotes do curticulo: com-
peténcia, contextualiza¢ao e interdisciplinaridade.

A concepgio de ensino por competéncia, na perspectiva oficial, serviria
ao professor como orientadora e instrumento de analise de suas praticas na busca
por alcancar um ensino que cumpra com os objetivos do curriculo nacional. A
contextualizacdo daria suporte para que o que se pretende ensinar tenha como
ponto de partida e chegada a realidade do aluno, porém transcendendo o cotidia-
no. Como o objeto de estudo se torna complexo pela contextualiza¢do, o aluno é
“obrigado” a reconhecer e ultrapassar os limites de uma unica disciplina, a dialogar
e confrontar outros conhecimentos para uma melhor compreensio do mundo, o
que configuraria o terceiro eixo: a interdisciplinaridade.

Por sua vez, Ricardo e Zylbersztajn (2008), em um trabalho mais ctitico,
admitem o quanto as finalidades educacionais contempladas pelo discurso oficial
aparecem associadas ao mundo do trabalho e atribuem ao curriculo por compe-
téncias o esvaziamento do conteddo e a énfase a dimensao profissionalizante, mas
ainda parecem permanecer na posicdo em defesa do curriculo nacional.

A ideia do presente trabalho foi levar esse debate a reais protagonistas do
processo educativo na area das ciéncias da natureza, dirigindo-nos a professores de
fisica de diversas regides do Brasil. No contexto de um curso de extensao a distan-
cia sobre os PCNEM de fisica, proporcionamos uma discussdo sobre este projeto
de curriculo nacional, que institui padroes de qualidade e saberes validos para
todos os sujeitos. Tomando por base a teoria de Bernstein (1996), procuramos
identificar no discurso dos professores processos de recontextualizacdao do projeto
de curriculo nacional e da proposta curricular oficial que poderiam conformar a

pratica pedagdgica.
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QUADRO TEORICO

Ao realizar uma analise critica do curriculo e do processo de escolariza-
¢ao, Bernstein (1996) colocou em questiao o papel da educacio na reproducao
cultural das relacoes de classe, tornando evidente que a pedagogia, o curriculo e a
avaliagdo sdo formas de controle social MAINARDES; STREMEL, 2010). Para
tal, baseou-se, principalmente, nos conceitos de cédigo, dispositivo pedagogico e
discurso pedagbgico, nos principios de classificacdo e enquadramento e no proces-
so de recontextualizacio.

Bernstein (1996) interessou-se pelo processo de producio do discurso pe-
dagogico de professores a partir das trocas que estabelecem com os diversos dis-
cursos que circulam no ambiente educacional. A concepg¢ao de que um discurso é
responsavel por estabelecer os principios de ordenamento intrinsecos a produgio,
a reproducio e a mudanca do discurso pedagogico ¢ um dos principais aspectos
de sua abordagem. De acordo com o autor, um discurso nao representa apenas um
texto ou um fendmeno linguistico, mas ¢ articulado as praticas e as identidades dos
sujeitos, assim como ¢ submetido a mudangas e constituido enquanto repertotio
que conforma as relagdes sociais.

O dispositivo pedagogico, construido em analogia com o dispositivo lin-
guistico, corresponde a um conjunto de regras discursivas hierarquicamente rela-
cionadas, denominadas distributivas, recontextualizadoras e avaliativas, que com-
pdem a gramatica intrinseca do discurso pedagdgico e regulam a comunicagao
pedagdgica (BERNSTEIN, 1996). Através dessas regras, o dispositivo pedagdgico
fornece a gramatica intrinseca do discurso pedagogico, que, para o autor, é um
principio de recontextualizagdo de outros discursos que serdo seletivamente trans-
mitidos e adquiridos. As regras distributivas tratam especificamente do campo de
producdo do conhecimento académico, e as regras avaliativas, subordinadas as
recontextualizadoras, referem-se exclusivamente a avaliagio da aprendizagem rea-
lizada na pratica pedagdgica.

As regras recontextualizadoras, relevantes para o presente estudo, que in-
vestiga o discurso dos professores aproximado do discurso pedagogico, caracteri-
zam o discurso pedagdgico em si e relacionam-se ao processo de recontextualizacio.
Este processo consiste no movimento de um discurso de seu contexto original de
producio para outro contexto onde é modificado e relacionado a outros discursos
e, depois, é reposicionado (BERNSTEIN, 19906) — textos transferidos do campo
académico para o contexto oficial de um Estado ou do contexto oficial para as es-
colas podem ser bons exemplos. Cada um desses contextos ¢ reinterpretado como
um campo recontextualizador, que tem como principais atividades “criar, manter,
mudar e legitimar o discurso, a transmissao e as praticas organizacionais que regulam
os ordenamentos internos do discurso pedagdgico” (BERNSTEIN, 1996, p. 271).

E importante ressaltar que o processo de recontextualiza¢io produz
uma mudanga no discurso devido a influéncia da ideologia, sujeita a diferen-
tes visoes de mundo e aos interesses especializados e/ ou politicos dos agentes
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recontextualizadores, cujos conflitos estruturam o campo recontextualizador,
intermediario entre o campo de producio e o campo de reproducio do discurso,
as escolas.

Sao dois os campos recontextualizadores identificados por Bernstein
(1996). O primeiro diz respeito ao Campo de Recontextualizacio Oficial (CRO),
criado, composto e gerenciado pelo Estado e dependente dos discursos ideoldgi-
cos e politicos dominantes. O CRO mantém relagbes estreitas com o campo in-
ternacional, constituido prioritariamente por agéncias financiadoras internacionais
e por outros Estados nacionais, com o campo de producio, relacionado a esfera
econdmica, e com o campo de controle simbélico, ligado a esfera cultural.

O Campo de Recontextualiza¢ao Pedagogica (CRP), ou nio oficial, relati-
vamente autonomo, ¢ entendido como o campo de produgiao de teorias educacio-
nais que orientam a pratica pedagdgica, sendo constituido por pesquisadores em
educacio de forma geral, pela universidade e por eventos e periddicos especializa-
dos. A recontextualizacio pedagogica se da justamente por meio da relacio entre
o CRO e o CRP nos processos de transferéncia de um contexto a outro, sendo o
CRP responsavel por gerar “as posi¢Ses da teoria, da pesquisa e da pratica peda-
gbgica” (BERNSTEIN, 1996, p. 271).

Ao ser apropriado por agentes recontextualizadores, um texto passa por
transformacoes reguladas por um processo de descontextualizacdo, que se refere
a mudancas no texto produzidas por meio de selecio, simplificacdo e elaboragao,
que resultam em seu reposicionamento e refocalizacio (BERNSTEIN, 1996). Ad-
vindos ou nio da esfera oficial, os textos sao fragmentados, sendo algumas de suas
partes mais valorizadas em detrimento de outras e associadas a outras partes de
textos capazes de ressignifica-los e reposiciona-los.

O processo de recontextualizacdo se dd em meio a conflitos de diferentes
interesses, que estruturam os campos recontextualizadores e expressam movimen-
tos ideoldgicos que regulam o novo posicionamento ideolégico do texto em seu
processo de relocagdo no campo de reproducio do discurso. Uma vez naquele
campo, o texto transformado sofre nova transformacio ou reposicionamento adi-
cional assim que se torna ativo no processo pedagogico.

Para Bernstein (1996), quando os campos recontextualizadores oficial e
nao oficial se associam, mais facilmente se exerce o controle sobre o que acontece
nas escolas. No entanto, se houver uma autonomia relativa entre esses dois cam-
pos, origina-se uma arena de luta, que facilita a criagdo de espagos para as escolas
trabalharem em uma direcdo questionadora dos padroes estabelecidos. Por isso,
Bernstein (1996) afirma que todo discurso pedagogico é uma arena de conflito e,
potencialmente, de mudanca.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Contexto e sujeitos da pesquisa

O contexto desta pesquisa ¢ um curso de extensio a distancia para forma-
¢do continuada de professores de fisica de nfvel médio oferecido em um ambiente
virtual ao longo de dez semanas. O curso abordou os PCNEM e os objetivos do
ensino de fisica, tendo como recursos pedagogicos a leitura de textos académicos e
a participa¢dao em féruns de discussao com a orienta¢do de tutores e em atividades
que envolviam o posicionamento dos professores a partir da leitura e da interagao
com os colegas e com os tutores.

O grupo era composto por 20 professores oriundos de todas as regides

do Brasil, sendo 16 do género masculino e quatro do género feminino. Dos parti-
cipantes, 14 cursaram a graduacdo em institui¢oes publicas. Todos lecionam fisica
para o ensino médio, e a maioria, exclusivamente para esse nivel de ensino; em
relacdo ao tempo de atuagdo no magistério, o grupo variava dos recém-formados
aqueles com mais de 20 anos de experiéncia. Quanto as institui¢des em que lecio-
nam, 12 professores trabalham em escolas publicas; cinco, em institui¢des priva-
das; dois, em ambas; e um professor optou por nao declarar onde leciona.
Ainda que o discurso dos professores esteja relacionado a aspectos socioculturais
listados no paragrafo anterior, neste trabalho, ndo temos a pretensio de investi-
gar estas relagdes, por considerarmos que, para tal, seria necessario outro estudo,
que incluisse procedimentos metodolégicos como, por exemplo, entrevistas e até
mesmo a observacio participante das realidades particulares em que esses sujeitos
estao inseridos.

O corpus analisado neste estudo é composto de enunciados produzidos
pelos professores em uma das atividades propostas no curso a distancia, na qual
eles deveriam postar, em um férum de discussio, um trecho selecionado por eles
de um texto académico (LOPES, 20006) juntamente com um comentirio concot-
dando ou discordando da posi¢io da autora ou de outro autor citado no texto.

No texto em questdo, Lopes (2000) delineia inicialmente um panorama
de institucionalizacdo de politicas curriculares em paises tais como Inglaterra,
Nova Zelandia, EUA e Espanha e ressalta que, apesar de todas as diferencas
quanto ao periodo histérico e a intencdo na implementac¢do do curriculo, um
ponto de intersecdo entre os projetos € a ideia de que existe um conjunto de
saberes constituinte da possibilidade de atingir as finalidades pretendidas para uma
educacio de qualidade. Esse conjunto comum de saberes parte da ideia de cultura
comum e ¢ constituinte de projetos de disputa politica. Lopes (2006) salienta que
alguns autores, como Michael Apple (1994, citado por Lopes, 2006), Gimeno
Sacristan (1998, citado por Lopes, 2006) e Raymond Williams (1984, citado por
Lopes, 2000), apesar de criticarem o carater excludente dos objetivos educacionais
defendidos pelo projeto de curriculo nacional, veem a importancia da existéncia
de uma cultura comum visando a finalidades democraticas. Contrariamente a
esta posicdo, a autora argumenta que grupos com caracteristicas socioculturais
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e politicas semelhantes possuem saberes diversos, construidos ao longo de
histérias de vida diversas. Outra critica feita pela autora é que, segundo ela, nao ha
necessidade de se ter o curriculo como um regulador da pratica e da atuagdo do
professor em sala de aula, ja que diversos outros mecanismos sociais ja regulam
a cultura e o curriculo. Lopes afirma que as a¢des curriculares governamentais
seriam mais produtivas se ndo colocassem a pratica curricular em determinada
direcdo, mas, sim, favorecessem condi¢Ges para mudancas nas multiplas dire¢oes
em que as praticas se estabelecem.

Ainda de acordo com Lopes (2006), o projeto de curriculo nacional per-
manecia vigente no Brasil naquele momento — por meio das diretrizes nacionais,
dos parametros para o ensino fundamental e para o ensino médio e das orientacSes
curriculares nacionais —, uma vez que o Estado ainda se encontrava submetido a
restricbes economicas impostas por agéncias internacionais'. Essas restri¢des, se-
gundo a autora, fazem parte de um processo de constitui¢do de uma cultura capaz
de engendrar concepg¢des em defesa do curriculo nacional em grupos politicos de
marcos ideologicos bem distintos, ou, como caracterizado por Ball (2004, citado
por Lopes, 2000, p. 142-143), trata-se da construcdo de um discurso politico inter-
nacional “considerado infalivel para resolver os problemas econdémicos nacionais:
valorizagdo do mundo globalizado, processos de avaliagio com base em principios
de mercado, foco na formacio do trabalhador flexivel e polivalente”.

A consolidacio desse discurso internacionalmente estaria associada a acao
de comunidades epistémicas (internacionais e locais) formadas por consultores in-
ternacionais, empresarios, produtores de livros ¢ documentos que compartilham
concepgoes, valores e regimes de verdade comuns e que operam nas politicas pela
posi¢ao que ocupam frente ao conhecimento. Esses grupos estabelecem relagcoes
entre poder e saber que intervém na elaboracio e na implementagao das politicas
publicas ligadas a4 educagio no pafs, bem como atuam como um canal pelo qual
novas e redentoras ideias circulam das sociedades para o governo e de um pafs
para outro.

Objetivo e questao de pesquisa

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa que busca
construir conhecimento a partir da andlise do discurso dos sujeitos participan-
tes. Na situacio estudada, os professores elaboram discursivamente perspectivas a
partir de um discurso académico no contexto de um curso oferecido pela universi-
dade, sendo considerados, assim, participantes do CRP e agentes de processos de
recontextualiza¢do tais como descritos por Bernstein (1996).

Consideramos que, ao destacarem e comentarem trechos do texto acadé-
mico utilizado na atividade, os professores realizaram processos de recontextua-
lizacdo das ideias discutidas no ambito académico. A partir deste entendimento,
buscamos indicios de como os professores recontextualizaram e se posicionaram
frente ao discurso académico, ao discurso oficial e, principalmente, em relagao ao
projeto de curticulo nacional e/ou a proposta curricular oficial.
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Formulamos as seguintes questGes para orientar a pesquisa: como 0s
professores elaboraram discursivamente processos de recontextualizagdo de um
projeto de curticulo nacional e/ou da proposta curricular oficial? Que posiciona-
mentos resultaram desses processos?

Procedimentos de analise

Buscamos identificar processos de recontextualizacdo em fragmentos do
discurso dos professores tanto quando se referiram ao curriculo nacional (ou a ex-
pressoes equivalentes, como “saberes comuns”, “cultura comum”) quanto quando
mencionaram explicitamente os documentos oficiais. No interior desses fragmentos,
tentamos identificar movimentos de descontextualizacio, reposicionamento e refo-
calizagio, além do posicionamento ideoldgico dos professores no fim do processo.

A analise seguiu a ordem de participagdo dos professores no féorum. O pri-
meiro a participar foi denominado P1, o segundo, P2, e assim consecutivamente. Sao
apresentados, ao longo da andlise, as partes do texto destacadas e os comentarios
dos professores, objetos da andlise dos processos de recontextualizagio. Os co-
mentarios apresentados sdo reprodugdes dos enunciados dos professores e estao
sujeitos a adaptagdes para publicacdo. Nao foi nossa intencao estudar a interacao
discursiva entre os participantes, o que exigiria outros conceitos e procedimentos
de anilise.

PROCESSOS DE RECONTEXTUALIZACAO CURRICULAR NO DISCURSO DOS
PROFESSORES

No inicio do férum, P1 destaca e, assim, descontextualiza a seguinte ideia
de Gimeno Sacristan (1998, citado por LOPES, 2000, p.135):

Em uma perspectiva ctitica de curriculo, o projeto de uma cultura comum pode contri-
buir, como afirma Gimeno Sacristan (1998), para a igualdade de oportunidades, sendo
referencial de qualidade minima exigida. Para tal, afirma o autor, a delibera¢io sobre o
curriculo deve ser democratica e ndo deve pretender definir a pratica ou seus conteidos
em todos os detalhes.

Ao concordar com o autor e agregar a sua ideia a realidade escolar, P1 re-
posiciona o discurso oficial, que nio foi proposto inicialmente enquanto referencial
de qualidade minima. Refocaliza este referencial ao separa-lo de uma defini¢io da
pratica e do conteudo pedagogicos. Posiciona-se, assim, a favor de uma proposta
curricular oficial recontextualizada em func¢ao das diversidades, contraria a regulacao
da pratica docente e dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula:

Concordo com a ideia de que se tenha um referencial de qualidade minima exigi-
da, mas sem definir a pratica ou seus conteidos em todos os detalhes. Defendo
que o professor deve ter uma formag¢ao muito boa, de modo que, sabendo o refe-
rencial de qualidade minima exigida e o contetdo a ser ensinado, ele possa definir
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para cada uma de suas classes como serd a sua pratica, visto as diversidades que
encontramos em cada uma delas. Tentar imputar a pratica ¢ nao conhecer uma
escola na realidade e ndo observar as diversidades com que nés, professores, nos

defrontamos. (P1)

P2 comenta o mesmo trecho destacado por P1 e também defende a auto-
nomia do ato educativo, mas reposiciona esta ideia quando critica a imposi¢ao do
curriculo oficial e refocaliza a qualidade relacionando-a diretamente ao trabalho
dos professores:

Bom, eu, como professor, critico muito este curriculo imposto e concordo com
a colega acima na escolha do texto, pois a democracia deve valer a partir do mo-
mento que escolhemos ministrar as nossas disciplinas e interagir com os nossos
alunos. Qualidade somos nés, que fazemos surgir; tudo ao nosso redor contribui
para este processo de qualidade e escolhas dentro da institui¢ao de ensino. Fa-
zemos parte desta exposicdo de teoria e pratica para com os alunos e para com
a instituicdo. A nossa escolha ¢ definida no momento em que acreditamos que
podemos ensinar o outro com base em nossos proprios conhecimentos |[...]. (P2)

Com base no mesmo trecho, P3 retoma o reposicionamento do discurso
oficial construido por P1, considerando-o também como um referencial de qualida-
de minima, e agrega outros elementos. Refocaliza, assim, esse referencial enquanto
“base para medir o conhecimento e o desenvolvimento do povo brasileiro” (P3) e
como norteador de qualidade a ser complementado com elementos regionais:

Em particular, a colega [P1] coloca muito bem quando diz que nés temos que
ter um minimo de referencial de qualidade... ou, sem isso, poderfamos estar
vivendo num mesmo pais e, apesar disso, agravarfamos situacoes tais que seria
como se vivéssemos em mundos diferentes. Sem uma base curricular, seriamos
um estranho no ninho. Cada escola viveria um mundo diferente, e, assim, como
aconteceria uma avaliacdo que servisse de base para medir o conhecimento e o
desenvolvimento do povo brasileiro? [...] Se o ensino nao for composto por uma
qualidade minima de referéncia, em bem pouco tempo, nés nos tornaremos uma
verdadeira torre de Babel. [...] Por isso tem que haver um minimo de qualidade
para que possamos tomar como um norteador, e os demais complementos vi-
riam como complementos regionais. (P3)

P4 considera o mesmo trecho destacado por P1 e o comentario de P3.
Possivelmente, P4 descontextualiza a parte do comentario em que P3 menciona
a “base para medir o conhecimento e o desenvolvimento do povo brasileiro” e
refocaliza agora o trecho do texto reposicionado como qualidade minima por P1
e P3, enquanto referencial tedrico e pratico. Ainda o refocaliza como base para a
compreenso das dificuldades sociais, que, segundo ele, seriam as mesmas em todo
o pals. Assim, esse professor recontextualiza a proposta oficial considerando-a
um instrumento capaz de homogeneizar saberes que servirdo para a promogao de
discussoes sobre os problemas nacionais:
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Concordo com o ponto levantado pelo colega P3. . imprescindivel que se tenha
um referencial teérico e pratico, para que possamos compreender, intervir e
participar ativamente da sociedade. Sem essa base comum, como, por exemplo,
poderemos participar de debates e propor solugdes para nossos problemas?
Apesar de vivermos em regides diferentes e ter habitos e costumes especificos,
temos em comum as mesmas dificuldades ¢ aspiragoes. (P4)

P5 também se refere ao mesmo trecho comentado pelos colegas e se
coloca a favor de um referencial curricular comum, como defendido por P4, mas
o reposiciona em termos de um padrio a partir do qual poderao ser feitas compa-
ragoes e juizos de valor. Contudo, por reconhecer que as particularidades de cada
regido do pais configuram dificuldades educacionais especificas, questiona se um
mesmo curriculo poderia atendé-las:

Concordo com vocé [P4], com a necessidade desse referencial, pois é a partir de
determinados padrées que poderemos estabelecer relacdes de comparagoes e
atribuir juizos de valores. Mas, em um ponto, tenho duvida e nao posso discordar
nem concordar: sendo o Brasil tdo grande — e estou no Amazonas, onde temos
caracteristicas bem distintas do resto do pais —, serd que temos as mesmas difi-
culdades? E, se ndo temos, essa base curricular comum atende realmente a essas
necessidades tdo especificas? (P5)

P6 destaca a relacdo entre curriculo e cultura na ideia de Williams (1984,
citado por LOPES, 2000, p. 137-138), a partir de trecho incluido no férum por P4,
apOs a sua primeira participacao analisada acima:

Os saberes nao sao sistemas de informacdo ou conjuntos reificados de conhecimentos,
mas produgdes culturais. Selecionar um corpo de saberes como capaz de compor uma cul-
tura comum e transmitir essa cultura implica interpretar tais saberes, associa-los a deter-
minadas praticas e instituicoes especificas e obrigatoriamente reconstrui-las, produzindo
novas culturas (WILLIAMS, 1984, citado por LOPES, 2000, p. 137-138).

A professora reposiciona esta ideia ao associa-la a dificuldades de transmi-
tir determinados conhecimentos dadas as diferengas regionais. Quando afirma no
fim de seu enunciado que “devemos utilizar essas informag¢des em nosso favor”,
parece que ela esta se referindo as informacoes particulares de cada cultura e refo-
calizando, assim, a ideia de cultura comum (ou de curticulo nacional):

[...] em se pensar conhecimento desvinculado da cultura, criam-se muitas dificul-
dades na transmissao de determinados conhecimentos, pois cada comunidade,
regido, estado, etc. tem suas particularidades, por isso devemos utilizar essas in-
formagbes em nosso favor, para facilitar a atuacdo no dmbito escolar. (P6)

A interpretacdo feita do discurso de P6 parece adequada quando a
professora posta, em seguida, o trecho “[...] hd a necessidade de uma cultura
comum e de uma educacio igualmente democratica capazes de superar padroes
sociais e educacionals vigentes com base em uma estrutura de classes suposta
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como imutavel” (WILLIAMS, 1984, citado por LOPES, 2000, p. 136), parecendo,
com essa ideia de Williams, justificar seu comentario.

P7 descontextualiza outra ideia de Williams (1984, citado por LOPES,
2000, p. 135), segundo a qual “a selecdo de conteddos curriculares é sempre uma
selecio particular da cultura, produto de énfases e omissoes, organicamente rela-
cionadas as escolhas ¢ as finalidades mais amplas da educacdo”, e a reposiciona
ao associa-la a afirmacdo de que esta selecio particular da cultura privilegiou e
continua privilegiando as classes dominantes e quem detém o poder. A partir deste
reposicionamento, P7 refocaliza o curriculo comum associando-o a exclusio. Conclui
sua participacdo recontextualizando criticamente o curticulo, considerando-o uma
selecdo particular da cultura a qual exclui. Nesse ponto, acaba por se opor a pro-
posta de um curriculo nacional:

Realmente, o curriculo é uma selegio particular da cultura, bem particular, que, durante
muito tempo, privilegiou e continua privilegiando, de maneira velada, as classes dominan-
tes e quem detém o poder. Antes, tinhamos uma escola para poucos e muitos excluidos.
Bem, hoje temos uma escola para todos, mas que continua a excluir. (P7)

P8 se refere ao trecho incluido no férum por P6 e concorda com este par-
ticipante, admitindo que “realmente a cultura deve ser comum”, defendendo, pot-
tanto, a existéncia de um projeto de curriculo nacional. A partir dai, reposiciona
este, atribuindo-lhe o papel de promover o acesso de todos a educa¢ao, bem como
a possibilidade de ascensio social e cultural. Assim, P8 recontextualiza o curticulo
nacional equiparando-o a educagio, considerada dever do Estado e diteito de todos:

Ola, Po, excelente sua escolha de texto, realmente a cultura deve ser comum, e a educacio,
democritica em atendimento ao principio da isonomia: tratar os desiguais na exata medida
de suas desigualdades, com a finalidade de se obter ao final a igualdade pretendida. Esse texto
demonstra claramente esta ideia, porque, se assim procedido, estaremos rompendo com as
estruturas sociais “supostamente imutaveis” que estio sob o manto do capital. Portanto,
a educagio ¢ a ferramenta de distribuicio igualitaria de uma cultura que deve ser comum,
porque vivemos num pais democratico e nega-la seria um paradoxo, a despeito de vermos na
pratica a brutal dissocia¢do dessa ideia, que se calca numa pseudodemocracia por razoes de
prevaléncia do capital. Cabe, portanto, a educagio romper as barreiras e permitir a ascensio
cultural e social como um todo, porque ela é dever do Estado e diteito de todo cidadao. (P8)

P9 destacou o seguinte trecho: “Selecionar um corpo de saberes como
capaz de compor uma cultura comum e transmitir essa cultura implica interpretar
tais saberes, associd-los a determinadas praticas e instituicGes especificas e obriga-
toriamente reconstrui-los, produzindo novas culturas” (LOPES, 2006, p. 138). O
professor reposiciona a ideia de cultura comum questionando sua viabilidade em
um pais extenso e diverso como o nosso. Ele finalmente refocaliza o curriculo co-
mum como uma preparagiao para que os alunos possam abstrair o conhecimento
e produzir uma cultura intermediaria:
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[-..] a selecdao de conteudos busca uniformizar os sabetes ensinados no Brasil.
Devido a sua extensdo e a realidades diferentes, vejo que ¢ dificil uniformizar tal
nacao e que, devido as realidades, ao fato de os variados Estados serem diferen-
tes, temos que preparar nossos alunos de modo que eles possam, em qualquer
lugar a que chegarem, conhecer e entender toda a realidade do lugar, ou seja,
estar preparado para abstrair o conhecimento que lhe é oferecido, para que, a

partir de entdo, possa “produzir” uma cultura intermediaria. (P9)

P10 destaca o mesmo trecho que P9, mas inclui a frase seguinte: “Ou seja,
o proprio processo de construir uma cultura entendida como comum produz uma
pluralidade cultural que nega a cultura comum” (LOPES, 20006, p. 138). A partir daf,
ele reposiciona a ideia de cultura comum — e, portanto, de um curriculo comum —,
chamando atenc¢io para a insuficiéncia desse processo frente aos exames oficiais,
como o Enem. Conclui seu processo de recontextualizagio se posicionando con-
tra esta ideia, atentando para a persisténcia das diferengas regionais, setoriais e nas
condicdes de formacio das escolas e em suas “culturas de ensino’:

Buscando oportunizar o acesso a todos, a partir de conteudos que sio discutidos
nas escolas de todo o territério nacional e da unificacdo da selecio de vagas
em uma unica data e hora e possibilitando uma disputa aberta, valendo sua
pontuacio para qualquer localidade do pais, o novo modelo do Enem efetiva
o desejo de processo comum. A selecdao esta garantida a todos, concordo.
Entretanto, a formacao desses alunos, a partir de agora, partird de uma cultura
“comum” para uma cultura “especifica”. Estaremos voltados para discussdes
comuns, de assuntos comuns, mas a forma de se trabalhar o aluno preparando-o
para este exame tem caracteristicas regionais, setoriais. As diferengas continuardo
existindo, pois as condicGes das escolas das diferentes regiGes sio bem distintas.
Algumas poderio direcionar e formar melhor seus alunos. As culturas de ensino

também sdo distintas. (P10)

P11 d4 continuidade a discussao sobre a selecao dos conteudos cobrados
no Enem. Reposiciona a discussio levantada por P10 ao colocar em foco a disputa
entre os conteddos do Enem selecionados por “professores universitarios” e a
cultura local (“da regido ou do Estado”). Com esse comentario, P11 refocaliza a
questdo dos exames nacionais considerando que os mesmos menosprezam a reali-
dade cultural e social as quais os estudantes estdo submetidos e, em funcio disso,
vé como utépico um mesmo ensino para todo o territério nacional. Por meio de
um enunciado claramente questionador, P11 coloca em xeque as finalidades dos
PCNEM e dos exames oficiais, acusando os parametros de terem a pretensdo de
homogeneizar as culturas e os saberes dos alunos bem como os exames nacionais
de servirem apenas como indice para estabelecer um ranking entre os Estados:

[...] Concordo, mas como deveria ser feita esta escolha? Através apenas de professores
universitarios que nao conhecem a realidade das nossas salas de aula? Ou algo colabora-
tivo, em que um grupo de professores universitarios e de escola particulares e publicas
estivesse dialogando para uma melhoria em nossa educagao como um todo, mas, primeiro,
respeitando a nossa cultura local (digo da regido ou do Estado)? Nossa cultura local é algo
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muito rico para tentarmos, num primeiro momento, criar uma identidade local. Depois
podemos dialogar com o resto do pais e, assim, mostrar que as diferengas culturais sio
responsaveis, para que tenhamos realmente uma cultura democratica. Agora, como propor
isso fica dificil, mas deveria ser um dos fatores para se levar em conta. Quando falamos em
processo seletivo, ¢ um processo excludente. Como tal, deve querer selecionar os melho-
res, ndo importando se sua aprendizagem foi em escola piblica ou particular? O ensino
deve ser o mesmo em todo o territério nacional, triste utopia. Condi¢oes das escolas,
também. Assunto para muitos e muitos debates. [...] Para que servem, afinal, os PCNEM?
Para uma maior homogeneidade da cultura e dos saberes do aluno? Ou verificar através

dos exames qual Estado ou regiao do Brasil estd mais bem-formado culturalmente? (P11)

P12 descontextualiza a ideia de universalizagiao de saberes, presente na
fala de P11, e a reposiciona como algo que nido representa uma dificuldade, prin-
cipalmente para a fisica, considerada por ele como saber universal. Fica mais claro
seu posicionamento em defesa do curriculo nacional quando considera que a uni-
versalizacao de saberes ja estaria solucionada nos livros didaticos e nos curriculos.
Refocaliza a questao dirigindo sua preocupagao para a pratica metodologica. Ao
mencionar, ao fim, as inten¢des que buscam “valores e cultura”, parece nao se
afastar, em sua recontextualizacdo, de seu compromisso com o curriculo nacional.

Com relagio a universalizagdo de saberes, em ambito nacional, seria facil para as
disciplinas de exatas, uma vez que estas sdo universais. Acredito que a imposi¢io
dos saberes referentes a nossa disciplina, fisica, ndo é a maior dificuldade que se
apresenta, mas, sim, a forma de apresentar os conteudos, tanto nas escolas de
ensino quanto nas faculdades. Os contetdos ja estao uniformizados e sdao apre-
sentados nos livros didaticos e nos curriculos para o ensino basico. Precisa-se da
permanente constru¢ao da pratica metodoldgica e que esta esteja direcionada a
intengoes que busquem valores e cultura. (P12)

P13 diz concordar com o fim do comentario de P12, o que indica o mesmo
posicionamento, a recontextualizagdo do curriculo nacional em favor de “valores
e cultura”. Ao dar sentido a esta ideia, P13 agrega a ela o papel que atribui a fisica,
“em especial”, de igualar o mundo e melhorar a vida de todos. Entretanto, mais
adiante, discorda da ideia de que o livro didatico uniformiza os contetdos de fisica,
ja que o considera apenas um coadjuvante da pratica docente. Essa discordancia
poderia dar margem a supormos que ele também recontextualiza a uniformidade
do curriculo nacional, o que nio é confirmado no fim de seu enunciado, quando
refocaliza a busca de praticas eficazes e o dever de democratizar os conhecimentos
sedimentados pela humanidade:

Concordo com o P12 no que diz respeito a direcionar as inten¢oes na busca de
valores e culturas. De certo que a fisica, em especial, traz no seu bojo um arsenal
de saberes que inevitavelmente estardo a servico de todos algum dia e em algum
tempo. Isso faz com que tenhamos nas maos uma poderosa arma para equipar o
mundo e fazer com que a vida de todos melhore. Porém, discordo da afirmacio
de que os contetidos de fisica estejam uniformizados, uma vez que nao acredito
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na ditadura do livro didatico. Nao somos, enquanto professores, reféns do livro
didatico. Temos varias formas de trabalhar e, nestas, o livro didatico é um mero
coadjuvante, que poderd ou nio ser utilizado. A busca de praticas educativas mais
eficazes e eficientes perpassa por uma pesquisa incessante por parte de todos
nos, que temos o dever de democratizar os conhecimentos sedimentados pela
humanidade. (P13)

P14 reflete sobre os interesses politicos por tras da defesa do curriculo
nacional, dos exames nacionais e de uma cultura comum. Reposiciona esta ideia
relacionando-a as comunidades epistémicas, abordadas por Lopes (2006), embo-
ra ndo destaque nenhum trecho do texto. Refocaliza, assim, a ideia de curriculo
comum ao reconhecer que haveria uma parte oculta na proposta das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e dos PCN, atribuida por
ele a abordagem sobre as comunidades epistémicas, que nao ¢ discutida na escola.
Com essa construgao, P14 recontextualiza, por oposi¢ao, a apropriac¢do ingénua
dos PCNEM pela escola:

A servigo de qual projeto politico estdo a unificagio curricular, as avaliagGes centrali-
zadas e o projeto de cultura comum? Muito interessante a abordagem feita sobre as
comunidades epistémicas. A leitura do texto me fez conhecer o outro lado, a parte oculta
da proposta das DCEM e dos PCNEM. Nas escolas, as discussoes giram em torno das
competéncias e das habilidades, o que, por sinal, gera uma confusio danada, e, quanto as
dificuldades encontradas para a aplicacio dos PCN através de projetos interdisciplinares e
outras atividades, raramente discutimos sobre o curriculo como proposto no texto. (P14)

P15 destaca um trecho do comentario de P11 que questiona a funcio dos
PCN, e, a partir daf, seu comentario tenta responder a esse questionamento. P15
destaca a homogeneidade como funcio dos PCN e reposiciona esta func¢ao como
algo com que concorda. No entanto, admitindo que essa homogeneidade nao se-
ria possivel, devido a diversidade cultural do pais, P15 recontextualiza a proposta
sugerindo abordagens e recursos didaticos que levem em conta as caracteristicas
culturais de cada regido:

Gostei muito quando P11 coloca: “Para que servem, afinal, os PCN, para uma maior
homogenecidade da cultura e dos saberes do aluno? Ou verificar através dos exames qual
Hstado ou regido do Brasil esta mais bem-formado culturalmente?”. Os PCN foram criados
e, de fato, ndo se tornaram um documento que deveria ser, na minha opinido, obrigatério no
planejamento de ensino, e néo utilizado como um suporte. Bem verdade que os PCN servem,
de certa forma, para uma homogenecidade, ou seja, um padrio para o ensino publico, pois, em
sua proposta, podemos perceber que ¢ um documento bem-elaborado e que visa ao cotidiano
do individuo. O que temos que considerar ¢ que, no Brasil, a homogeneidade do ensino néo é
algo facil de se alcangar (acredito que impossivel) |...], devemos levar em conta que cada Estado
possui uma cultura, ou seja, um habito de vida diferente, e um livro que foi elaborado por uma
pessoa da regiao Sul, por exemplo, talvez nio seja apropriado para ser aplicado aqui, na Bahia,
a menos que o autor conhega bem a regido. O que estou querendo dizer ¢ que ndo acho que
os recursos didaticos ndo devem ser os mesmos para todo o pafs, mas que seja adaptado para
cada regido, trazendo exemplos do dia a dia das pessoas. (P15)
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P16 destaca do texto o conceito de “comunidade epistémica” proposto
por Antoniades (2003, citado por LOPES, 20006, p. 144):

O conceito de comunidades epistémicas foi construido com a inten¢do de entender as
influéncias sobre o Estado exercidas por grupos de especialistas, nio exclusivamente cientistas,
mas também politicos, empresatios, banqueiros, administradores. Busca, portanto, situar as
relagGes entre saber e poder que intervém nas politicas, especialmente no contexto das relages
internacionais, estando associado a uma concepgio de politica como producio para além das
acoes do Estado, sem, no entanto, desconsiderar o Estado como atuante no processo.

A partir deste destaque, a professora reposiciona o texto ao apontar a
necessidade de identificar os “grupos de especialistas” responsaveis pela definicao
das diretrizes e dos pardmetros, ponto que levaria também a questio do “quem
defende os PCN” e “por que e para que defendem”

[...] considero de grande valor identificar e esclarecer esses “grupos de especialistas” in-
fluentes na politica. Particularmente na politica voltada para a educacio ¢ o ensino, tal
defini¢io elucida a questdo sobre quem apresenta as novas diretrizes ou parametros e
como esses sao discutidos e estabelecidos. Isso leva ainda a questdo de “quem defende os
PCNEM” e, por outro lado, “por que e para que defendem”, uma vez que sabemos que
os professores e os alunos, ainda que atores principais, nao sao vistos individualmente, em
suas particularidades, em um processo educacional em ambito nacional. (P16)

E possivel interpretar que, no fim de seu processo de recontextualizacio, P16
refocaliza o curriculo nacional admitindo-o como marco global que deverd assu-
mir caracteristicas diversas nos contextos especificos de cada regido, por meio das
comunidades epistémicas locais:

Dessa forma, acredito que uma alternativa razoavel em caso de divergéncia ap6s o estabe-
lecimento de curriculos definidos por comunidades epistémicas globais ou nacionais setia
a abertura para a analise deste curriculo por parte das comunidades epistémicas locais,
umas vez que elas “sdo capazes de reinterpretar os marcos globais com base em suas
concepgdes e interesses”, buscando-se, assim, estabelecer abordagens particulares ao con-

tetdo nacional que contemplem as caracteristicas especificas de cada regiao do pais. (P16)

P17 da prosseguimento ao destaque para as comunidades epistémicas,
iniciada por P16, e reposiciona estes grupos ao coloca-los em oposi¢ao aos profes-
sores, que reproduzem o conhecimento. A esses dois grupos, P17 associa também
finalidades educacionais opostas. Ao mencionar “temos que nos posicionar”, P17
deixa sua posicdo em aberto no comentario.

s comunidades epistémicas sao consideradas os produtores de conhecimento, que ela-
As comunidad istémi; nsiderad: rodutores d hecimento, 1

boram as novas diretrizes ¢ os parametros curriculares. [...] De um lado, temos os men-
tores do conhecimento dentro de uma orientagao politica. Na outra ponta, estamos nos,
professores, que reproduzimos o conhecimento. Temos que nos posicionar. Estamos re-
produzindo o conhecimento, instigando o aluno a pensar e a questionar, ou simplesmente

formando tecnicistas para atender ao mercado? (P17)
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Entretanto, a partir deste ponto, P17 destaca do texto a ideia de que

[...] o curriculo nacional permanece porque, mais do que associado a uma politica neo-
liberal, faz parte de uma politica em defesa da cultura comum. O fato de, na atualidade,
essa politica estar sendo articulada aos interesses de mercado, por causa da influéncia de
marcos globais, nao impede que seja defendida por outros grupos de interesses diversos.

(LOPES, 2006, p. 154)

Assim, reposiciona o texto enfatizando a oposi¢io entre a formacio do
ser integral e a formacio para o mercado, expondo sua critica ao que seria o obje-
tivo do curriculo nacional:

Temos uma obrigacdo de seguir o curriculo nacional por uma questio legal. No entanto,
quando analisamos o curticulo a partir da formacio de individuos éticos, com ampla
capacidade criativa, total liberdade para o pensar e, sobretudo, individuos ctiticos quanto
ao mundo e quanto a si mesmo, acredito que o curriculo nacional trata da tematica
ideal que deve nortear os professores, mas falha na formacio do ser integral. Estamos
formando técnicos para um mercado de trabalho que exige o aprendizado de habilidades
diversas. Verifico a auséncia da critica a cultura aprendida. Uma espécie de contracultura
que, para aqueles que viveram o regime da ditadura militar, estava em constante exercicio.
Representa aprender as habilidades que a sociedade de mercado exige, ndo deixando de
questionar o porqué desse conhecimento, como foi produzido, qual a razio que levou a
produzi-lo, quais os impactos na vida de cada individuo e na sociedade. (P18)

Inicialmente, P18 reposiciona a ideia de curriculo nacional presente no
comentario de P17 agregando a ela os conceitos de igualdade e direcionamento,
ainda que admita falhas na formacao de um ser integral. Seu processo de recon-
textualizagdo reafirma o curriculo nacional e as necessidades de relaciona-lo com
as realidades locais:

Conforme dito por muitos colegas, um curriculo nacional se faz necessario, seja para
dar condig¢oes de igualdade a todos (ou o mais préximo possivel de ser para todos), mas
também por questoes legais, de referéncia, como dito por P17. E claro que, a0 analisar-
mos o curriculo mais profundamente, perceberemos que ele falha na formacio de um ser
integral, nosso aluno. Acredito que seja neste ponto que cada professor faz a diferenca,
independentemente da sua regido de atuagio. O curriculo serve para nortear nosso tra-
balho, dar um direcionamento, mas devemos sempre vincula-lo com a nossa realidade;
¢ claro que neste ponto a formagiao do professor é importantissima. Porém, ao mesmo
tempo, devemos dar condi¢oes a todos de forma igualitdria, e ndo excludente, como ¢ nos

dias atuais. (P18)

Em seguida, P18 destaca — segundo ele, com base em seu comentario —
um trecho do texto, ja citado no férum, no qual Lopes (2000) se refere a ideias de
Williams sobre o curticulo nacional:

Na perspectiva de Williams, para a constru¢io de uma sociedade democratica, ha a ne-
cessidade de uma cultura comum e de uma educacio igualmente democritica capazes de
superar padrdes sociais e educacionais vigentes com base em uma estrutura de classes
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suposta como imutavel. [...] Isso ndo significa, para o autor, que todos os individuos de
uma dada sociedade compartilham da mesma maneira tal estrutura de sentidos, mas que o
fato de se constituirem uma sociedade é, em parte, pelo compartilhamento de tal estrutura

(LOPES, 2000, p. 1306).

Ap06s incluir este trecho no férum, P18 justifica sua concordancia com
o autor e reconstroi as principais ideias do texto, até que reposiciona o curtriculo
nacional agregando a ideia de nortear um conjunto minimo de saberes que da-
ria condi¢bes igualitarias e que representaria um referencial da qualidade minima
exigida. Recontextualiza, assim, o curriculo nacional e ainda focaliza a necessaria
adaptacido conforme as diferengas regionais:

Concordo com o autor quando afirma que, para a construcao de uma sociedade democra-
tica, ha a necessidade de uma cultura comum e de uma educagio igualmente democritica,
capazes de superar padrGes sociais e educacionais de um curriculo nacional, pois se real-
mente constituimos uma sociedade ¢ pelo fato de que compartilhamos de uma estrutura
de sentidos, por isso um curriculo nacional servira para nortear um conjunto de saberes
minimo a todos e, consequentemente, para dar condi¢des igualitarias a todos de um re-
ferencial da qualidade minima exigida, mas ¢ claro que sempre adaptando o curriculo
conforme as diferengas de cada regido. (P18)

P19 reposiciona a ideia de curriculo nacional relacionando-o a uma forma-
¢ao basica para todos, mas nao consegue vislumbrar quais saberes estariam agru-
pados nesse curriculo. No fim de sua recontextualizacio, apresenta um paradoxo,
uma vez que conclui pela impossibilidade de se chegar a um curticulo nacional. P19
também comenta sobre as comunidades epistémicas locais, refocalizando o tema
quando acrescenta a duvida sobre a integracdo da visio dos professores nessas co-
munidades. Seu questionamento d4 margem a interpretarmos uma desconfianc¢a por
parte de P19 em relacio a participacao dos professores nessas comunidades:

Bem, depois da leitura, pude entender um pouco sobre como funcionam os bastidores da
defini¢io de um curriculo nacional e vi o quanto é complicado. Concordo com a coloca-
¢io de alguns colegas na questao de um curriculo minimo que vise oferecer uma formacao
basica a todos. Porém, o que seria o basico? Acho que esta defini¢do, para um pais como
o nosso querido Brasil, seria muito dificil. Outro ponto interessante foi a questdo das
comunidades epistémicas, que merecia um pouco mais de discussao, pois o assunto ¢ um
pouco complexo. Conforme comentou P13, como a nossa visdo/opiniio, que estamos
dentro de sala, chega até essas comunidades que atuam no diagndstico tanto quanto na
proposi¢ao das metas? (P19)

P20 da continuidade a discussiao sobre as comunidades epistémicas,
repetindo o questionamento e o posicionamento de P19 sobre a participacao da
visdo do professor nas comunidades epistémicas. Como se tentasse responder a
esse questionamento por meio de um exemplo, agrega ao tema um trecho do texto
a respeito das OrientagSes Curriculares para o nivel médio de ensino (BRASIL,
2004), que, segundo Lopes (20006), apresentaria pequenos aperfeicoamentos em
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relagdo aos PCNEM de quimica e fisica. Reposiciona esse trecho por meio de
uma pergunta: “Pequenos aperfeicoamentos no ensino de fisica?”; colocando em
xeque a possibilidade de um pequeno aperfeicoamento ser suficiente para dar
conta da desatualizacio dos conteudos ensinados hoje nas escolas e, a0 mesmo
tempo, evidenciando a nio participagdo da visdo dos professores na elaboracio do
documento. Assim, ao ressaltar a importancia da adequac¢io da reforma curricular
as inumeras mudancas observadas na sociedade atualmente, P20 recontextualiza
criticamente a proposta oficial em fun¢io da necessaria atualizagio dos conteudos
de fisica nas salas de aula:

Comentando o que o P19 postou, concordo com o comentario do professor P13 sobre
nossa visﬁo/opiniﬁoz Ela chega até essas comunidades epistémicas? Tanto que me cha-
mou a atenc¢do o penultimo pardgrafo da pagina 12 do documento: “Os documentos
dessas otienta¢des curriculares para o nivel médio de ensino (BRASIL, 2004) variam entre
apresentar: a) pequenos aperfeicoamentos aos parimetros ja existentes, caso dos docu-
mentos de quimica e fisica, por vezes destacando a dificuldade de implantacio, como no
caso de filosofia e artes; b) novos parametros, como nos casos de histéria, linguagens,
literatura e matematica; ¢) questdes para o debate sobre a producio de novos parametros,
caso da educacio fisica, da biologia e da geografia; d) ctitica aos parametros, caso da
sociologia.” Pequenos aperfeicoamentos no ensino de fisica? A fisica que ¢ ensinada em
sala ¢ a do século XIX, e estamos no século XXI! Muita coisa evoluiu nesse tempo! (P20)

CONCLUSOES

A analise dos processos de recontextualiza¢do realizados pelos professores
a partir da leitura do texto académico permitiu identificar dois posicionamentos
em relacdo ao curriculo nacional e a proposta curricular oficial: recontextualizam o
texto e aceitam este projeto e/ou a proposta; ou o recontextualizam e criticam este
projeto, opondo-se a ideia de um curriculo nacional. Ndo conseguimos identificar
o posicionamento final de um dos professores.

A maior parte dos professores (13 de 19) defende o curriculo nacional
— ainda que recontextualizado —, por exemplo, enquanto: referencial de qualida-
de minima; medida do conhecimento e do desenvolvimento do povo brasileiro;
instrumento para compreensio das dificuldades sociais; possibilidade de ascensao
social; dever do Estado e direito de todos; forma de abstrair o conhecimento que
¢é oferecido em diferentes realidades; universalizacio do conhecimento; e demo-
cratiza¢ao dos conhecimentos sedimentados pela humanidade. Seis professores
consideram que a proposta precisaria contemplar as culturas locais e, assim, aten-
der as diversidades sociais e culturais da comunidade onde atuam. Também foi
refocalizada a ideia de que, antes de se tornar oficial, esta proposta deveria ser re-
contextualizada pelas comunidades epistémicas locais, pois s6 assim contemplaria
as diferentes necessidades regionais. Dois professores defenderam a participagao
dos docentes de nivel médio nessas comunidades.
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Apenas seis professores se posicionaram contra a proposta curricular
oficial, tendo criticado justamente seu “suposto” carater de curriculo nacional.
Segundo estes professores, ao contemplar somente uma parcela da cultura ou a
realidade de poucas escolas brasileiras, o curriculo nacional se apresenta como
uma selecio da cultura das classes dominantes, além de atuar como regulador do
trabalho docente.

Assim, ainda que o grupo de professores pesquisados tivesse representan-
tes de todas as regides do pafs, foi possivel perceber certa homogeneidade a favor
da instituicao de um curriculo nacional. Aproximamos esta posi¢do a assumida
pela maior parte das pesquisas em ensino de fisica, que defende os PCNEM e ten-
de a usar os parametros como justificativa para seus trabalhos. Seguindo Bernstein
(1996), quando os campos recontextualizadores oficial e nao oficial se associam
e, portanto, menor é a autonomia entre eles, mais facilmente se exerce o controle
sobre o que acontece nas escolas. A aceitaciao do curriculo nacional de fisica pela
comunidade de pesquisa, e também pela maior parte dos professores pesquisados
neste estudo, denota, assim, pouca autonomia relativa entre esses dois campos, o
que enfraquece a dire¢do questionadora dos padroes estabelecidos e as possibili-
dades de mudanca no ensino de fisica.

Considerando que ainda sdo poucas as pesquisas que propoem uma re-
flexdo sobre a proposta curricular oficial, recomenda-se que novos trabalhos dis-
cutam este tema, trazendo para o debate ideias mais criticas que permitam de fato
aprofundar as questoes envolvidas.

NOTA

! Recontextualizacio do curticulo nacional para o Ensino Médio de fisica no discurso de professores.
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