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Lenguaje, politica y Pedagogia
Los desafios del transito desde la
discriminacion hacia la multiculturalidad

RAQUEL R1vERO BOTTERO®

Este trabajo consiste en una recension en la cual se analiza un documen-
to elaborado por especialistas y referido a lengua, lenguaje y seleccion de

contenidos. El propésito del anlisis es pensar y proponer enfoques pe-  Aprendizaje
dagogicos alternativos a los heredados desde la constitucion de la escuela  Educacion
publica uruguaya, al tiempo que invita a pensar aspectos andlogos de
otras naciones con problematicas similares. Se proponen reflexiones que, '
partiendo de aspectos curriculares muy especificos, se abren al anglisis ~ Lenguaje
mds general de las politicas educativas, la seleccion de contenidos y sus ~ Lengua materna
implicaciones politico-pedagogicas, a la vez que profundizan en aspectos  politica educativa
vinculados a la cultura, la identidad, la educacion y la mediacion pedago- P —

. . s edagogia critica
gica desde una perspectiva critica.
This work analyzes a document drawn up by experts about the language — Keywords
and the selection of contents. The objective of this analysis is to think about
and to propose alternative pedagogical approaches to the ones that have — Learning
been inherited from the constitution of public school in Uruguay, and also  Education
to compare with analogous aspects in other nations with similar problems. .
The author proposes reflections that, starting from very specific curricular
matters, open onto the more general problem of the educational policies, the ~ LA"guage
selection of contents and their psycho-pedagogical implications, and make — Mother tongue
possible a further analysis about aspects related to culture, identity, educa- Edycational policies
tion and pedagogical mediation from a critical point of view. Crtical Pedagogy
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INTRODUCCION

El presente trabajo intenta contribuir al andlisis
acerca de fendmenos politico-pedagogicos re-
lacionados con la seleccion de contenidos para
un drea de conocimientos como lo es el lengua-
je, sin desmedro de poder aplicar algunas de
estas reflexiones a otras dreas y/o disciplinas.

Interesa pensar y realizar un andlisis criti-
co acerca de algunas politicas lingtiisticas que
se han materializado en Uruguay, al mismo
tiempo que involucrar en la tematica a otros
interesados cuyas realidades nacionales o re-
gionales inviten a pensar el mismo fenémeno.
Una tarea complementaria y necesaria es re-
flexionar acerca de los impactos que tiene la
implementacion de determinadas politicas,
en este caso las lingiiisticas, sobre las comuni-
dades, grupos y/o naciones implicadas.

Se selecciond para ello un documento? ela-
borado hace pocos afos en Uruguay a cargo
de unamplio equipo de especialistas, técnicos
y docentes de la Universidad de la Republica
(U de la R) y de los distintos subsistemas de
la Administracion Nacional de Educacion
Publica (ANEP). Constituyen subsistemas de
la ANEP: la educacion inicial, primaria, media,
técnico profesional y la direccion de forma-
cién y perfeccionamiento docente.

El equipo mencionado se constituyd en
diciembre de 2006 con el nombre de Comision
de Politicas Lingiiisticas en Educacion Publi-
ca, por resolucion del CODICEN (Consejo
Directivo Central), autoridad méaxima de la
ANEP. Dicha comision trabajo hasta el mes de
agosto de 2007 produciendo los denominados
“Documento 1, “Documento 2” y cinco apén-
dices o informes técnicos.

El documento general® no serd tratado
con exhaustividad en toda su riqueza porque
no es el propdsito del trabajo. Mds precisa-
mente esta recension constituye una excu-
sa para reflexionar a partir del trabajo de la

citada comision, y para invitar a debatir estos
temas, considerando que son tareas indispen-
sables en la construccion de praxis educativas
criticas frente a las heredadas.

UN PROYECTO EN MARCHA:
LA ESCUELA PUBLICA

La educacion es entendida como un fendme-
no social inherente a la especie humana, mas
alld de que existan instituciones ad hoc; ca-
racteriza a la especie. Como proceso supone
transformaciones “no efimeras en términos
de produccion, reproduccion y endocultura-
cion” (Degl'Innocenti, 2002: 1) al interior de
los grupos, comunidades o sociedades y para
los sujetos en particular. Tales procesos se dan
conjuntamente con intensidades diversas se-
glin sean las tensiones socio-pedagdgicas en
aras de procesos mas o menos emancipadores.

Si bien es comun relacionar a la educacion
en forma inmediata con la escuela —en sentido
genérico— existe siempre mas alla de las for-
mas institucionales histéricamente construi-
dasy emergentes de proyectos politico-sociales
y economicos mas amplios, atravesados por las
tensiones propias de los procesos hegemonicos
y/o dominantes. Se comprende como hegemo-
nicos aquellos procesos politico-sociales que
cuentan con la aceptacion implicita de la so-
ciedad y que, en general, no son objeto de dis-
cusion para todos los implicados; son también
aquellos que se consideran como “naturales”, en
el sentido de normales, logicos. Dominantes,
por su parte, son los procesos de toma de
decisiones explicitamente autoritarias, en los
que aun percibiendo resistencias o conflictos
los sectores que deciden no toman en cuenta
esas discrepancias (Gramsci, 1975: 16).

La escuela basica, publica y gratuita emer-
ge del proyecto burgués y normalizador-disci-
plinador (Davini, 1997: 21-28; Degl Innocenti,
2002: 3; Delval, 1999: 18-20).

1 Sedenominard “documento”a todo el material producido por la Comision de Politicas Lingtisticas, y se especifi-
card mas (Documento 1; Documento 2) en casos de citas puntuales.
2 Documento completo disponible en: http://www.anep.edu.uy/anepportal/servlet/main003?33
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Heredera de los ideales de las revolucio-
nes burguesas, de las cuales es paradigmatica
la Revolucion Francesa, encarna el proyecto
republicano. Tiene como mision civilizar a
los bdrbaros (Varela, 1874: 53-63) y transmitir
conocimientos bdsicos para los fines de las
republicas nacientes: formar al ciudadano que
haga posible la republica a través del sufragio,
y al trabajador que se integre al proceso de
desarrollo y consolidacion del capitalismo.

Si bien la polémica es ardua acerca de la
conveniencia de formar a los trabajadores
(Delval, 1999: 21-25) por su efecto potencial-
mente subversivo para el statu quo, finalmente
se constituye en una herramienta primordial
para la consecucion de los fines que se esta-
blecen en primera instancia en el proceso de
constitucion de los Estados nacionales, mis-
mo que tuvo lugar mayoritariamente en el si-
glo XIX, en particular pero no exclusivamente,
en las naciones latinoamericanas.

Las normas de convivencia, la disciplina,
el clculo y el lenguaje legitimo se constituyen
en los contenidos centrales del proceso educa-
tivo que encarna la escuela. Responden a los
fines de los Estados nacientes que necesitan
pacificacion y sumision al trabajo. Se enten-
derd aqui por Estado: “el componente espe-
cificamente politico de la dominacion en una
sociedad territorialmente delimitada, y domi-
nacion, como capacidad, actual y potencial,
de imponer regularmente la voluntad sobre
otros, incluso, pero no necesariamente, con-
tra su resistencia” (O'Donnell, 1978: 1157-1158).
Se entiende por politica la “actividad relacio-
nada con la adopcion de medidas o decisiones
autoritarias sobre el mundo de vida de la co-
munidad” (Solozabal, 1984: 146).

En el proceso antes mencionado, la
Pedagogia —entendida aqui como praxis
politica y ética— nace como disciplina vigi-
lante de estos procesos normalizadores. No
serd sino hasta el siglo XX cuando aparecerdn,
lenta y contradictoriamente, perspectivas pe-
dagdgicas crecientemente criticas en el seno
de procesos sociales mds amplios, de toma de

conciencia de los fenomenos de marginacion
generados por la misma accion de la escuela
(Saviani, 1988: 15-41), y no a pesar de ella.

Como es logico, las decisiones politicas
en materia de educacion acerca de qué ense-
far, como y para qué, siempre van en conso-
nancia con el proyecto politico, econdmico y
social que define la clase dominante en toda
sociedad. Estos procesos incluyen mayores o
menores procesos de participacion, pero en
el dmbito estatal, finalmente las decisiones
contemplan parcialmente las aspiraciones po-
pulares, cuando lo hacen. Los procesos de di-
seno, formulacién, y mds que nada de imple-
mentacion de las politicas educativas, no son
nunca lineales —como no lo son de ninguna
politica publica— y las contradicciones que
caracterizan todos los procesos sociales ofre-
cen fisuras saludables para practicas y teori-
zaciones acordes a fines educativos emanci-
padores, contra-hegemonicos. Esto ultimo
dicho en el sentido freiriano de educaciéon
como proceso de transicion de conciencias
desde lo mégico-ingenuo a lo critico (Freire,
1984: 100-102). En otras palabras, el andlisis de
las condiciones materiales de existencia tran-
sita desde la percepcion de que son razones
inapelables del destino y/o de que otras perso-
nas logran una vida digna con todas las nece-
sidades bésicas satisfechas —y mucho mds que
eso—, a la toma de conciencia de la construc-
cion historica, socio-politica y econdmica de
tales condiciones de acceso a la alimentacion,
la salud, la educacion y la participacion politi-
ca en sentido amplio.

Importa considerar que la emancipacion
de los sujetos, tal y como se conceptualiza
hoy desde la pedagogia critica, no estd en la
base del proyecto original de la escuela. En
términos de la época se trata de liberar al
individuo y a los pueblos de la ignorancia,
entendida como todo aquello que no es se-
leccionado como valioso desde el punto de
vista cultural, para formar al ciudadano y al
trabajador que haran posible el proyecto re-
publicano burgués.
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Es asi que las politicas educativas se mate-
rializan, entre otros numerosos aspectos, en
la seleccion de los contenidos escolares per-
tinentes y en el diseno de curriculos acordes.
Herederos del positivismo, los Estados nacio-
nales latinoamericanos promueven a través
de la escuela, en su origen, una moral consen-
suada y definida centralmente, una concep-
cién de ciencia en términos de busqueda de la
verdad a través de un método, y la correspon-
diente jerarquizacion de lo que es importante
ensenar y lo que no.

ACERCA DE LA LENGUA Y EL LENGUAJE
ANALISIS DE UN DOCUMENTO DE
POLITICAS LINGUISTICAS EN URUGUAY

En lo que a lenguaje oral y escrito se refiere,
y para el proyecto de escuela mencionado,
hay una forma de hablar y de escribir bien.
El resto es considerado dialecto y sinénimo
de ignorancia, cualesquiera sean las culturas
que conformen la sociedad en cuestion, que,
desde este punto de vista, no son consideradas
culturas sino ignorancia sin mas.

Sin pretension de abordar el devenir con-
tradictorio de este origen de la escuela hasta
nuestros dias, las herencias se mantienen con
mayor 0 menor potencia segun los contextos
y capacidad de respuesta alternativa de educa-
dores, padres, comunidades en general, insti-
tuciones y Estados. A las tradiciones pedago-
gicas se oponen las tendencias (Davini, 1997:
42) como biisqueda de caminos alternativos, y
siempre contra-hegemonicos, por lo que no
logran materializarse en las practicas pero las
interpelan, y en alguna medida las modifican.

Si bien las practicas y las teorfas han expe-
rimentado cierto nivel de transformacion en
el tiempo intentando salirse de ese formateo
inicial, puede sostenerse que no es raro en-
contrar hoy practicas pedagdgicas durante la
escolaridad bésica en particular, y en el resto
de la escolaridad obligatoria también, que no
s6lo desconocen sino que excluyen todo saber
anterior al ingreso, para empezar en orden
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(el de la ciencia), y con el conocimiento vili-
do (el que selecciona el Estado a través de sus
técnicos).

La mediacion pedagogica verticalista que
atraviesala sociedad y que se da entre dirigentes
y dirigidos se replica en las aulas con sus efec-
tos, ya conocidos largamente, de sometimiento
de todos y discriminacion de las minorfas, aun
cuando se expliciten las mejores intenciones
en términos educativos, y aun cuando no se
dude de ellas. El problema es ideoldgico —en-
tendiendo ideologia como falsa conciencia— y
estd en el enfoque; lejos se estd de plantearlo
como un problema maniqueo y cuasi simple,
de malas intenciones per se.

No obstante, la gravedad de los efectos
pedagdgicos de este estilo de mediacién ra-
dica en la negacion de los sujetos que estd en
su base. Desde lo macro-social hasta el aula,
no pueden sino ser contraproducentes en lo
que se refiere a los aprendizajes de ninos, ado-
lescentes, jovenes y adultos, aunque tal vez
el efecto de mayor impacto sea el afectivo en
los ninos, si bien no se desconoce ese efecto
para toda edad. Esto ultimo en el entendido
de que, tal vez, si los estudiantes son de mds
edad, cuentan también con mds elementos de
elaboracion afectiva y de resistencia politica.

El estilo de mediacion mencionado supone
negar todo lo aprendido, y en el mismo acto se
niega también la cultura familiar, barrial y/o
de la comunidad de pertenencia, cualesquiera
sean los contenidos que estén en proceso de
aprehension. Dussel (1968) ahonda desde la fi-
losofia la problematica referida al ser docente,
quien nunca es neutral —aunque asi se le haya
conceptualizado desde el positivismo, al igual
que la escuela y la ciencia—, que tiene logica-
mente una vida, una ideologia, es producto de
un contexto histérico-social y de clase, y que
por lo mismo, para el autor, no tiene derecho a
presentarse ante el hijo-alummno-Otro (sic) como
si tuviera todos los derechos, y especialmen-
te el derecho sin limite de hacerse obedecer, y,
se agrega aqui, negando todo lo que el otro es.
Claro que, como trabajardn los tedricos de la
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reproduccion en los sesenta y setentaa través de
conceptos como violencia simbolica, arbitrario
cultural o cddigos restringido y elaborado, en-
tre otros, el alumno que pertenece a la misma
clase que el maestro contintia su aprendizaje en
codigos similares, mientras que los mas pobres
y los hijos de las clases trabajadoras son llama-
dos a comenzar de cero —como si se pudiera—
de diversas maneras.

En lo que se refiere especificamente a la
ensenanza del idioma considerado vélido, la
primera negacion, como ya se dijo, es la de la
identidad. A ésta siguen otras, relacionadas
con las formas de dar sentido al mundo, y que
todo ser humano va organizando a medida
que transcurre su vida.

Respecto al idioma, ademds del tedio de
comenzar por “aprender” letras, silabas y pa-
labras que muchas veces no significan nada
en la cotidianidad de los estudiantes (Pichon
Riviere, 1985: 12-13), se obstaculiza, o se impide
directamente, la posibilidad de problematizar
los propios saberes (Saviani, 1988: 69-70) para
abrirlos al analisis, a la instrumentalizacion
—en el estricto sentido de “apropiacion por
parte de las capas populares de las herramien-
tas culturales para la lucha social” (Saviani,
1988:70)— al asombro de la diferencia, a la
oportunidad de descubrir la construccion
historica de las culturas y las identidades.
Estos aspectos han sido abordados con pro-
fundidad por Paulo Freire en los procesos de
alfabetizacion de adultos que llevo adelante
con sus equipos en multiples ocasiones, y que
son ya ampliamente conocidos.

Cabe recordar una investigacion que
Ferreiro y Teberosky (1985 26-27) realiza-
ron en los setenta referida especificamente a
los procesos de aprendizaje de la lectura y la
escritura:

...el nino que llega a la escuela tiene un no-
table conocimiento de su lengua materna,
un saber lingtistico que utiliza “sin saberlo”
(inconscientemente) en sus actos de comu-
nicacion cotidianos.

Dificilmente la escuela hubiera podido asu-
mir este “saber lingiiistico” del nino, antes
de que la psicolingiiistica lo hubiera puesto
en evidencia; pero jpodemos ahora ignorar
esos hechos? ;Podemos continuar actuando
de tal manera que lo obliguemos a ignorar
todo lo que él sabe acerca de su lengua para
ensenarle, precisamente, a transcribir esta
misma lengua en cddigo grafico?

Sin perder de vista la diferencia entre el ob-
jeto de estudio de las investigaciones citadas y
el objeto de andlisis de este trabajo, es nece-
sario replantear esas mismas preguntas pero
desde un enfoque intercultural, justamente
porque el nino, joven o adulto en situacion de
aprendizaje y perteneciente a comunidades
minoritarias, no va a transcribir esa lengua,
que es la suya, al codigo grafico, sino otra,
que en el mismo acto negador de su lengua
materna entendida como no-saber, también
niega su cosmovision, su folclor, su musica, su
ritmo, su modo de decirse y decir el mundo.

Obviamente es importante el avance
cientifico en cualquier campo; también es
claro que éste colabora en la construccién de
formas mds apropiadas, elaboradas o enri-
quecidas de ver el mundo; sin embargo, des-
de una perspectiva filosofica, y sin desmere-
cer el avance tedrico de un campo como el
de la lingiiistica, muchos autores alertaron
antes respecto de la necesidad de frenar el
etnocentrismo a favor de sociedades mds
inclusivas. De lo que no quedan dudas, para
quien necesite del sustento de la ciencia, es
que la cultura atraviesa las biografias y los
procesos sociales de las comunidades, cua-
lesquiera que éstos sean.

Si se atiende a los avances en la produc-
cion tedrica que refiere a la diversidad lin-
guistica y la interculturalidad en lo que va
del siglo, no deja de constituir un fenémeno
alentador el trabajo préctico y tedrico sos-
tenido que se observa en la ultima década.
Algunos ejemplos son la proclamacion del
21 de febrero como Dia Internacional de la
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Lengua Materna por parte de la UNESCO
en el ano 1999, asi como también la pro-
clamacion por la Asamblea General de
las Naciones Unidas del ano 2010 como el
Ano Internacional de Acercamiento de las
Culturas, en el marco de un decenio de tra-
bajo por la cultura de paz y no violencia para
los nifos del mundo.*

Se abren asi muchas perspectivas de ana-
lisis —inabarcables todas en este espacio— de
las que se mencionardn solo las mas eviden-
tes para el campo en el cual se desempena
quien escribe estas lineas; seguramente se-
ran muchas mds. Algunas de ellas, entonces,
atenderdn a que los procesos de aprendizaje
suponen sujetos intelectual y afectivamente
activos; otras, a que la mediacion pedagogi-
ca es antagénica a la transmision vertical de
contenidos desde el total desconocimiento
de lo que el otro sabe, es y siente; también
puede incluirse el andlisis respecto a que la
seleccion de los contenidos que se ensenan
en las escuelas deberia problematizarse con
més sistematicidad y frecuencia; una mds se
refiere a que la génesis histérico-politica de la
escuela estatal no deberfa congelar a la propia
escuela en sus enfoques de origen profunda-
mente discriminantes de las minorias, en el
mismo movimiento en que pretenden incluir.
Las contradicciones de los procesos politico-
sociales son consideradas, en todo momento,
magnificas oportunidades humanas para la
superacion de las situaciones de injusticia que
se materializan en las practicas, y obviamente,
no por todos queridas.

La educacion supone siempre sujetos.
Comienza en la préctica social de todos los
implicados para volver a ella, transformados:
“Entre la teorfa y la actividad practica trans-
formadora se inserta un trabajo de educacién
de las conciencias, de organizacion de los
medios materiales y planes concretos de ac-

»

cién...” (Saviani, 1988: 71).

No hay un sujeto que sabe y que transmite
alos que no saben; hay sujetos en transforma-
cién a través del didlogo entendido como pra-
xis liberadora (Freire, 2000: 101), como accién y
reflexion sobre el mundo para transformarlo
en procesos de creciente humanizacion.

EL ANALISIS Y LA REFLEXION
CON BASE EN EL DOCUMENTO

Enfoque cultural

Interesa comenzar con la concepcion de len-
guaje que estd en la base de todo el documen-
to, ya que desde alli serd posible transitar a
reflexiones que refieren a la totalidad del feno-
meno de la educacion bdsica y general.

En el documento se piensa al lenguaje
como produccion cultural que atraviesa todas
las actividades del ser humano, de lo que se
deduce que su potenciacion es fundamental
para el desarrollo integral de la persona. De
esto también vale inferir una relacién esencial
con los derechos humanos de toda persona,
en estricta relacion con la construccion de la
identidad.

Especificamente, el lenguaje oral primero
y el escrito mas tarde, se han constituido a lo
largo de la historia de la humanidad en una de
las capacidades mds potentes con que cuenta
la especie en términos de construccion y pro-
mocion cultural. El lenguaje hace a la especie
como tal en la evolucion de los hominidos. En
sus relaciones dialécticas con el pensamiento,
lo enriquece a medida que se enriquece, por
lo cual la educacion juega un rol fundamental
en sudesarrollo y promocion, y por lo mismo,
en el de las funciones psicoldgicas superio-
res que se originan como relaciones entre seres
humanos (Vigotsky, 1988: 94). En el vinculo se
construye el sujeto y su desarrollo en espiral,
esto es, en cada nueva revolucion avanza hacia
un estadio superior desde la edad mental real

3 Puede accederse a una gran variedad de ponencias y documentos con referencia al tema en: www.portalcomuni-

cacion.com/esp/dest_mat.html

4 Puede leerse informacion al respecto en: www.unesco.org/.../2010
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y el nivel que supone su desarrollo préximo
(Vigotsky, 1993: 142).

Es el trabajo pedagdgico entre ninos, jo-
venes y adultos el que permite el pasaje ha-
cia niveles de conceptualizacion cognitivo-
afectivos superiores. La relacion pedagogica,
entendida como praxis entre sujetos, supone
multiples transiciones a niveles crecientes de
autonomia por parte de los estudiantes, y su
fin ultimo es el rompimiento de las relaciones
de poder (De Tezanos, 1981: 316), es decir, la
autonomia del sujeto. Se entiende por praxis
la relacion dialéctica entre la teorfa y la prac-
tica, el pensamiento y la accién. Esta relacion
opera a través de superaciones que no son li-
neales, y que avanzan desde la negacion de lo
que es hacia la construccion del proyecto. En
un sentido mds especifico para las relaciones
pedagdgicas, supone educadores y educandos
en procesos de aprendizaje que son, a la vez,
sociales y singulares.

Como se expreso antes, los ninos comien-
zan su escolarizaciéon primaria con valiosas
experiencias de apropiacién de la lengua ma-
terna que se dan en dmbitos naturales donde
caben todos los estimulos y todas las posibili-
dades de equivocarse (0 deberfan darse asi),” a
través de procesos que suponen siempre actos
inteligentes de significacion y aprehension del
mundo. Por eso mismo deben ser valorados,
explorados y contrastados con otras visiones;
para eso estd el docente, y no para narrar con-
tenidos quimicos, lingiisticos, histéricos u
otros.

Cualquier proceso de apropiacion, y por lo
tanto también el de la lengua en sus multiples
registros, supone un sujeto inteligente —en el
sentido de posibilidades racionales y afectivas
para “leer por dentro” (infus legere) cualquier
tipo de fenomeno— el cual investiga desde
teorfas propias que ha construido sobre el
mundo, desde que llega a él. Eso es revolucio-
nario; saberlo deberia ser revolucionario para
todo educador que se precie de tal. Si antes no

hubo sensibilidad para ello, al menos ahora te-
nemos investigaciones que nos obligan a serlo.

Las teorfas que elaboran nifos, jovenes y
adultos acerca del mundo matematico, fisico,
historico, geografico, musical, filosofico, etc.,
van cambiando y/o manteniéndose segun el
nivel de los conflictos que las contradicen. La
formacion del educador juega aqui un papel
central ya que éste es el responsable de inter-
pelar y desafiar a sus estudiantes respecto de
las teorias que construyen desde el sentido co-
mun. Y esto no desde la nefasta perspectiva de
que son “disparates’, sino desde el necesario
conocimiento de que guardan una logica de
acuerdo a la informacion que los sujetos han
podido procesar para elaborarla.

Cumple un papel fundamental en el avan-
ce de este proceso el estilo de la mediacion pe-
dagdgica en términos intelectuales, afectivos
y morales. Estos ultimos constituyen la totali-
dad cambiante con la que, y a partir de la cual,
trabajan los educadores con ninos, jévenes y
adultos, asi como insoslayablemente con ellos
mismos, en el proceso educativo.

La mediacion pedagogica (De Tezanos,
1981: 316) es una relacion; en su totalidad “ex-
presa el contexto” de todos los involucrados y
“se concreta” a través del lenguaje, la afectivi-
dady el trabajo: “La comunicacion no se plan-
tea, entonces, solo en términos de capacidad
lingtiistica y estructuras sintdcticas, mucho
menos limitado a la ejecucion lingiistica.
Proponemos que el sujeto social debe generar
‘competencia comunicativa” (De Tezanos,
1981: 327).

La misma autora propone atender al feno-
meno de generacion de la competencia comu-
nicativa en un triple proceso de apropiacion:
del mundo objetivado histéricamente, del
mundo de la experiencia del sujeto en situa-
cién comunicativa, y de la realidad social que
vive compartiendo las costumbres y la moral
determinadas historicamente (De Tezanos,
1981: 327).

5 Paraun ejemplo muy grifico de esto véase la regularizacion de los verbos en Ferreiro y Teberosky, 1985: 23.
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Interesa plantear aqui, en primer lugar,
que no es posible dejar de manifestarse a tra-
vés de los multiples lenguajes con los que con-
tamos (corporal y gestual, verbal, de produc-
cién escrita y pldstica, etc.) y, en segundo lugar
(no en términos jerarquicos), que lo hacemos
desde nuestro origen vital (que diversos auto-
res ubican antes y/o después del nacimiento)
y social.

Accedemos a la escuela desde todo lo que
somos y eso supone concepciones del mun-
do y modalidades particulares y sociales de
dar cuenta de ellas. Por otra parte, se sostiene
también que en la escuela —tal y como se la
ha conceptualizado antes— no siempre —y en
casos mas graves, casi nunca— se potencia y
trabaja desde el nivel de desarrollo lingiiisti-
co, que es de lo que se ocupa este trabajo en
particular, con el que ingresan los alumnos.

Esto tiene razones historicas, y por lo
mismo politicas, econdmicas y sociales, que
ya se mencionaron al inicio y que se entien-
de necesario deconstruir una y otra vez para
comprender y transformar nuestras practicas
como educadores, a favor de generaciones
mds libres y autonomas.

La matriz conceptual desde la que se tra-
baja aqui, y que se encuentra también en el
documento que es objeto de andlisis, alienta
a plantear una postura no instrumentalista (o
tecnicista) del lenguaje, en el preciso sentido
de no concebirlo como un contenido mds,
como objeto de ensenanza privativo de es-
pecialistas en el campo, y en algunos casos,
reducido a reglas a seguir. Por el contrario,
se considera que el lenguaje atraviesa todos
los campos del saber humano, por lo que es
parte esencial de toda disciplina, del conoci-
miento en general, de la culturay de la socie-
dad, tal y como se sostiene en el documento
de referencia. En este sentido es interesante
mencionar las consideraciones de Marin
(1993: 32):

Las actividades de ensenanza estin centra-
das en el supuesto desarrollo de las capaci-
dades lingtisticas —y solo lingtiisticas— de
los alumnos. Pero esas competencias lin-
gliisticas s6lo valen en cuanto empiezan
y terminan en el dmbito escolar, perversa
situacion que tiene su expresion en el dis-
curso diddctico: “Hoy vamos a empezar con
analisis sintdctico, pero vamos a empezar
desde cero”.

Para educar es necesario partir del univer-
so temadtico de los educandos. Freire sostiene
que alli se encuentran, en contradiccion, los
temas generadores (2000: 120) que dardn lugar
al proceso de liberacion, que es como entien-
de a la educacion. Educar es partir del pensa-
miento-lenguaje de los sujetos involucrados
en el proceso. De todos ellos: ;cudles son las
visiones del mundo, cudles las preocupacio-
nes, los suenos, los proyectos, las frustraciones
que dan forma al mundo de que se habla, se
conversa, se resiste o se quiere transformar?
Y, por otra parte, interesan fundamentalmen-
te las modalidades con las que se da cuenta de
esas cosmovisiones. Todo esto debe ser objeto
de intenso trabajo pedagogico, sin olvidar que
un buen maestro escucha primero para des-
pués embarcarse en los procesos de ensenan-
zay aprendizaje.

sCONTRADICCIONES POLITICAS?

Complementariamente con lo antes expresa-
do, se considera que la ensenanza especifica
y sistemdtica del lenguaje, entendido como
competencia comunicativa a desarrollar en
ninos y jovenes en el tramo de escolaridad
obligatoria, es insoslayable, mas alla de que
siga integrandose a toda mediacion peda-
gbgica posterior. Y mds atn, deberia seguir
integrdndose a toda forma de educacion ter-
ciaria y superior porque justamente no es

6 Se hace referencia al lenguaje especificamente por ser el objeto de andlisis aqui, si bien se le entiende indisociado,
por una parte, de todos los niveles de desarrollo, y por otra, de la afectividad y el trabajo. Estos tres elementos son
abordados en profundidad por De Tezanos (1981) en la obra citada.
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un problema de la escuela basica o media.
Sencillamente no es un problema. Es una
produccion cultural siempre viva, siempre
en crecimiento, siempre diversa como genui-
na expresion de costumbres, valores, suenos,
ciencias, poesia... la lista es infinita.

De acuerdo a lo antes expresado, llama la
atencion que, como se indicaen el Documento
2 (2006-2007: 39-45), se dé por finalizada su en-
senanza en Uruguay una vez cumplido el se-
gundo ano del ciclo basico:’

Es propicio preguntarse cudl ha sido el cri-
terio que determina la interrupcion en el
proceso de adquisicion de los conocimien-
tos lingtiisticos en una etapa trascendental
del individuo en la que los procesos cogni-
tivos se hacen mds complejos, en la que la
maduracién psicoldgica, motriz, fisiologi-
ca e intelectual debe ser potenciada con el
crecimiento de un acervo lingiiistico en el
dominio del léxico, de la morfologia, de la
sintaxis de la lengua en particular. La capa-
cidad de abstraccion empieza a desarrollar-
se y es precisamente en esta etapa en la que
se interrumpe el estudio de la estructura
de la lengua; se ha perdido la posibilidad
de aprender a abstraer aquellas constantes
normativas del idioma, reflexionar y apren-
der a dominar las estructuras sintacticas
complejas, reflexionar sobre la morfologia,
incorporar un nuevo vocabulario enrique-
ciendo el léxico (p. 42).

Sin duda este tipo de decision en lo curri-
cular remite a la concepcion que antes se criti-
caba, y que se nutre de ideas tales como que la
lengua se aprende de una vez y para siempre,
que la “desconocen” s6lo los mas “chicos”, y
que de ello deben ocuparse los maestros de
educacion basica y los profesores de idioma
espanol hasta los 13-15 afios. Si los resultados

~

académicos de los estudiantes no son los espe-
rados en tramos posteriores de la educacion,
toda la responsabilidad recae sobre estos do-
centes, o, lo que es igualmente erréneo, sobre
“carencias” de los estudiantes. Por otra parte,
se entiende de una gravedad extrema la inte-
rrupcion de ese proceso de apropiacion de las
herramientas culturales imprescindibles para
todos, pero fundamentalmente para las clases
trabajadoras, que son las que antes abando-
nan al sistema educativo, segin lo que indica
la profusa investigacion en la materia.
Informes de SITEAL® (2006) indican el fend-
meno mds grave que en términos educativos
estd viviendo América Latina: cumplida la
etapa de educacién primaria bdsica, los ado-
lescentes y jovenes comienzan un paulatino
alejamiento de las aulas que comienza hacia
los 13 anos y se agudiza a los 16. Aunque se de-
duce, no estd de mds indicar que los mds des-
favorecidos son los adolescentes pobres de la
region, y obviamente esto no afecta solamente
aspectos vinculados al lenguaje, pero nunca
son aspectos que no tengan que ver con él.
Aqui interesa una precision. Se hace re-
ferencia a dos problemas, que son distintos y
complementarios: uno refiere al desconoci-
miento de la cultura desde la cual ingresan los
estudiantes a la escuela. Este, ya mencionado,
serd abordado con mds profundidad en el si-
guiente apartado. El otro, complementario
e indisociable del primero, es el que refiere a
los tiempos pedagogicos, y es el que se inten-
ta trabajar en este tramo. Parece necesaria la
aclaracion para no entender estos fenomenos
como contradictorios. En otras palabras, si
bien cuando se habla de educacion se la en-
tiende entre sujetos que piensan, viven, traba-
jan y tienen modos peculiares de pronunciar
el mundo (Freire, 2000: 80-95), también se sos-
tiene aqui la necesidad de continuar la media-
cién pedagdgica durante toda la escolaridad

En Uruguay la educacion media (posterior a la primaria o basica) se compone de un ciclo bésico (CB) de tres anos

y bachillerato posterior también de tres anos. El segundo afo de CB supone para los estudiantes, edades entre 13 y

15 anos aproximadamente.

8 Sistema de Informacion de Tendencias Educativas de América Latina, disponible en: http://www.siteal-iipe-org
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obligatoria por lo menos,” ya que no se trata
de ensenar recetas sintdcticas y ortograficas
sino de conocer el modo en que otros dan
cuenta del mundo, al tiempo que se fortalecen
y valoran los propios:

No puedo investigar el pensar de otro refe-
rido al mundo si no pienso. Pero no pienso
auténticamente si los otros tampoco pien-
san. Simplemente, no puedo pensar por los
otros, ni para los otros, ni sin los otros. La
investigacion del pensar del pueblo no pue-
de ser hecha sin el pueblo sino con él, como
sujeto de su pensamiento (Freire, 2000: 130).

Se entiende necesario el replanteo critico
de estas cuestiones a la luz de la profusa inves-
tigacion que se viene realizando respecto al
tema del lenguaje y de la lengua en particular,
asi como de la cultura en general y sus diver-
sas expresiones.

En el documento de referencia se afirma
que el lenguaje, y sobre todo la escritura, cons-
tituyen procesos psicologicos superiores, por
lo que deben entenderse como herramientas
cognitivas (Documento 2: 43). Precisamente se
habla de escritura como “uno de los procesos
psicoldgicos superiores mds importantes que
surgen y se desenvuelven dentro de la linea
cultural del desarrollo humano™ y dela lengua
como un “logro cultural que requeriria una
intervencion diddctica, intencional y sistema-
tica” (p. 45), mucho mas alla de los primeros
anos de la educacion media. Inmediatamente
se plantea la necesidad de elaborar propuestas
curriculares que incluyan practicas de en-
senanza lingtistica desde el nivel primario
hasta la educacion media superior, incluyendo
la formacién docente, asi como profundizar y
divulgar las investigaciones en este sentido;
esto ltimo es en extremo importante, ya que
se afirma en el documento que las investiga-
ciones realizadas dentro y fuera de nuestras
fronteras son numerosas (Documento 1: 10).

Se cree que este tipo de produccién alienta,
ademas de la investigacion, cuya importancia
huelga aclarar, la toma de conciencia respec-
to de las complejidades de un fenémeno que
hasta no hace mucho tiempo se consideraba
simple y hasta obvio.

También es necesario pensar en la ense-
fanza sistematica de la lengua durante la for-
macién docente con enfoques que se nutran
de reflexiones como las elaboradas en el do-
cumento citado, que avanzan luego hacia pro-
puestas de educacion bilingiie intercultural.

Cabe preguntarse acerca de las razones
mds profundas que sostienen politicas edu-
cativas tan opuestas a las conceptualizaciones
que llevan mas de un siglo. Seguramente no
seran simples ni lineales; seguramente tienen
estrecha relacion con tradiciones de pensa-
miento pedagdgico a la manera en que las
conceptualiza Davini (1997); y seguramente
también, la relacion es profunda con una pers-
pectiva ideoldgica triunfante, aquella que dio
origen al que se denomino proyecto escuela.

URUGUAY, :PA{S MONOLINGUE?

Breve noticia histérica
La Republica Oriental del Uruguay (mds co-
nocida por Uruguay) es un pequeno pais de
176 mil 215 km cuadrados, ubicado al suroes-
te de América del Sur, con una poblacion de
poco més de 3 millones de habitantes. Sus dos
grandes vecinos, Argentina y Brasil, tuvieron
mucha incidencia en el proceso independen-
tista respecto de los espanoles (1811-1820), ya
que ésta era una region de tierras codiciadas
por ambas naciones, que finalmente optaron
por convenir la independencia “de los orien-
tales” a los que —cuentan los historiadores—
no se podia doblegar (Convencion Preliminar
de Paz de 1828).

El mismo proceso independentista, de la
dominacion espafola primero, y de los veci-
nos que aspiraban a decidir los destinos del

9 En Uruguay, por ley, desde 2008 se extendio hasta el bachillerato inclusive.
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pueblo oriental después, estuvo signado por
la participacion conjunta de criollos, negros
e indios que seguian sin desmayos al gene-
ral José Artigas (Machado, 1975). El proyec-
to artiguista de forjar una confederaciéon de
“Provincias Unidas del Rio dela Plata” (Ardao,
1990; Méndez Vives, 1972) fue finalmente ven-
cido: la Provincia Oriental (hoy Uruguay)
fue invadida por el ejército luso-brasileno, al
tiempo que se hacia sentir la indiferencia y el
“centralismo porteno” caracteristicos del go-
bierno del Buenos Aires de la época. Vencidos
los orientales, Artigas fue perseguido; busco
refugio en Paraguay y jamds regreso. Termina
alli el sueno de la Patria Grande y comienza
el lento desarrollo de una nacion tutelada por
dos vecinos poderosos que por ley podian
intervenir en cualquier conflicto que surgie-
ra en Uruguay, hasta que se jura su primera
Constitucion, en 1830.

Interesante es, a los efectos de la com-
prension de este trabajo, consignar que el
primer presidente de la Republica, el general
Fructuoso Rivera (quien también luchara en
su tiempo por la independencia junto a los
indigenas de la zona), organizé el exterminio
de la nacion charrua, conocido como “la ma-
tanza de Salsipuedes”, en el departamento de
Tacuarembd."

En todo este proceso puede seguirse la
configuracion de una nacion que comienza
con los indigenas del lugar, charruas y gua-
ranies, la colonizacion espanola y los negros
esclavos traidos desde Africa, y mds tarde,
los inmigrantes que huyen de las guerras
europeas y de las persecuciones racistas, en
sucesivas llegadas desde los mas diversos
paises, ya en el siglo XX. Todos ellos dejarfan
sus improntas culturales (idiomas, costum-
bres, musica, religiones, alimentacion, etc.) y
seguirfan configurando una nacién con una
multiculturalidad negada desde su origen que
hoy asoma a nuevas conceptualizaciones que
intentan dar luz a este fendmeno.

Recientemente la Facultad de Ciencias
Sociales, Universidad de la Republica, publico
un estudio de Arocena y Aguiar cuya pre-
sentacion es mds que elocuente en el sentido
tratado antes:

Este libro muestra un Uruguay diferente y
desconocido. Un pais que definitivamente
no es el que se describe en la historiogra-
fia nacional... El pais que se retrata en esta
obra tiene una diversidad cultural mucho
mds importante que la que estamos acos-
tumbrados a reconocer... Hay estudios
confiables que estiman que hasta la quinta
parte de la poblacion uruguaya cree firme-
mente que tiene antepasados indigenas y
negros... Existen otras colectividades muy
importantes que debemos reconocer como
artifices de nuestra nacionalidad: los sui-
20s..., los libaneses..., los armenios..., los
rusos..., los judios..., los drabes..., los pe-
ruanos... (Arocenay Aguiar, 2007: 7).

Ademas de los harto reconocidos espano-
les e italianos, y curiosamente menos —o no
tanto— los portugueses y brasilenos.

La imbricacion entre politica y pedagogia
queda ya en evidencia si se piensa que hay una
historia no oficial, de una riqueza exuberante,
que no se estudia en las escuelas ni liceos, y
que al silenciarse se niega atn hoy.

Elandlisis mas exhaustivo del Documento
1 muestra como el equipo de estudiosos inter-
pela lo que podria denominarse un mito vy,
como tal, arraigado en el imaginario colecti-
vo: el de que Uruguay es un pais monolingiie.
También resulta interesante la vinculacion
entre esta idea y la complementaria de que las
politicas lingiiisticas han tenido la caracteristi-
ca central de ser fdcitas.

Desde los aportes de la psicologia social
(Pichon Riviere, 1985) puede pensarse que no
hay nada mas poderoso, como idea y moda-
lidad de accidn, que aquello que se naturaliza

10 Puede consultarse amplia bibliografia nacional respecto al proceso independentista y el exterminio charruia.
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como obvio, sin discusion, como lo “normal”
y lo “légico”. Esto puede pensarse para mu-
chos fendmenos sociales y constituye una va-
liosa herramienta para interpelar supuestos.
En particular, para el objeto de reflexion y
andlisis de este trabajo, la historia ofrece po-
sibilidades de andlisis muy interesantes acerca
de c6mo se ha ido conformando la lengua que
caracteriza a los uruguayos y el lenguaje que
se ensena en los centros educativos.

En el documento se plantea que en el pe-
riodo comprendido entre 1860 y 1920 el pais
experimentd un alud inmigratorio. Si bien
podria pensarse que el correlato natural de
este fendmeno serfa una sociedad plurilin-
giie, se impone desde 1877 un modelo de en-
senanza monolingiie a través del decreto-ley
de educaciéon comun, que en su articulo 38
establece que “En todas las escuelas publicas
la ensenanza se dara en el Idioma Nacional™
(Documento 1: 10). Esto es considerado por
la Comision de Politicas Lingiiisticas en
Educacion Publica como el primer acto, aun-
que implicito, de planificacion lingiiistica.

Por estas y otras razones que se detallan a
lo largo del trabajo, el equipo de especialistas
plantea que el caso uruguayo, aparentemente
simple, es de altisima complejidad:

En el caso uruguayo, a modo de ejemplo,
podemos contraponer a la inexistencia de
una Lengua Oficial (que deberia ser decla-
rada tal por la Constitucién o por alguna
ley Complementaria ) la existencia de una
amplia gama de decisiones sectoriales dis-
persas en documentos que regulan la ac-
tividad social y administrativa: articulos
del Codigo General del Proceso (donde se
indica que los “escritos” deben presentarse
en Espanol), leyes especificas referentes a la
legalizacion de documentos provenientes
del extranjero (que indican la traduccion al
Espanol certificada por Traductor Piablico),

11 Todos los subrayados son nuestros.
12 El Uruguay esta compuesto por 19 departamentos.
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disenos curriculares oficiales en donde se da
por sentado que el Espafiol es la lengua oficial
de la ensenanza, entre muchas otras de va-
riadisimo tipo (Documento 1: 9).

En el mismo documento se afirma que las
decisiones en este sentido no fueron produc-
to de una politica lingistica oficial, lo cual
refuerza la idea ya planteada de que todo pa-
rece tan obvio que no es necesario explicitar
nada. Sin embargo, la realidad es mds fuerte
que cualquier teorfa y esto puede apreciarse
en el hecho de que en el norte y este del pais
los departamentos fronterizos constituyen una
sociedad bilingiie y diglosica: alli se habla espa-
fiol fronterizo'y portugués del Uruguay. Se hace
referencia a todo el departamento de Artigasy
Rivera, parte de Cerro Largo y Rocha, y regio-
nes nortenas de Salto y Tacuarembo."

En el documento se explica que la diglosia
corresponde a una situacion de bilingtiismo
social en la cual una lengua es definida como
variedad “alta” para fines académicos y de uso
en laadministracién publica y oficial en gene-
ral, mientras la otra (en este caso el portugués
del Uruguay) es una variedad estigmatizada,
reducida al ambito familiar, no formal, de la
vida cotidiana:

El bilingiiismo fronterizo es el resultado ex-
traordinario de la planificacion lingistica
de cuno vareliano [se refiere a José Pedro
Varela 1845-1879], como ya se ha senalado
repetidamente en la bibliografia especiali-
zada. Ya que la planificacién partio de diag-
nésticos socio-historicos y etno-lingiiisticos
equivocados y de una ilusoria homogeneidad
“nacional” [més deseada que real], es com-
prensible que el resultado no fuera el esperado
[el monolingtiismo] (Documento 1: 66).

El portugués fronterizo, a partir de los
empujes de instrumentacion de la escuela
vareliana en la frontera resulté acorralado
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y con ¢l amplios sectores socialmente mi-
noritarios nortenos. En términos de didac-
tica lingtiistica, esto se expresa mediante la
ensenanza exclusiva en espanol (en la cual
la competencia lingtiistica materna de los
hablantes queda suspendida) y mediante
la prohibicion expresa de utilizar las otras
lenguas de los alumnos, con los correspon-
dientes “castigos” morales y escolares [en la
evaluacion y en el manejo disciplinario].
Una enorme cantidad de papeleria (circula-
res, recomendaciones, etc.) establecio estas
practicas desde 1880 a 1930 para los hablan-
tes de las lenguas de inmigracion y durante
todo el siglo XX para la region fronteriza,
multiplicadas sistemdticamente en la orien-
tacion de los docentes y en la formulacion
interiorizada de modo univoco de interpre-
tar el fenomeno. La asimilacion lingistica
de los inmigrantes y la estandarizacion
progresiva del espanol rural y de contacto
contribuy¢ principalmente desde el sistema
educativo a la formacion de una tradiciéon
de monolingiiismo mds o menos solida, re-
gida desde ideales sociolingiiisticos puristas y
con el modelo de un espariol “correcto”, iden-
tificado con la norma académica espanola
(Documento 1: 10).

No por conocido deja de sorprender el
fenomeno “didactico” de negar como inapro-
piados los saberes de los estudiantes. Si esto
se constituye en obstaculo epistemoldgico
para la ensenanza de cualquier disciplina, se
entiende que resulta nefasto cuando lo que se
niega son rasgos de identidad de la persona,
como lo es su propia lengua.

Resulta interesante apreciar los procesos
culturales que se van materializando mds alld
y a pesar de la normativa impuesta:

Simultaneamente, el pais desarrollaba su pro-
pio proceso de estandarizacion natural, que se
ha caracterizado como la coexistencia de tres
normas regionales: el espariol rioplatense en
el sur, el esparnol fronterizo en el noreste y el

espaiiol litoralerio en el oeste. Entre éstas y el
modelo lingiiistico ofrecido en la educacion
ha habido [sic|] una relacién de conflictivi-
dad, no siempre bien resuelta en términos
pedagogicos (Documento 1:10-11).

En el ano 1967 se planted un proyecto
al Consejo de Educacion Primaria (CEP),
reconociendo la existencia de una forma
dialectal del portugués (Documento 1: 15) y
proponiendo acciones de integracion desde
la escuela primaria. El resultado fue que, si
bien obtuvo la aprobacion del CEP, también
produjo acalorados debates en el parlamen-
to, donde se argumentaba que cémo se podia
ensenar una lengua extranjera a ninos uru-
guayos sin vulnerar la soberania nacional
(Documento 1: 15).

Esta manera de entender la seleccion de
contenidos, para el caso particular de la len-
gua, pero también para cualquier disciplina,
remite a politicas educativas mds interesadas
en discriminarse de un supuesto enemigo ex-
terno, que en pensar el fenémeno de la cultura
y de la educacion en términos de potenciar las
capacidades humanas.

Como breve digresion, es oportuno re-
cordar las reflexiones de Eisner (1994: 15-18)
cuando comenta la publicacion en Estados
Unidos de “A Nation at Risk” en 1983, frente al
lanzamiento del Sptunik. Lamentablemente
abundan las metaforas militares, dice el autor,
para pensar si la escuela trabaja a favor o en
contra de la nacion. Tales enfoques pedagdgi-
cos, mas que erroneos, cumplen la condicion
de ir contra los seres humanos utilizando lo
que mal llaman “educacion”.

Los autores del documento que se viene
analizando indican la gravedad del descono-
cimiento de la realidad local:

El Portugués del Uruguay se caracteriza por
ser una forma dialectal arcaizante y rural
del Portugués Riograndense, que también
presenta rasgos derivados de su contacto
con el espanol. En este ultimo caso, no se
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trata de una confusion contingente producida
por los hablantes por falta de dominio de am-
bas lenguas, sino de una variedad lingtisti-
ca tipicamente portuguesa, en la cual las in-
corporaciones del Espanol son secundarias;
el Portugués del Uruguay estd arraigado en
comunidades lingiisticas populosas de los
Departamentos fronterizos que lo tienen
como lengua materna (Documento 1: 15).

El enfoque antes criticado acerca de qué
lengua debe ensenarse no se corrige en el
pais por largos anos; por el contrario, en ple-
na dictadura militar (1978) el Ministerio de
Educacion y Cultura lanza una Campana de
correccion idiomédtica para defender la sobe-
ranfa nacional (!) y proteger a la nacion de la
penetracion del portugués. La comision se
expresa con claridad respecto de la ideologia
de corte ultranacionalista y de derecha que
estd en la base de estas politicas y que, por
suerte para los uruguayos, fueron quedando
atrds con el correr de los anos y la vuelta a la
democracia.

Desde hace décadas (1986 a la fecha) se han
presentado numerosos proyectos elaborados
por docentes de la UdelaR y de ANEP, con
suerte y continuidad diversa, pero que repre-
sentan una toma de conciencia a la vez que un
esfuerzo importante para implementar pro-
gramas de educacion bilingtie en las escuelas
de las zonas fronterizas.

Ademas de ello, en 2001 se aprobo una ley
en el parlamento que obliga al Estado a pro-
fundizar en la formacion de docentes con re-
lacion a las comunidades sordas y al lenguaje
de sefias uruguayo (LSU). Esto también supone
educacion bilingtie y una franca decision de
apartarse de la tradiciéon que vincula histori-
camente a estas comunidades a la educacién
especial y a la “discapacidad™

... para el establecimiento de la Educacion
Bilingiie ha de suponerse... una concep-
cién social y lingtiistica de la sordera, como
la que se le ofrece a cualquier otro grupo
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lingtiistica y culturalmente minoritario,
en el marco de referencia de la Educacion
Comun (Documento 1: 17).

Finalmente, interesa abordar brevemen-
te otro aspecto trabajado profusamente en el
documento, y que solo se citard por su im-
portancia. Como ya se explico, Uruguay fue
participe de un importante alud migratorio
en diversos periodos de su historia, incluso
en décadas recientes, con la vuelta de los hi-
jos de exiliados politicos de los afos sesenta y
setenta, luego de la dltima dictadura militar
(1973-1985). Todo el proceso, reciente y lejano,
explica la existencia en el pais de diversas co-
munidades lingtisticas: judios, ingleses, ru-
sos, armenios, italianos, alemanes, coreanos,
valdenses, finlandeses. Resulta [lamativo que
la inclusion de lenguas extranjeras en el pe-
riodo de educacién obligatorio nunca o casi
nunca haya tenido como criterio de seleccién
deidiomas la matriz social y cultural que con-
formé desde su origen a la nacién, y que luego
tuvo una continuidad de la mano de procesos
politico-sociales especificos y diferentes. Se
considera imprescindible pensar e implemen-
tar politicas lingiiisticas que hagan un lugar a
esta conformacion historico-cultural del pais.

Paraello deberd trabajarse sobre uno delos
principales miedos heredados sin reflexion:
el miedo a la diversidad, a la heterogeneidad,
a lo diferente. Solo de esa forma sera posible
constituir una nacién inmensamente rica en
términos culturales, y sin duda mas libre.

APUNTES BREVES PARA FINALIZAR

La prohibicion expresa de utilizar la lengua
materna para comunidades que no hablan es-
panol es planteado en el documento como un
proceso de “suspension de la competencia lin-
giiistica materna delos hablantes” (Documento
1: 11). Leer esto fue sorprendente para quien
escribe. Ofrece una idea cabal de la gravedad
del fenémeno y de una de las tantas formas de
discriminacion que hemos materializado en
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nuestras practicas, no necesariamente cons-
cientes de ello, cuestion que no lo hace menos
grave. Es en este preciso sentido es que interesa
plantear ideas para seguir pensando.

Una de ellas remite a los saberes de alum-
nos y educadores previos al ambito educati-
vo institucional. Ambos sujetos sociales son
hablantes competentes al ingresar al sistema
educativo pues la lengua materna es, en pri-
mer lugar, condicion sine qua non tanto para
ensenar como para aprender; en segundo
lugar, y complementario a lo anterior, cons-
tituye un punto de partida insoslayable para
posibilitar un auténtico vinculo educativo.

Por otra parte, interesa trabajar el concep-
to mismo de lengua materna desmitificando
perspectivas y apostando a favor de nuevos
enfoques pedagdgicos que ofrezcan espacio al
bilingtiismo y a una concepcion intercultural
opuesta a la normalizacion heredada (Davini,
1997: 21-28).

Respecto delalengua materna, en el Docu-
mento 1: 21-22) se plantea que no es “correcta”
o0 “incorrecta’, y que no es objeto a ensenar.
Por lo tanto, plantean los autores, hablar de
“ensenanza de la lengua materna” encierra
una contradiccion.

Es absolutamente impactante como se ha
naturalizado esta forma de entender la ense-
nanza del idioma desde la primaria a la escue-
la media, con una fuerte impronta normaliza-
dora-disciplinadora (Davini, 1997), tal y como
se ha planteado en momentos anteriores de
este trabajo, y que desconoce todo lo que no
es seleccionado como contenido a ensenar y
por lo tanto definido como “valioso” desde el
punto de vista cultural. Dicen los autores:

Desde un punto de vista bioldgico, y para
algunas corrientes de pensamiento, la len-
gua materna puede entenderse como la rea-
lizacion de la capacidad innata universal que
todos los individuos de la especie humana
tienen en cuanto miembros de la especie y que
se determina en los primeros afios de vida en
funcion de los datos lingiiisticos a los cuales

estén expuestos, es decir, la lengua o lenguas
que se hablen en el hogar. Para otros puntos
de vista, y atendiendo a su dimension sub-
jetiva, la lengua materna es aquella serie de
experiencias vividas por el sujeto a través de
las cuales se constituyd como tal, inscribién-
dose en el lenguaje. Es inherente a la propia
existencia del sujeto, en la medida de que
estos puntos de vista derivan la existencia
de sujeto de su condicién de hablante. La
lengua materna se define asi como una con-
dicion singular, como aquel “espacio” donde
cada individuo se constituye como hablante
(Documento 1: 22).

La sola idea de que en el proceso “educati-
vo” pueda trabajarse en contra de la identidad
de los sujetos, muestra a las claras la deshuma-
nizacion a la que se puede llegar en nombre de
la culturay el progreso de las sociedades.

Nada mds lejos, en la intencion de este
analisis, denigrar sin mds los proyectos politi-
co-pedagdgicos que dieron origen a la escuela
publica uruguaya, por la que tanto se luché y
de la que se apropiaron de distintas formas los
trabajadores y sus hijos como una herramien-
ta mas de lucha para hacer oir sus voces en la
construccion de la republica. Lo que si parece
imprescindible y urgente es alentar al analisis
contextualizado de esos origenes y los proce-
sos politicos, sociales y economicos que estan
en la base de su materializacion, para trabajar
en su transformacion.

La comision propone una tarea central
que los educadores arriba mencionados se-
nalan con persistencia: “reflexionar acerca de
por qué, para qué y a quiénes se ensena deter-
minado conocimiento en un determinado
contexto sociocultural y témporo-espacial”
(Documento 2: 44).

Sin duda, las decisiones que se toman res-
pecto de los contenidos a ensenar no son in-
genuas ni neutrales en ninguna disciplina. No
pueden serlo. El escenario siempre correspon-
de alos fines de la educacion que estén orien-
tando las praxis.
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El resultado del andlisis realizado no pue-
de ser otro que sostener con conviccion la ne-
cesidad de explicitar una y otra vez los supues-
tos que orientan las teorfas y practicas de los
educadores, ponerlos en cuestion, pensarlos
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