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RESUMEN

El objetivo del trabajo fue desarrollar un cuestionario en formato de autorreporte para medir problemas internaliza-
dos, externalizados y comportamiento adaptativo. Participaron 366 nifios de 8 a 12 aflos de escuelas primarias. Se reali-
zaron tres fases: un estudio exploratorio, un estudio piloto y la validacion del Cuestionario de Problemas Internalizados
y Externalizados para Nifios (CPIEN). Se efectuaron andlisis de frecuencias, analisis de reactivos, analisis factorial de
componentes principales (método Varimax), analisis de confiabilidad y analisis factorial de segundo orden. Se obtuvo
una version del CPIEN de 60 reactivos, con seis factores. El analisis factorial de segundo orden agrupé los factores de
problemas en dos dimensiones: problemas internalizados (DpI) y problemas externalizados (DPE). Se tiene una primera
version del cPIEN con indicadores apropiados de confiabilidad y validez. Se discuten las fortalezas y las limitaciones del
enfoque dimensional en el ambito clinico infantil, asi como considerar la autoagresién como un problema propiamente
externalizante.

Palabras clave: evaluacion infantil, problemas internalizados, problemas externalizados, modelo dimensional.

ABSTRACT

The objective of this study was to develop a self-report survey to measure internalized, externalized and adaptive behavior
problems. 366 elementary school children from 8-12 years of age participated in the study. Three phases were conducted:
an exploratory study, a pilot study and a validation of the Childhood Internalized and Externalized Problem Survey
(CPIEN, by its acronym in Spanish). Frequency analysis was carried out: item analysis, principal component analysis (Vari-
max method), reliability analysis, and second order factor analysis. A version of the CPIEN survey was developed with 60 items
and six factors. The second order factor analysis grouped the problem factors in two dimensions: Internalized Problems
(18p) and Externalized Problems (EBP). The first version of the CPIEN survey was developed with appropriate reliability
and validity indicators. The strengths and weaknesses of a dimensional approach to childhood clinical practice are dis-
cussed, as well as the consideration of self-aggression as an externalized problem.

Key words: child assessment, internalized problems, externalized problems, dimensional model.
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La aproximacion dimensional de los problemas infan-
tiles sugiere una taxonomia que involucra la presencia
de escalas de banda estrecha y escalas de banda ancha.
Estos modelos surgieron como respuesta a la necesidad
de contar con sistemas de clasificaciéon empiricos para
la psicopatologia infantil (Coghill & Sonuga-Barke,
2012; Garber, 1984). Una de las diferencias principa-
les de esta aproximacion en relacion con la taxonomia
categorial es que cuantifica el grado en el que se ma-
nifiesta un problema (Hudziak, Achenbach, Althoff &
Pine, 2007).

Los modelos de clasificacién dimensional son de-
rivaciones de procedimientos estadisticos (Cantwell,
1996), elaborados a partir de técnicas como el analisis
factorial o el andlisis de cluster, los cuales correlacionan
distintos sintomas o comportamientos en dimensiones;
en este sentido, la evidencia empirica, casi desde los
inicios del andlisis de los sintomas infantiles, ha mostra-
do dos grandes agrupaciones: problemas de comporta-
miento internalizados y problemas de comportamiento
externalizados (Cicchetti & Toth, 1991).

Entre los antecedentes mas conocidos de este tipo
de taxonomia se encuentran: el Sistema de Evaluacion
Basado Empiricamente de Achenbach (1966), la Esca-
la Conductual y Emocional para Nifos (Rutter, 1967),
el Inventario del Comportamiento Infantil (Eyberg &
Ross, 1978), la Escala de Clasificacién Conductual y
Emocional (Epstein, 2004), el Cuestionario de Fortale-
zas y Dificultades (Goodman, 1997), el Sistema de Eva-
luaciéon del Comportamiento para Nifios (Reynolds &
Kamphaus, 2004), entre otros.

Algunos de estos sistemas de evaluacion se han vali-
dado en distintas poblaciones extranjeras (Achenbach,
2010). En el caso de México, existen adaptaciones de
ciertas escalas del sistema de Achenbach, especifica-
mente de las versiones del Reporte de Autoinforme
para Adolescentes (Valencia & Andrade, 2004; Betan-
court, 2007; Zarate, Castro & Garcia, 2009) y de la Lista
de Chequeo Conductual para Nifos en edad preesco-
lar (Albores, 2008).

Sin embargo, en la mayoria de los casos, las escalas
antes descritas fueron disenadas para evaluar a nifos
con edades de 11 a 16 anos, por lo cual, a partir de una
perspectiva del desarrollo, dichos instrumentos no se-
rian conceptualmente apropiados para nifios de menor
edad; de ahi la necesidad de desarrollar medidas de

evaluacion adecuadas a las caracteristicas cognitivas de
los nifios mds pequeiios. Esto concuerda con lo descri-
to por autores como Esquivel, Heredia y Lucio (2007) y
Piaget e Inhelder (2007), quienes enfatizaron la impor-
tancia de contar con herramientas adecuadas contextual
y conceptualmente para cada periodo de edad.

También se debe tener presente que en anos recien-
tes se ha reconocido que el propio nifio es el mejor re-
curso para dar cuenta de su proceso salud-enfermedad
(Docherty & Sandelowski, 1999). Ademas, contar con
instrumentos de evaluacion para nifios de menor edad
en formato de autorreporte apoya la identificacion y
la prevencién de psicopatologia, pues cuando no se
atiende oportunamente muestra una continuidad y
afecta otras dreas del desarrollo (Bornstein, Hahn &
Haynes, 2010; Eisenberg et al., 2009; Fanti & Henrich,
2010; Farmer et al., 2015; King, Tacono & McGue, 2004;
Vaillancourt, Brittain, McDougall & Duku, 2013).

El objetivo del trabajo fue validar una escala para
medir problemas internalizados, externalizados y com-
portamiento adaptativo en nifios mexicanos de 8 a 12
afios, con el propdsito de contar con herramientas cul-
turalmente validas e informacion que apoye la evalua-
cion infantil y el desarrollo de programas de atencién
dirigidos a la poblacién con estos problemas.

Los objetivos especificos fueron: 1) conocer cémo
describian los nifios en edad escolar sus propios proble-
mas internalizados, externalizados y comportamiento
adaptativo, con el fin de redactar reactivos concep-
tualmente adecuados a su nivel cognoscitivo; 2) pilotear
el CPIEN para contar con un instrumento que resultara
conceptualmente comprensible desde las instrucciones
hasta el formato de respuesta para los nifios, y 3) vali-
dar el cPIEN para escolares con el propésito de tener
una herramienta culturalmente valida para medir pro-
blemas internalizados, externalizados y comportamien-
to adaptativo.

METODO

Participantes

Participaron 366 nifios de dos escuelas primarias publi-
cas ubicadas en la Ciudad de México: 186 ninas (51%)
y 180 niflos (49%), con una media de edad igual a 9.6
anos (DE = 1.14; rango de edad de 8 a 12 aios). Como
criterios de inclusién se establecieron los siguientes:
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que los niflos se encontraran inscritos en las primarias,
asi como que supieran leer y escribir, y como criterios
de exclusion se consideréd que los nifios mostraran
poca comprension en las instrucciones y que deja-
ran mas de 10% de los reactivos sin resolver.

Instrumentos

Cuestionario de Frases Incompletas del Comporta-
miento y Emociones del Escolar (Fice). Para elaborar
el cuestionario de frases incompletas, en primer lugar
se hicieron entrevistas abiertas a niflos de primaria y
posteriormente se analizaron las respuestas con el fin
de conocer las que mas se repetian. Las respuestas con
mayor frecuencia se emplearon para redactar 28 frases
incompletas que constituyeron el cuestionario FICE,
con las siguientes instrucciones: A continuacién vas a
leer algunos enunciados que ya estdn empezados, y ti
tienes que escribir el final, pueden ser uno o varios fina-
les. No te preocupes porque esto no es un examen de la
escuela y lo que escribas solo lo leeré yo.

Procedimiento
El trabajo se llevo a cabo en tres etapas: en primer lugar
se efectud un estudio exploratorio con el propdsito de
conocer como describian los nifios sus sintomas inter-
nalizados y externalizados, redactar los reactivos re-
tomando los conceptos empleados por ellos para hacer
referencia a sus malestares y disefiar el formato del
cuestionario; en segundo lugar, se hizo un estudio pi-
loto para adecuar el cuestionario a las necesidades de
comprensién de los nifios, y finalmente un estudio
de validacion. Es importante sefialar que en cada eta-
pa del trabajo se obtuvo el permiso de las autoridades
escolares y los tutores de los nifos (mediante la firma de
una carta de consentimiento informado), asi como el
asentimiento de los menores; ademas, durante las apli-
caciones se contd con la participacién de una psicologa
y dos pasantes de la carrera en psicologia, familiariza-
das con el instrumento. A continuacion se describira el
procedimiento empleado en cada etapa del estudio.
En la etapa exploratoria se elabor6 el cuestionario
FICE, el cual se aplic en modalidad grupal a 131 nifios
de 8 hasta 12 aflos: 62 niflos (47%) y 69 nifas (53%);
posterior a su aplicacion, se analizé el contenido de las
respuestas dadas por ellos para dividirlas en comporta-
mientos adaptativos y desadaptativos, e identificar las

de mayor frecuencia (Achenbach & Edelbrock, 1983;
Betancourt, 2007; Reynolds & Kamphaus, 2004). Las
respuestas de mayor frecuencia se emplearon para re-
dactar los reactivos cuyo formato de respuesta fue tipo
Likert pictdrico con cuatro opciones (1 = nunca; 2 = a
veces; 3 = casi siempre, y 4 = siempre). En esta etapa
también se disefiaron las instrucciones y un ejemplo
para que los ninos comprendieran mejor coémo respon-
der a los reactivos.

En la etapa del piloteo del cPIEN se trabajé con 148
nifios (67 ninos [45%] y 81 nifas [55%]) de 8 hasta 12
afos. Las aplicaciones fueron grupales, en un lapso de
30 minutos, en grupos de tercero hasta sexto grado,
de tres escuelas primarias ubicadas en distintas zonas de
la Ciudad de México. Esta etapa tuvo como propdsito
conocer si los niflos comprendian los términos em-
pleados en la redaccidn de reactivos e instrucciones, asi
como la forma de respuesta. Para el analisis de esta in-
formacién se emplearon las observaciones descritas
por las psicologas de acuerdo con las inquietudes ex-
ternalizadas por los nifios durante las aplicaciones, y
también se efectuaron andlisis de los reactivos por me-
dio de frecuencias, asimetria y curtosis.

En la tercera etapa del estudio se procedi6 a vali-
dar el cpieN, conformado por 75 reactivos que hacian
referencia a comportamientos problematicos y adapta-
tivos. La modalidad de respuesta fue tipo Likert picto-
rico con cuatro opciones en un continuum de nunca a
siempre; se aplico en grupos segun el grado escolar de
los nifos, y la duraciéon promedio de cada aplicacion
fue de 30 minutos. El disefio del cuestionario incluy? la
ficha de identificacion del nifo, las instrucciones y un
ejemplo de respuesta que se lefa en voz alta frente a él
para asegurarse de que hubiera comprendido la mane-
ra de responder. El andlisis de los datos se llevo a cabo
siguiendo los criterios de Simms y Watson (2009) para
el desarrollo y la revision de estudios instrumentales.

RESULTADOS

El andlisis de los resultados para la elaboracion del
CPIEN se basd en los criterios propuestos por Simms y
Watson (2009), quienes describen una serie de pasos a
considerar en la creacién de un instrumento: justifica-
cion del estudio, delimitacion conceptual del construc-
to a evaluar, construccion y evaluacion cualitativa de
reactivos, andlisis estadistico de los reactivos, estudio
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de la dimensionalidad del instrumento, estimacion de
la confiabilidad y obtenciéon de evidencias externas de
validez. Con base en estos criterios, se iniciara la des-
cripcién de los resultados a partir del analisis estadisti-
co de los reactivos.

Andlisis estadistico de los reactivos
Discriminacién de los reactivos

Para analizar la discriminacion de los reactivos se ob-
tuvieron, para cada caso, los valores percentiles 75 y 25

de la sumatoria total de problemas y comportamiento
adaptativo; con esto, se generd una variable dicotomica
basada en los puntajes mayores o iguales a 137 (per-
centil 75) e inferiores o iguales a 107 (percentil 25).
Posteriormente, ésta se emple6 como variable de agru-
pacion para realizar pruebas t de Student y evaluar la
discriminacién de cada uno de los reactivos por com-
paraciéon de grupos extremos. Los resultados de este
analisis mostraron que los reactivos 25, 53 y 63 no dis-
criminaron entre los grupos extremos (tabla 1).

Tabla 1. Andlisis de la discriminacion de reactivos entre grupos extremos del cpien

Grupos
Altos Bajos
(n=94) (n=92) t gl
Reactivos M M
r25 Me alejo de mis amigos cuando me dicen apodos 1.87 2.20 1.95 181.87
r53 Le he pegado a la maestra 1.10 1.23 1.54 177.69
r63 Me siento preocupado cuando falto a la escuela 2.26 2.41 .95 184.00
M(sT) 190.51 98.87 31.22**  123.50

Nota: M(st)= Media de la suma total de los reactivos por grupos extremos.

** p = 00.

Correlacidn reactivo-calificacion total

El analisis de correlacidn reactivo-calificacion total se
corrié mediante el coeficiente de correlacién Pearson.
Cabe sefialar que, de acuerdo con Nunnally, Bernstein,
Arellano y Guillén (1995), se consideran valores ade-
cuados cuando las relaciones resultan mayores o iguales
a .25-.30; mientras mas elevadas sean estas correlacio-

nes mayor sera el indice de confiabilidad interna del
instrumento al considerar la totalidad de los reactivos
que la integran. De esta forma, los resultados de este
analisis mostraron que los reactivos 26, 47, 57 y 75 tu-
vieron correlaciones bajas, y los reactivos 40 y 42 mos-
traron correlaciones negativas (tabla 2).

Tabla 2. Analisis reactivo-calificacion total
de la primera version del cpien

Reactivos r

r26. Soy una persona amable .09
r40. Los demds me tienen respeto -.01
r42. Mi familia me quiere -.02
r47. Me siento tranquilo cuando duermo bien .10
r57. Cuando la maestra se va, hago el trabajo que nos deja .06
r75. Cuando la maestra explica algo pongo atencién .03

Nota: Ninguna correlacion resulté estadisticamente significativa.
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Confiabilidad

Para el analisis de la confiabilidad interna se empled
el coeficiente Alfa de Cronbach (a). Se obtuvo un va-
lor a = .82 al considerar la totalidad de 75 reactivos.
Se observo que de acuerdo con los criterios de Nun-
nally y colaboradores (1995), 31 reactivos presentaron

criterios bajos en las correlaciones reactivo-total corre-
gidas; sin embargo, su eliminacién no modificaba el
indicador del coeficiente de consistencia interna gene-
ral. En la tabla 3 se presentan algunos ejemplos de los
reactivos y los estadisticos obtenidos.

Tabla 3. Ejemplos de reactivos con criterios bajos en las correlaciones reactivo-calificacion total,

estadisticos de correlacién y de eliminacion de elemento Alfa de Cronbach

Reactivos r o
r1 Digo groserias cuando me molestan 24 .81
r11 Amenazo con lastimar a otros nifios 19 .82
r15 Soy amigable con los demas -.03 .82
r22 Me gusta discutir .20 .81
r28 Me salgo del salén sin el permiso de la maestra 14 .82
r32 Me gusta ayudar a los demds cuando me lo piden A2 .82
r37 Me siento seguro de mi mismo A3 .82
r40 Los demas me tienen respeto -.08 .82
r42 Mi familia me quiere -.06 .82
r51 Hago bien las tareas que me dejan .06 .82
r71 Platico muy poco con otros nifios 18 .82
r73 Cuando me quedo solo en casa me pongo a estudiar .07 .82
174 Le he pegado a mis papas 19 .81

Nota: r = Correlacion reactivo-total corregida; o. = Alfa de Cronbach si se elimina el reactivo.

Andlisis de componentes principales
Para analizar la dimensionalidad del instrumento se
corrié un andlisis de componentes principales con ro-
tacion Varimax. La medida de adecuacién muestral de
Kaiser-Meyer-Olkin fue de .86. La prueba de esferi-
cidad de Bartlett mostro la existencia de una alta de-
pendencia entre los reactivos [Chi-cuadrado = 7949.22
(1770); p < .0001]. El analisis de componentes princi-
pales de seis factores explicaron 41.44% de la varian-
za. Las cargas factoriales para que un reactivo formara
parte de la matriz factorial fueron de .40 como minimo.
Se elimind un total de 15 reactivos debido a que ob-
tuvieron cargas menores a .40; de esta forma la matriz
factorial mostr6 que el primer factor, nombrado com-
portamiento disruptivo (CD), agrupd a 16 reactivos, con
una varianza explicada de 17% y un a = .89; el segundo

factor, denominado depresion (D), qued6 conformado
por 12 reactivos, con una varianza explicada de 8.5% y
un a = .86; el tercer factor, definido como comporta-
miento adaptativo (cA), se formo con 16 reactivos, con
una varianza explicada de 5.83% y un a = .83; el cuarto
factor, ansiedad (A), se integrd con seis reactivos, con
una varianza explicada de 4% y un a = .70; el quinto
factor, agresion fisica (AF), concentrd seis reactivos,
con una varianza explicada de 3% y un a = .60; y el
sexto factor, autolesiones (Au), incluyo cuatro reacti-
vos, con una varianza explicada de 2.8% y un a = .73.
La estructura factorial contuvo 60 reactivos con una
consistencia interna de a = .89. En la tabla 4 se mues-
tran ejemplos de los reactivos que se agruparon en
cada factor.
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Tabla 4. Ejemplos de los reactivos que se agruparon en cada factor de acuerdo

con la matriz de componentes rotados del andlisis factorial del crien

Factores
Reactivos cd D ca A af Au
(n=16) (n=12) (n=16) (n=6) (n=6) (n=4)

r27  Digo cosas que hacen sentir mal a los demds .69
12  Juego en el salén cuando no debo hacerlo .67
r2 Corro aunque no esté permitido 56
r1 Amenazo con lastimar a otros nifios 41
r20 Me siento solo 72
r4 Los nifios me ignoran cuando quiero jugar con €0

ellos
r38  Me siento menos que los demds 41
70 Me siento feliz cuando estoy en la escuela 57
73 Cuando me quedo solo en casa me pongo a 56

estudiar
r57  Cuando la maestra se va, hago el trabajo que

nos deja 43
r37  Me siento seguro de mi mismo 41
r69  Cuando estoy nervioso me sudan las manos .63
72 Pienso que algo malo pasé cuando alguien no o

llega
r24  Cuando me preocupo me muerdo las ufias 45
r66  Rompo las cosas de los demds 58
74 Le he pegado a mis papas 57
136 Agarro las cosas de los demés sin permiso 41
r10  Cuando me siento mal me pego contra la pared .65
r5 He querido hacerme dafio 51

Nota: Método de extraccion: Andlisis de componentes principales.

Método de rotacion: Normalizacién Varimax con Kaiser.

Finalmente, se realiz6 un analisis factorial de segundo
orden con los factores de problemas del cpieN. Este
arrojé una medida de adecuacién muestral de Kaiser-
Meyer-Olkin de .70. La prueba de esfericidad de Bartlett
mostro la existencia de la dependencia entre los facto-
res [Chi-cuadrado = 286.61 (10); p < .0001]. El andlisis
factorial de segundo orden arrojé dos dimensiones que

explicaron 63.93% de la varianza. La primera dimen-
sién, problemas externalizados, agrup¢ los factores de
agresion, autolesiones y conducta disruptiva, con una
varianza explicada de 43.7%; y la segunda dimension,
problemas internalizados, agrupo los factores de ansie-
dad y depresion, con una varianza explicada de 20.17%
(tabla 5).
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Tabla 5. Agrupacion de factores de problemas de acuerdo

con el analisis factorial de segundo orden

Dimension

Factores

Externalizados

Problemas

Agresion
Autolesiones
Conducta disruptiva

Ansiedad

Internalizados

Depresion

DISCUSION

El propésito de este trabajo fue elaborar y validar un
cuestionario con opciones de respuesta tipo Likert
pictérico para medir problemas internalizados, exter-
nalizados y comportamiento adaptativo en nifos de 8
a 12 afios de edad, con el fin de contar con herramien-
tas culturalmente validas que apoyen la identificacion,
la evaluacion y el disefio de tratamientos dirigidos a la
poblacion infantil con estos problemas.

Al respecto, se puede concluir que logré cumplirse
el objetivo planteado y que se cuenta con una primera
version de dicho instrumento. Se resalta también que
los criterios propuestos por Simms y Watson (2009)
resultaron utiles para su desarrollo y que una de las
virtudes del instrumento es que fue elaborado a par-
tir de la propia descripcién que hicieron los nifios de
sus sintomas. La informacién proporcionada por ellos
ayudo a tener mayor claridad de los conceptos que em-
pleaban y con esto redactar afirmaciones que fueran
comprensibles.

Los 75 reactivos iniciales que conformaban el cues-
tionario fueron sometidos a analisis, y a partir de los
indicadores estadisticos obtenidos se concluye que 60
resultaron estadisticamente apropiados conforme a los
criterios de Nunnally y colaboradores (1995). De esta
manera, se cuenta con un instrumento para medir pro-
blemas internalizados, externalizados y comporta-
miento adaptativo en nifios, con indicadores adecuados
de consistencia y validez interna. Los resultados del
analisis cualitativo del cPIEN también mostraron que la
ficha de identificacidn, las instrucciones, el reactivo de
ejemplo y el formato de respuesta tipo Likert pictorico
con cuatro opciones resultaron conceptualmente com-
prensibles.

A partir de esto se establece que el presente estudio
sienta las bases para el avance de la investigacion sobre
psicopatologia infantil en nifios mexicanos en edad
escolar. Brinda una primera version del instrumento
CPIEN que resulta parcialmente congruente con la cla-
sificacién empirica dimensional de problemas inter-
nalizados y externalizados en la nifiez, reportada en
diferentes estudios (Achenbach & Edelbrock, 1983;
Reynolds & Kamphaus, 2004), pues atin queda en dis-
cusion la manera en que se correlaciona el factor de
autolesiones, por lo que se sugiere que en futuras inves-
tigaciones se ponga atencion especial en este factor y se
analice como se correlaciona con otros factores.

Es importante tener presente que el cuestionario
se encuentra en desarrollo. En esta primera version se
observo un sesgo en la distribucion de respuestas por
parte de los nifios; las frecuencias de respuestas se agru-
paban en mayor medida en las opciones de nunca y a
veces (particularmente en los reactivos que miden pro-
blemas), lo cual se relaciona con el tipo de poblacion
participante en el estudio, por lo que sera necesario que
en trabajos futuros se integre una muestra clinica.

Considerando lo dicho en el parrafo anterior, cabe
mencionar que si se retoman estrictamente los indica-
dores estadisticos descritos en la literatura, algunos de
los reactivos que se conservaron debieron eliminarse;
sin embargo, se decidié no hacerlo. Esto encontr6 sus-
tento en el trabajo de Simms y Watson (2009), quienes
plantean que en el momento de elaborar escalas clini-
cas se debe tener cuidado con la eliminacién de reac-
tivos, pues aunque uno resulte problemdtico para una
muestra determinada podria ser muy adecuado para
otra.
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Estas cuestiones permiten resaltar la importancia
de continuar realizando estudios sistematizados con
el cPIEN para obtener otros criterios de consistencia y
validez, como por ejemplo validez de constructo me-
diante Andlisis Factorial Confirmatorio. No obstante,
se concluye que es un instrumento que puede emplearse
para identificar tempranamente a nifios con sintomas
internalizados y externalizados, y asi proporcionarles
tratamientos oportunos que minimicen los riesgos fu-
turos de problemas mds severos. También puede uti-
lizarse con fines de investigacion, a fin de conocer la
relacion entre los problemas y el desarrollo adaptativo
infantil.

Quiza una de las mayores fortalezas de este trabajo es
ser pionero, pues ofrece un instrumento para la identi-
ficacion de nifios mexicanos en edad escolar con pro-
blemas internalizados y externalizados; aunque como
ya se describié en el parrafo anterior, es importante
continuar trabajando en éste para obtener propiedades
psicométricas mas solidas y de ser posible lograr una
generalizacion.

Finalmente, también se considera pertinente des-
cribir algunas de las limitantes durante el proceso del
desarrollo de este trabajo. En primer lugar, existe poca
evidencia empirica en nuestro contexto sobre el tema
de la psicopatologia infantil, particularmente cuando
se trata de nifios en edad escolar; en segundo lugar, y
quizé sea una de las mayores dificultades para realizar
investigacion a gran escala, la obtencion de los permi-
sos para ingresar a las escuelas primarias, pues al no
existir convenios interinstitucionales el acceso debe
negociarse directamente con los directores y los maes-
tros de cada escuela, lo cual puede ocasionar el empleo
de mayor tiempo.
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