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Rumos da formacéao de professores para a
Ed 20 Ambi B
Towards teachers preparation for
Environmental Education

Giana Raquel Rosa Gouvéa **

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia do
investimento humano e conceitual na inser¢éo da educacdao ambiental no
processo de formacéo de professores. Trata-se de um estudo de caso, de
natureza empirica, realizado em dois centros universitarios localizados
em Lorena e Barra Mansa, que atuam significativamente, na formacéo de
professores da regido. No processo de coleta de dados, foram atendidas
as premissas que norteiam um estudo de caso, segundo yin (2001), bem
como fontes de evidéncias variadas. Os dados receberam tratamento
quantitativo e qualitativo, dependendo na natureza da evidéncia. Nesse
sentido, o estudo revela que, embora os professorandos que participaram da
pesquisa, tivessem pouca ou nenhuma no¢&o da importancia do trabalho de
educacdo ambiental, tal situacéo pode ser alterada, inclusive no tocante as
discussdes que ocorrem no ambiente universitario e no replanejamento de
planos e projetos pedagdgicos dos cursos vocacionados para a formagao de
professores. Desta forma, a reflexo constante sobre “o que preciso saber
para ensinar?”, “por que e para que ensinar?” caminha juntamente com
0 “como ensinar?” na construcdo de um saber ambiental embasado pelo
compromisso social e humano necessario a formacéao dos professores e a
superacao da dispedagogia ambiental.

Palavras-chave: educagdo ambiental; formag&o de professores; dispeda-
gogia ambiental.
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ABSTRACT

The objective of this work is to reflect about the importance of human and
conceptual investment in the insertion of the Environmental Education in
the process of teacher training. This is a Case Study, empirical, carried
out in two University Centers (Lorena and Barra Mansa) that are meanin-
gfully working with teacher training. In the data collection process, the
work followed the Case Study methodology according to Yin (2001), as
to sources and varied evidences. The data received quality and quantity
treatment, depending on the nature of evidence. In this sense, the study
shows that, although teachers who carried out the research had a few or no
notion of the importance of the Environmental Education, they know that
such situation can be improved, even in the discussions at the University
and in the replanning of pedagogical projects in the courses for teacher
training. In this sense, the usual questions about “what do | need to know
to teach?”, “why and what to teach?”, come together with “how to teach?”
in the building of a environmental knowledge based on the social and
human commitment necessary to teacher training in order to surpass the
environmental dispedagogy.

Key-words: environmental education; teacher training; environmental
dispedagogy.

Iniciando a caminhada: educacédo ambiental e formacéo de profes-
sores

Desde os anos 70, estamos envolvidos em transformagdes sem precedentes
nas esferas econdmica, politica, sociocultural e ambiental. Essas transforma-
¢Oes, configuradas pela reestruturacao produtiva do processo capitalista, encer-
radas sob os ditames do pensamento neoliberal e do processo de globalizagéo,
desestruturam conquistas sociais importantes e tornam ainda mais evidentes
quéo frageis sdo a economia, a politica e a organizacédo social da maioria dos
estados nacionais do Planeta. Assim, afirma Boff (1999), aqueles que detém
0 monopdlio do ter, poder e saber, controlam ndo apenas os mercados, mas
também todas as estruturas que garantem a manutencao e a disseminacdo das
ideologias dominantes. Nesse cenario, a educagdo e o ambiente obviamente
ndo escapam a este tipo de l6gica.
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Na forma de apropriacdo do ambiente e de seus recursos, com o advento
da globalizag&o e neoliberalismo, a humanidade parece assistir passiva 0 aco-
metimento de danos irreversiveis ao Planeta, pois, de acordo com Leff (2002),
a acumulagdo de capital e as formas de consumo, presentes na sociedade
atual, vém esgotando os recursos naturais, causando, entre outros problemas,
a degradacéo dos solos e desestruturando a capacidade natural de regeneragdo
dos ecossistemas.

Durante certo tempo, a educacdo ambiental restringiu-se a cumprir
seu papel na perspectiva preservacionista. No entanto, instada a transitar na
complexa tessitura de conhecimentos politicos, éticos, econdmicos, culturais
e outros, impos-se transcender ao reducionismo das praticas esporadicas,
relacionadas a datas comemorativas, a desenvolvimento de mini-projetos es-
pecificos, a cuidados com hortas e jardins, ao cultivo de plantas medicinais, a
reciclagem de lixo e materiais, ou a antincios e denuncias das conseqiiéncias
das “ecocatastrofes”. Tais praticas ndo produziram, efetivamente, alteragdes
nos padrdes de consumo e na maneira de viver da sociedade globalizada. Mais
do que isso, as pessoas que assim praticavam educacdo ambiental foram as-
sociadas a causas e movimentos que antes lograram rétulos pejorativos como
*“ecochatos”, ou “exterminadores do futuro” pois na verdade, ndo desenvolviam
consciéncia, ndo transformavam habitos e atitudes e ndo educavam; e, se ndo
educavam, ndo refletiam; e, se néo refletiam, ndo transformavam.

Nos dizeres de Leff (2001), a educacdo ambiental deveria tentar arti-
cular, subjetivamente, o educando ao conhecimento, bem como suas formas
de producdo, a descobrir os sentidos e sabores do saber, a desenvolver, mais
que 0 pensamento critico, um pensamento reflexivo e prospectivo capaz de
combater condutas automatizadas, o pragmatismo e o utilitarismo t&o presentes
na sociedade globalizada moderna.

Para cumprir este papel, a educagdo ambiental deve envolver como objeto
préprio, o confronto com as estratégias de desenvolvimento e do processo de
globalizacéo, bem como comportar, nesta missdo, a dimens&o da cidadania, da
ética e da justica. Nesse sentido, trabalhar com educacdo ambiental significa
reunir ndo apenas a capacidade de superar desafios que nos sdo cotidianamente
apresentados no mundo moderno, como também esperar que seus militan-
tes/defensores se reconhecam e ajam como cidad@os, para também inspirar a
construcdo/garantia desse processo em seus educandos/aprendizes. No entanto,
isso nem sempre é facil de se conseguir, pois um profissional como o professor,
marcado pela desvalorizagdo, pelos baixos salarios, pelo descaso com a sua
formacdo, estd muito mais preocupado em sobreviver do que em transformar.
Nesse sentido, a valorizagdo na formagdo do professor deve ser colocada em
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questdo pois, no processo de valorizagdo, as categorias politica, técnica,
profissional e humana tornam-se indissociaveis no plano profissional.

Rios (2001, p. 12) enfatiza que “nao é qualquer um que pode ser pro-
fessor” e nem qualquer professor que pode enfrentar os desafios presentes em
nosso tempo. E foi pensando nessa premissa que esta pesquisa foi elaborada,
com o intuito inicial de apenas inserir educacdo ambiental no processo de
formacéo de professores. No entanto, no decorrer da pesquisa, outro problema
mais complexo manifestou-se de forma mais premente: a caracterizacdo da
acdo educativa ambiental como um processo que envolve a consciéncia da
complexidade do processo de educagdo e as responsabilidades com o meio
ambiente. Esse tipo de trabalho, apesar das demandas de sensibilizacéo, en-
contra-se largamente difundido em nossa cultura e, diante de dados ambientais
inquietantes, ainda ndo adquiriu 0 necessario espaco para efetiva discusséo.

Assim, a presente pesquisa, mais que trabalhar educagdo ambiental
na formagdo de professores, buscou resgatar a complexidade do processo de
educar, refletindo sobre os caminhos que levam a compreensdo de que “o
mundo é do tamanho do conhecimento que temos dele. Alargar conhecimento,
para fazer o mundo crescer, e apurar seu sabor, € tarefa de seres humanos. E
tarefa, por exceléncia, de educadores” (rios, 2001, p. 24).

Nesse sentido varios questionamentos tornam-se aparentes: o educador
considera as implicaces ideoldgicas, politicas, econdmicas e éticas do trabalho
educativo que esta realizando, na perspectiva ambiental? Estara construindo a
pratica da educagdo ambiental com a consciéncia da complexidade do processo
educativo? Que rumos estara tomando a formacdo de professores em funcédo
da préatica de educagdo ambiental?

Com essas preocupacOes em mente, fez-se uma reflexdo inicial
sobre a educagdo ambiental, resgatando o pensamento de Carvalho (2002)
de que toda educacdo é ambiental, pois se assim ndo se proceder, perde-se
o sentido de educar. Seguindo este posicionamento profissional, percebe-se
que, a formacdo de professores deve orientar-se para contextos diferenciados
e intrinsecamente interligados: social, politico e pedagdgico. Neste sentido, ha
necessidade de direcionar a formag&o de professores para estes assumirem a
funcdo de intelectuais transformadores (ciroux, 2003) destinados a construir
um saber ambiental (Lerr, 2001) sob o entendimento de que educar constitui
um processo historico e critico. Nos dizeres de Freire (2003), exercer a relagdo
dialética da docéncia e discéncia, numa praxis ricaem criticidade, criatividade,
problematizagdes e curiosidades.
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Revendo percursos na pratica educacional: dispedagogia e desedu-
cagdo ambiental

Desenvolver atividades socioambientais praticas no ambito formal
da sala de aula é um desafio para todos os professores. Assim, ao trabalhar
com recursos como fotos, videos, musicas, historias infantis e histérias em
quadrinhos, garantiu-se a intencionalidade de possibilitar, aos professores e
alunos, a analise critica do recurso.

Esta analise critica dos recursos didaticos faz-se necessaria, pois os profes-
sores 0s utilizam indiscriminadamente, muitas vezes, para “preencher o tempo de
aula”. Esta tendéncia reforga o que Giroux (2003) chama de cultura da inocéncia,
difundindo através da midia transformagdes culturais que tendem a alterar o
comportamento humano e regular suas praticas sociais, tornando-se uma “forca
educacional substancial, sendo a principal, na regulacdo de significados, de
valores e de gostos, que estabelecem as normas e as convencdes que oferecem
e legitimam determinadas posic¢6es do sujeito” (p. 128).

Desta forma, é comum, principalmente no ensino fundamental e médio,
professores utilizarem o recurso sem o acompanhamento critico e pedagogico.
Subjacente, os filmes, histérias, quadrinhos e musicas que enfatizam a desor-
ganizacao familiar, a fantasia perfeita que chega a estagnar a imaginacéo, a
normalizacéo da violéncia, a solucdo de problemas em um passe de mégica,
fazem os discentes ficarem seduzidos e vulneraveis aos valores e percepcdes
expostos nessa forma de entretenimento.

Adifusdo da cultura da inocéncia torna impraticavel uma das principais
metas da educacdo (e da educacdo ambiental) que, segundo o préprio Giroux
(1997, p. 203), é a de “criar condi¢des para que os estudantes se fortalecam e
se constituam como individuos politicos”. Podemos estender esta afirmacédo
tanto para estudantes como para profissionais, ja que o sistema, hoje altamente
reprodutor, raramente se preocupa com a formacao critica de seus professores,
sendo que, nesse sentido, as institui¢cdes de formacdo de professores se apre-
sentam como “prejudicialmente desprovidas de consciéncia social” (cIrRoux,
1997, p. 196).

Afalta de percepcao e controle dos processos originados pela cultura
da inocéncia nos recursos pedagogicos utilizados em sala de aula, esvazia
estes recursos de significados e conteldos, relegando-os a categoria de meros
coadjuvantes no processo educativo.

Observa-se, assim, a dispedagogia ambiental como sendo uma das
consequéncias do processo equivocado da formagdo de professores sem o
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compromisso com a a¢do emancipatoria e com a ética da profis-sionalidade e
da autonomia.

O conceito dispedagogia é utilizado por Fonseca (1995, p. 13-17) para
designar os problemas de aprendizagem que sdo gerados pelas condigdes de
ensino, ligadas ao professor e ao préprio ensino. Por transposicéo, dispedagogia
ambiental pode ser aqui entendida como a caréncia de um projeto educacional
que enfatize a importancia dos aspectos politico, social, cultural, tedrico e
pratico da educagdo na construcéo da complexidade ambiental. As diretrizes
dos sistemas educacionais, as condi¢des de ensino e a formacéo pedag6gica do
professor incutem a naturalizacéo de discursos e praticas ambientais desvincu-
lados dos processos politicos, econdmicos, sociais e culturais. Adispedagogia
ambiental faz o professor acreditar que se ele desenvolve atividades pontuais
e desvinculadas da realidade sociocultural (hortas, jardins, selecdo de lixo,
aproveitamento de matérias reciclaveis) em algumas aulas, principalmente
na Semana do Meio Ambiente, ele ja estara trabalhando educacdo ambiental
e “fazendo a sua parte”, como “manda o figurino”.

A dispedagogia ambiental faz com que a educagdo ambiental perca suas
finalidades, descaracterizando-se enquanto processo educativo permanente e
continuo, uma vez que se torna acritica e reprodutora, deixando de lado tanto os
fundamentos da pedagogia que busca responder aos desafios de nosso tempo,
como os fundamentos da prépria educacdo ambiental, que visa fomentar novas
atitudes criticas e éticas nos individuos e na coletividade.

A consequiéncia clara da dispedagogia ambiental é o que Waldman
(PINskY; PINSKY, 2003, p. 548) chama de deseducacé@o ambiental. O autor en-
fatiza que a deseducacdo ambiental é evidente em varios aspectos de nosso
cotidiano, ja que nossos modelos culturais, quase sempre desdobramentos
oriundos de paises desenvolvidos, como se fossem auténticos referenciais de
percepcéo, colonizam cada um de nés. O autor acredita que, em fungao disso,
temos desde o imaginério infantil, um modelo de natureza baseado em ecos-
sistemas e em seres vivos que ndo existem em nosso pais. Ao desconsiderar
todo um conjunto nacional mais proximo e, comparativamente, muito mais
rico em lendas, representacdes e mesmo variedade, desconsideram-se também
as relagdes deste conjunto com o modelo de desenvolvimento vigente.

Essa dispedagogia ambiental, embasada em préticas e recursos pedagdgi-
cos que reforcam a cultura da inocéncia (ciroux, 2003) e a docilizagdo em vez
da politizagdo, gera todo um conjunto de a¢bes que conduzem a deseducacao
ambiental, comprovada por praticas consumistas e posturas socioambientais
equivocadas, observadas em nossa sociedade, lamentavelmente vivenciadas
por individuos que passaram pela escola.
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Retomando a trajetoria: articulacdes da educacdo ambiental com
desenvolvimento, cidadania e justica ambiental

O fato mencionado de que professores trabalhem a educacdo ambiental
preferencialmente com o viés ecoldgico, pode advir de dois fatores: o primeiro,
ja ressaltado neste trabalho, diz respeito a questao da formagao do professor,
uma vez que esta se desenvolve, no contexto atual, com um forte componente
fragmentador, o que direciona uma préatica também fragmentada, gerando a
ndo valorizagdo da educagdo como processo integral; o segundo, um resquicio
historico, para o qual a questdo da educagdo ambiental se configura com o
mesmo tratamento dado pelos movimentos ambientalistas — de forma pura-
mente preservacionista. Esta visdo preservacionista se encontra presente na
maioria dos livros didaticos, nas obras que dissertam sobre o tema e mesmo
na legislagéo brasileira - Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 6.938/81),
a Constituicdo Federal, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
9.795/99), entre outras.

A necessidade de compreender educagdo ambiental como um processo
educativo amplo e permanente, necessario a formacdo do cidadéo, torna-se
um fator essencial tanto para a qualidade da educagdo, como para o direcio-
namento da formacao do docente, pois a abordagem disciplinar ndo abrange
a complexidade do processo educativo. A educacgdo ndo pode ser vista como
uma atividade redentora e nem tampouco uma forma de ascensdo social.
Como defende Gimeno Sacristan (2002, p. 18), a educagdo é um “projeto
reflexivamente dirigido, como um instrumento para construir [...] pilares da
humanizacgdo”.

Este projeto reflexivo emerge da experiéncia e da sabedoria que per-
meiam as relagbes homem-cultura de forma a construir um sujeito/cidadéo,
auténomo e independente, mas, a0 mesmo tempo, sociocultural e, por isso
interdependente. Logo, o professor é chamado a participar ndo apenas de um
projeto permeado de percepcdo de fatos, situacOes e posturas, mas, antes de
tudo, a estruturar-se no espaco da educacao para assim, assumir criticamente
sua capacidade reflexiva e ser capaz de identificar os mecanismos de ocultagdo
e dominacdo que garantem a existéncia de dominantes e, conseqiientemente,
de dominados.

Ao perceber a educagdo como um direito da cidadania, é pertinente
também considerar que esta pode contribuir para a conquista desse principio
ao incentivar discussdes, participacdo, reivindicacdes, assim como agdes
concretas e engajamento responsavel e ético de cada um, enquanto sujeito e
enquanto coletividade.
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Na conducdo deste processo, o professor apresenta-se como figura-
chave, desde que se reconheca como agente de transformacéao; e agente em
transformacdo num ciclo dialético, visto por Mata (1999, p. 56), capaz de
confundir-se com a formagao/exercicio de cidadania, compreendendo uma
outra forma de encarar a relagdo homem/natureza e de identificar as condigdes
de existéncia que alienam e excluem, garantindo aos educandos a mobilizag&o
e a construcdo de relagGes indispensaveis a compreensdo da vida cotidiana e
da sobrevivéncia.

Aapropriacdo da dimensao evolutiva do principio de cidadania é essencial
acompreensdo da educagdo ambiental como processo; este também compreen-
dido como construgdo permanente, pois a construcao tanto da educacdo como
da cidadania ultrapassam o muro e a propria vida escolar. Assim, estar alerta
as relacGes entre educacdo e cidadania é estar consciente da formagéo do que
Alencar (2000, p. 443) chama de “sujeitos do presente e agentes do futuro”,
possibilitando a renovacdo de processos, contelidos, sentidos e significados
da educacéo.

Como o principio de cidadania esta intimamente ligado a educagdo, por
conseguinte, também o estd a educagdo ambiental, ao considerar esta Gltima
como uma dimensdo do processo educativo. Assim, outros conceitos estdo
diretamente ligados a este processo. Elege-se, neste trabalho, o conceito de
justica ambiental, uma vez que também se apresenta como um conceito amplo
e complexo, alcangando dimensdes diversas.

O conceito de justica ambiental, formulado por Porto (2004, p. 122),
baseia-se na Declaragdo de Principios da Rede Brasileira de Justica Ambien-
tal:

Justica ambiental é entendida por um conjunto de principios e préticas
que asseguram que nenhum grupo social, seja ele étnico, racial, de classe
ou género, “suporte uma parcela desproporcional das consequiéncias
ambientais negativas de operagdes econdmicas, decisdes politicas e de
programas federais, estaduais, locais, assim como da auséncia ou omisséo
de tais politicas”, assegurando assim tanto o acesso justo e eqitativo
aos recursos ambientais do pafs, quanto o acesso amplo as informagdes
relevantes que Ihes dizem respeito e favorecendo a constituicdo de
movimentos e sujeitos coletivos na constru¢do de modelos alternativos
e democraticos em desenvolvimento.
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A insercdo de principios e praticas sociocriticas no processo de edu-
cacdo ambiental também tem por objetivo assegurar a promogéo da justica
ambiental.

Assim, refletir a questdo da cidadania e da justica ambiental como
principios a serem perseguidos pelo processo educativo, tanto servem para
compreensdo dos paradigmas de desenvolvimento, como para construir 0s
pilares da humanizacdo, permeados pela cultura, como forma de combater a
alienacdo e a despolitizagdo largamente disseminadas em nossa sociedade.

Mapeando os rumos: revelacdes de campo

As politicas de educagdo ambiental que estdo sendo construidas no Brasil,
ainda estdo longe de suscitar transformacdes estruturais. Leis e Viola et al.
(1998, p. 136) reforgam esta posi¢do ao lembrar que, embora as politicas pd-
blicas ambientais venham se consolidando, o poder politico continua impotente
em sua funcéo de fazer cumprir a legislacao vigente. Desta forma, Leff (2001,
p. 256) julga necessario uma ruptura paradigmatica para que o desenvolvimento
de politicas de educagéo ambiental converta-se em processos estratégicos, com
0 proposito de orientar valores e comportamentos socioambientais, capazes de
transcender o discurso puramente ecologizante, bem como fomentar

novas atitudes nos sujeitos sociais e novos critérios de tomada de decisdes
dos governos [...], de forma a educar para a formacao de um pensamento
critico, criativo e prospectivo, capaz de analisar as complexas relagdes
entre processos naturais e sociais, para atuar no ambiente com uma
perspectiva global mas, diferenciada pelas condi¢des naturais e culturais
que o definem.

Nesse percurso foi inspirado o presente estudo, entdo motivado pela busca
da construcéo da cidadania, na manutencéo do dialogo, na contextualizagéo, na
problematizacdo e na construgdo de saberes. Mesmo reconhecendo a impor-
tancia da educacéo informal, optou-se por enfatizar a educacgdo formal e, nela,
basicamente, a questdo da formag&o de professores. Destarte, 0 pressuposto de
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Freire (2003, p. 98) de que a educacédo é uma forma de intervengdo no mundo,
uma intervencdo participativa, contextualizada, politica e ética parece ser
um rumo a ser seguido na implantagdo/desenvolvimento de um processo de
educacdo ambiental direcionado a compreensao e a articulagdo dos aspectos
politicos, econdmicos, sociais, culturais ao aspecto ambiental.

A presente pesquisa se caracteriza como um estudo de caso (Yin, 2001),
desenvolvido em duas instituicdes de ensino superior, localizadas em cidades
e estados diferentes (Lorena/SP; Barra Mansa/RJ), com 126 professorandos
dos cursos normal superior e pedagogia. A escolha se deu em funcéo de ambas
serem as primeiras institui¢cdes de ensino superior de suas cidades, bem como
pela participagdo significativa na formacé&o de inimeros professores que atuam,
principalmente, em escolas do Vale do Paraiba.

Como Yin (2001) preconiza, um estudo de caso deve apresentar variadas
evidéncias, a saber: documentagdo: estudos da matriz curricular e dos projetos
pedagdgicos dos cursos; pesquisa historica sobre cada uma das institui¢des de
ensino onde a pesquisa foi desenvolvida; registros em arquivos: analise dos
planos de curso, diarios de classe e algumas anotagdes de aulas dos professores
dos cursos; mapas regionais; dados censitarios entre 1980 e 2000; entrevistas:
relatos e depoimentos dos professorandos no desenvolvimento das atividades
propostas; observagdes diretas: identificacdo e analise local dos problemas
socioambientais das regides; observacao, in loco, da participagdo dos grupos
nas atividades desenvolvidas; observacéo participante: organizagdo de oficinas
e atividades que foram desenvolvidas com as turmas; mediacao nas discussdes,
debates e avaliagdes dos textos trabalhados, oficinas e atividades desenvolvidas;
artefatos fisicos: fotos das atividades; textos variados.

A analise dos dados e das evidéncias extraidas ao longo da realizacdo
do estudo de caso receberam tratamento quantitativo e qualitativo, de acordo
com as especificidades de cada um. Destaca-se, neste trabalho, a organizagdo
de seis oficinas, que no conjunto receberam a nomenclatura de “Treinando
o0 Olhar” e, que com o decorrer do trabalho, tornou-se possivel supor que as
oficinas tenham servido para aquilo que Vieira (1998, p. 69) chama de ins-
trumento essencial a deflagracdo de um processo endégeno de identificacdo
de problemas e necessidades, iniciando-se, entdo, ndo somente o processo de
participagdo auténtica, valorizando os diversos enfoques apresentados, mas,
sobretudo, a reconstrugdo do saber ndo apenas cientifico mas, principalmente,
o saber que traz novas (re)significagdes sociais e novos posicionamentos éticos
e praticos diante dos problemas levantados — a base do saber ambiental (cf.
LErFF, 2001). Assim, a partir dessas premissas, as oficinas foram organizadas
e vivenciadas pelo grupo, acreditando que, como Freire defendia (2000, p.
67), “se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
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sociedade muda”.

Na Oficina 1 a capacidade de observacdo de cada professorando foi
explorada no ambiente socio-histérico de cada componente do grupo, por
outro lado, as Oficinas 2, 3, 4 e 5 tiveram o objetivo principal de oferecer aos
professorandos um referencial teérico sobre a questao da educagéo ambiental,
além do referencial aplicavel sobre o que preciso saber, o que fazer e como
se pode desenvolver um trabalho de educacdo ambiental em sua vida profis-
sional, tendo em vista que o exemplo é uma poderosa forma para transformar
e reestruturar a pratica educativa, além de, paralelamente, estabelecer uma
permanente reflexao critica do recurso escolhido. A Oficina 6 foi considerada
uma oficina-sintese de avaliagdo, pois possibilitou o resgate dos conceitos
trabalhados anteriormente.

Os dados quantitativos desta parte do trabalho foram levantados sob
forma de escalas de satisfagdo do tipo Likert, apresentadas ao final de cada
oficina. Cada ficha também apresentava espago para criticas e observagdes
livres, resguardados, contudo, o sigilo do grupo/aluno, como uma tentativa
de garantir a liberdade de expresséo.

Os depoimentos e reagdes considerados como relevantes foram anotados
e transcritos como elementos constitutivos da analise qualitativa. Apresenta-se
abaixo, as oficinas desenvolvidas:

Oficina 1 - Conhecendo a sua cidade: consistiu em registrar atravées de
fotos, filmes ou desenhos o0s principais problemas socioambientais da cidade
ou bairro escolhido para o desenvolvimento do trabalho, determinando causas,
consequiéncias, solugdes possiveis e responsabilidades individuais e coletivas
para a resolucdo dos mesmos. A oficina culminou com a organizagdo de um
painel fotografico amostral no patio das instituicGes e debates sobre os temas
envolvidos.

Oficina 2 - Historias infantis: procurou-se identificar o tratamento das
questdes socioambientais presentes na arte literaria brasileira. A partir desta
oficina, os professorando tiveram a oportunidade de escolher, ler, discutir e
organizar estratégias pedagdgicas para apresentarem as historias escolhidas (e
os demais recursos utilizados nas outras oficinas) a seus alunos, identificado
valores e posicionamento éticos necessarios para compreender os problemas
socioambientais.

Oficina 3 — Musica: esta oficina permitiu a leitura critica de letras de
musica popular brasileira, identificando letras que fizessem aluséo as questdes
socioambientais, situando-as ao contexto histérico especifico ocorrido no
periodo em que as letras foram escritas.

Oficina 4 — Historias em quadrinhos/charges: com um direcionamento
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semelhante ao da de oficina de histérias infantis, a oficina permitiu a leitura
de histérias em quadrinhos e interpretacdes de charges variadas.

Oficina 5 - Videos: esta permitiu a analise da visao de mundo e dos pro-
cessos socio-histéricos subjacentes as questdes socioambientais, propagadas
pela midia.

Oficina 6 — Arvore do conhecimento®: consistiu em apresentar registros
escritos em mural coletivo, de palavras/conceitos/problemas ambientais, no
qual cada grupo era chamado a descobrir interligacGes entre eles.

Todas as oficinas eram desenvolvidas em grupos e precedidas de refe-
renciais bibliograficos referentes as questdes sobre formacéo de professores,
educacdo ambiental, utilizacdo didatico-pedagégica de cada um dos recursos
escolhidos, entre outros.

Encerrando a caminhada? Consideracdes finais

A presente pesquisa visou ao desafio de se repensar a educacdo ambiental
e sua forma de inser¢do na escola e nos cursos de formagao de professores. Mais
do que apresentar técnicas que possam ser desenvolvidas em sala de aula, como
suporte técnico a professores em formagao, buscou-se fazer reflexdes para inserir
a questdo ambiental no contexto da EpucAacAo.

Ao assumir a necessidade de difundir a tendéncia transformadora do
intelectual transformador como uma das formas de alterar rotinas preestabele-
cidas, de enfrentar os problemas e desafios existentes na escola e no processo
educativo, buscou-se valorizar, nos professorandos, a reflexao permanente das
funcdes sociais a pratica pedagdgica de cada um, observando-se a participagéo
das aulas, o desenvolvimento dos trabalhos sugeridos e o engajamento/en-
volvimento de cada um nos problemas de seu ambiente de vida e trabalho.
Ao oferecer aos professorandos oportunidade de perceber a sua realidade nos
aspectos social, cultural, econémico, ambiental e as inter-relacdes existentes
entre eles, deu-se a contribuigdo a percepcao de que, a partir da realidade co-

1 O nome desta oficina originou-se ap6s a mesma ter sido vivenciada e executada por dois
motivos: o primeiro a partir da representagdo que a maioria dos grupos utilizou para representar as
interligacdes entre 0s conceitos, quase sempre em forma de arvores e, 0 segundo, a partir da leitura
do livro “Arvore do conhecimento”, de Humberto Maturana.
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tidiana, podem-se ultrapassar os limites impostos pelas diretrizes brasileiras
no que se refere & educacéo, convergindo para a superagdo da dispedagogia
e da deseducacéo ambiental.

Asuperagdo da dispedagogia e da deseducagao ambiental seré possivel
a partir da construg@o de uma pedagogia e um saber ambiental, embasados na
perspectiva da transformacéo social do educador, pois assim seréd possivel um
trabalho educativo voltado a relagéo dialética entre homem «> sociedade «»
ambiente, orientados pelos principios da ética, justica e cidadania. Percorrer
o ciclo acdo <> reflexdo «» agdo permitira aos educadores em formacgéo, a
percepgdo de que enquanto profissionais, todos estdo em permanente transfor-
mag&o, a0 mesmo tempo em que possibilitam a transformacéo de outros.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender a importancia de resga-
tar o principio de cidadania, associado ao objeto do meio ambiente, tanto para
os educandos, como para os educadores. Este é um outro desafio: tornar alunos
e professores sujeitos participantes da historia, capazes de ndo sé conquistar
um espaco para desenvolver educacdo ambiental, enquanto processo educativo,
como também desvendar os sentidos da democracia, do desenvolvimento, da
justica. Talvez aqui se insere a verdadeira fungdo da educacéo ambiental: fazer
perceber que para além do trabalho em uma légica ecoldgica, é fundamental
tecer um “fio que una as pedras” para que a educagdo ambiental seja, perma-
nentemente compreendida e trabalhada, em todo o processo educativo, o que
implica em revisdo de curriculos e seus desdobramentos logicos e ideoldgicos,
bem como do papel da educacdo e dos atores que dela participam.

Embora consciente de ter trabalhado com um universo de pesquisa
pequeno, ele tornou-se significativo no contexto regional, pois a amostra foi
constituida com professorandos de varios municipios da regido do Vale do
Paraiba e todos tiveram oportunidade de demonstrar em suas a¢des, ao longo
do processo, a possibilidade de (re)criar e (re)fazer uso dos sentidos, dos
sentimentos, da imaginagdo, da memdria e da inteligéncia para agir sobre a
realidade, transforma-Ila, adapta-la a suas necessidades e recursos (rios, 2001,
p. 84).

A partir da analise dos dados e das fontes de evidéncia utilizadas no
percurso deste estudo de caso, ha evidéncias de que:

» Noque se refere a documentacéo: o estudo exploratério, iniciado em
2001, contemplou a analise dos projetos pedag6gicos e das matrizes
curriculares dos cursos, e revelou que estes ndo enfatizavam a questao
da educacdo ambiental no contexto da educacdo. Os resultados deste
estudo originaram o projeto desenvolvido, com a concordancia dos
coordenadores de curso de ambas as instituicbes. Mesmo durante a
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pesquisa, deve-se ressaltar que os projetos pedagdgicos dos cursos
das duas instituicGes foram alterados e a dimensdo socioambiental foi
introduzida no processo de formagao dos profissionais (pedagogos e
professores) como responsabilidade de todos que atuam no processo
educativo;

No que se refere a observacéo dos registros em arquivos: a pesqui-
sa se fez com o auxilio de diversos profissionais (professores das
diversas disciplinas, funcionarios das secretarias das instituicdes,
funcionarios do IBGE), que disponibilizaram os dados e se dispu-
seram a debater 0 assunto, sendo que varios colegas, professores, ja
direcionavam seus programas com discussdo de temas que auxiliam
na formacao do intelectual publico e reflexivo, como: globalizagao,
neoliberalismo, cidadania, democracia, ética, cultura, entre tantos
outros, necessarios nao apenas a formacéao do saber e da pedagogia
ambiental, mas principalmente ao combate da dispedagogia e da
deseducacao ambiental.

No que se refere as entrevistas: os relatos e depoimentos dos pro-
fessorandos (alguns inclusos no trabalho original), demonstram
claramente que estes perceberam a diferenca entre trabalhar educagao
em uma perspectiva socioambiental e a educagdo como atividade
reprodutora.

No que se refere as observacgdes diretas: a identificacdo dos tipos
de problemas apresentados pelos grupos demonstra que o aspecto
sociopolitico-econdmico do processo de educagdo ambiental foi
plenamente alcangado, assim como a capacidade de refletir sobre
suas causas, conseqiiéncias e possiveis solugdes.

No que se refere a observacgéo participante: no processo de desen-
volvimento das oficinas, percebeu-se o0 envolvimento total dos pro-
fessorandos, ndo apenas realizando o que foi solicitado, mas também
trazendo materiais novos e relatos de a¢Bes desenvolvidas em sua
prépria escola/bairro. Este aspecto revelou-se tangivel, apesar da di-
ficuldade inicial em apreender que o trabalho de educagdo ambiental
envolvia muitos aspectos, e ndo somente 0 aspecto natural/ecolégico.
Também foi relevante o auxilio de outros professores dos cursos.
Nesse sentido, a escolha consciente dos textos e o direcionamento
politico e filoséfico de seus autores auxiliaram sobremaneira na
apreensdo de que o trabalho de Educacdo Ambiental se insere no
desenvolvimento do processo educativo. Deve-se ressaltar que este
aspecto foi plenamente atendido em fungdo da alteracdo, ndo da
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matriz curricular dos cursos, mas do direcionamento do projeto pe-
dagogico de cada um deles e do envolvimento de todo o colegiado
de professores, que ao compreender a proposta, abragaram-na como
sendo essencial na formacao do profissional.

* No que se refere aos artefatos fisicos auxiliares: parte deles foi ce-
dida pelos professorandos nos trabalhos das oficinas. Esses artefatos
(fotos) serviram, também, como processo avaliativo da proposta e
mesmo da mudanga conceitual e da postura de cada aluno no que se
refere aos problemas ambientais. Os textos foram escolhidos com a
certeza de que a reflex@o se faz ndo apenas com conceitos, mas com
todo o aparato de juizo, categorias, raciocinio, visao ética e politica,
conceitos cuja construcéo deve ocorrer uma a uma, interna, individual
e coletivamente. A escolha e a discussdo destes textos permitiram
compreender que o dialogo e a participagdo sdo condi¢des condicao
sine qua non para a formag&o de professores e de cidad&os.

Ousa-se, assim, afirmar que o processo de educacgdo ambiental, no &mbito
formal, concentra-se no docente sécio-histérico, que atua na educagédo como
processo continuo e politico, que compreende a necessidade de experimentar e
criar praticas pedagdgicas significativas, trazendo em seu escopo o desafio de
sermos eternos “do-discentes” (FReirge, 2003). Trata-se de uma tarefa complexa,
imensa e ubiqua, mas ndo se pode sucumbir as desesperancas; antes investir na
utopia do possivel, para entdo planejar e iniciar um caminho em construcao.
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