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Pedagogy subjects in the formation and
in the construction of representations
about teachers’ work: views of preservice
Chemistry and Physics teachers
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar as concepgdes de licenciandos
em Quimica e em Fisica sobre a pratica profissional e as marcas deixadas
pelas disciplinas pedagdgicas na sua formacao, assim como identificar
sinais de mudangas em suas concepgdes durante a realizagdo do curso de
Licenciatura. Para tanto, textos foram produzidos por 54 alunos matricu-
lados em cursos de Licenciatura de duas universidades publicas do estado
de Sao Paulo, nos quais os licenciandos expressaram suas experiéncias de
formagéo e apontaram elementos que consideram que terdo alguma influén-
cia em sua atuac@o profissional. Os textos revelaram que as ideias que os
licenciandos carregam sao consistentes com muitas das visdes e objetivos
apresentados em cursos de formacdo de professores. Nas produgdes dos
estudantes faz-se presente o desejo de compartilhar e promover em seus
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futuros alunos o interesse pela Quimica e a Fisica. Os seus comentarios
refletiram visdes de professores que tiveram no passado, os quais gostariam
de imitar, e de outros que ndo gostariam de ser. Os comentarios também
tornaram evidente a vontade dos licenciandos em se estabelecerem como
professores que se preocupam com seus alunos. Os textos foram analisados
segundo a Analise do Discurso de linha francesa, como tem sido divulgada
por Eni Orlandi, especialmente a nogdo de formagdo discursiva.
Palavras-chave: formagdo de professores; licenciandos; Quimica;
Fisica.

ABSTRACT

The objective of this study is to analyze the views of preservice chemistry
and physics teachers about the professional practice and the influence of
pedagogic disciplines on their formation. Furthermore, it aims at identify-
ing changes in preservice teachers’ opinions and beliefs throughout their
education. Hence, texts were produced by 54 undergraduate students who
were undertaking preservice courses in two public universities in the state of
Sao Paulo, in which they expressed their experiences throughout the course
and mentioned relevant aspects about their professional development. The
texts revealed that their ideas were consistent concerning many of the
views and goals of teacher preparation courses. Their statements reflected
desires to share and stimulate interest for chemistry and physics in their
future students. Their comments evidenced past experiences they would
like to emulate and others they would rather not. They also expressed their
worries about becoming teachers who do care for their students. The texts
were analyzed by Discourse Analysis, in its French approach, according to
Eni Orlandi, especially the concept of discursive formation.

Keywords: teacher education; preservice teachers; chemistry; physics.

Introducao

A formagao dos professores das Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia,
Ciéncias Naturais ¢ Matematica) tem sido sobremaneira discutida no meio
académico com desenvolvimento de diversas questdes de pesquisas e enfoques
tedrico-metodologicos. Uma das vertentes, defendida por Tardif (2004), sustenta
a ideia de que o trabalho docente esté relacionado a uma variedade de saberes,
tais como os saberes pessoais, 0os saberes provenientes da formacgdo escolar
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anterior, os saberes da formagao profissional, os saberes disciplinares, os sabe-
res curriculares e os saberes experienciais. Por serem originarios de diferentes
fontes, os saberes docentes também incorporam as concepgdes de senso comum
acerca do processo educativo construindo, por essa via, diversas crengas sobre
o0 ensino, a aprendizagem, o papel da escola etc., as quais tendem a ser pouco
afetadas pelos cursos de licenciatura.

Neste trabalho temos como objetivo analisar as concepgdes de estudan-
tes matriculados no segundo e no quarto semestre da Licenciatura Integrada
Quimica/Fisica da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e no oitavo
semestre da Licenciatura em Quimica da Universidade Paulista Julio de Mes-
quita Filho (UNESP — Campus de Araraquara) sobre a pratica profissional e as
marcas deixadas pelas disciplinas especificas de formagao de professores, assim
como identificar sinais de possiveis mudancas em suas concep¢des durante o
curso de Licenciatura.

Para tanto, solicitamos aos licenciandos a escrita de um texto, no qual
expressassem suas experiéncias de formagao no curso e apontassem os elemen-
tos que consideram que terdo alguma influéncia em sua atuagdo profissional.
Foi solicitado também que escrevessem como imaginam que sera sua atuacao
profissional, e em que esta se diferenciara das suas experiéncias de formagao
no Ensino Médio.

A referida solicitagdo buscou provocar nos alunos uma reflexao sobre as
possiveis articulagdes entre suas experiéncias no curso de formagao e as proje-
¢des que fazem para o futuro e, a0 mesmo tempo, olhando para o passado, isto
¢, para suas vivéncias enquanto estudantes no Ensino Médio. De certo modo
buscamos identificar as rupturas e continuidades em relacdo a uma determina-
da experiéncia escolar, e até que ponto as disciplinas de formagao contribuem
nesse processo.

Aportes tedricos

Os aportes tedricos utilizados para analisar as interpretagdes dos licen-
ciandos foram basicamente os textos da vertente da Analise de Discurso (AD)
divulgada no Brasil por Eni P. Orlandi. Essa vertente considera a linguagem ndo
apenas como um suporte do pensamento ou mero instrumento de comunicagao,
mas também como ndo transparente, ou seja, a relagdo entre linguagem, pensa-
mento ¢ mundo nao ¢ univoca. Dessa forma, a linguagem passa a se caracterizar
como transformadora, como interagao, uma vez que ela reside na relagdo neces-
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saria entre homem e realidade natural e social (ORLANDI, 1993).

Podemos dizer, entdo, que as palavras produzem sentidos influenciados
pelas condicdes de producdo desse discurso que interferem na sua constitui¢ao
e compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situac@o, ou seja, 0 contexto
historico social de formulagdo do texto, os interlocutores (autor e a quem se
dirige), os lugares (posi¢des) em que eles (os interlocutores) se situam e em
que sdo vistos, e as imagens que fazem de si proprios e dos outros, bem como
o objeto da fala — o referente (ALMEIDA, 2004). Também a memoria faz parte
da produgao do discurso e as circunstancias da enunciagao: o contexto imediato.
Em sentido amplo, as condi¢des de producdo incluem o contexto sdcio-historico,
ideologico sem nos esquecermos da histdria.

Os textos dos licenciandos podem ser vistos como uma produg¢@o inacaba-
da, incompleta ja que sempre sdo possiveis novas leituras e novos sentidos. Para
Orlandi (2005) todo texto tem sua origem em outro texto e vai falar de outro
texto no futuro. Dai a conclusdo de que todo texto ¢, em esséncia, um mediador
de um que ja existiu e de outro que vira a ser e que “todo dizer, na realidade,
se encontra na confluéncia dos dois eixos: 0 da memoria (constitui¢cao) e o da
atualidade (formulagdo). E ¢ desse jogo que tiram seus sentidos” (ORLANDI,
2005, p. 33).

Para a analise das produgdes dos estudantes, tomamos como referéncia a
nogao de formagaes discursivas de Orlandi (1988, 1996, 2005) ja que estamos
trabalhando com alunos em diferentes momentos do curso de licenciatura, €
considerando que estdo trazendo para seus discursos elementos constitutivos
das disciplinas pelas quais passaram.

A formagao discursiva caracteriza-se como uma “matriz” do sentido: ela
“dita as regras” para o que o sujeito pode e deve dizer no ambito de suas praticas
sociais e até mesmo para aquilo que nao pode e nao deve ser dito (ORLANDI,
2005). Essa concepgao inicial de Pécheux (1995) foi reformulada a partir das
consideragdes de Foucault (1986) sobre a no¢do de formagao discursiva que
a considera como sendo um conjunto de enunciados que mantém uma regula-
ridade:

Isto ¢, conjunto de performances verbais que ndo estdo ligadas entre si,
ao nivel das frases por lagos gramaticais (sintaticos ou semanticos); que
ndo estdo ligados entre si, ao nivel das proposicdes, por lagos 16gicos (de
coeréncia formal ou encadeamentos conceituais); que tampouco estio
ligados, ao nivel das formulagdes, por lagos psicologicos (que sejam a
identidade das formas de consciéncia, a constincia das mentalidades, ou
arepeticdo de um projeto); mas que estdo ligados ao nivel dos enunciados
(FOUCAULT, 1986, p. 144).
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Para compreender o que o sujeito diz (sente e acredita) ¢ preciso relaciona-
lo com outros dizeres que sdo exteriores a ele, mas que constituem o sentido de
suas palavras e que correspondem a seus sentimentos e crengas. Dessa forma,
a tarefa do analista do discurso ¢ tentar reconstituir a partir dos enunciados dos
sujeitos o jogo de relagdes (o que ele diz com a exterioridade), o que € bem
diferente da pura observacgao de seu dizer e fazer. Isso implica dizer que, meto-
dologicamente, ndo existem técnicas mais adequadas ou questionarios mais bem
elaborados, pois todos os enunciados sao pertinentes. Tudo o que o sujeito dizer
“mostrara”, desde que saibamos “ler”, suas relagcdes com o processo ideologico
do qual suas palavras fazem parte e a partir do qual se explicam.

Coleta e analise dos dados

Participaram da pesquisa trinta e trés estudantes da Unicamp, dezenove
do segundo semestre e quatorze do quarto. A escolha por esse grupo se deve,
principalmente, ao fato do curso ter sofrido uma reformulacdo curricular a par-
tir de 2006, sendo estas as primeiras turmas do novo curriculo. Consideramos
também o fato de que a proposta curricular da Licenciatura Integrada contempla
disciplinas e atividades especificas da formagao de professores logo no inicio
do curso, sendo de nosso interesse olhar para os resultados dessa inser¢do. No
novo curriculo os alunos da Licenciatura Integrada Quimica/Fisica devem cur-
sar um conjunto de cinco disciplinas voltadas especificamente para a formacao
de professores, e mais quatro atividades cientifico culturais, que no caso das
turmas que participaram da pesquisa tiveram como foco questdes relacionadas
com a atuag@o do professor.

Cabe aqui destacar que a Licenciatura Integrada Quimica/Fisica ¢ um
curso especifico de formagao de professores, oferecido no periodo noturno,
no qual os alunos optam pela Licenciatura em Fisica ou em Quimica ao con-
cluirem a primeira metade do curriculo, podendo depois retornar e concluir a
outra modalidade. As disciplinas que chamamos de especificas para formagao
de professores sao aquelas oferecidas pela Faculdade de Educacgao e por outras
Unidades, voltadas diretamente para a formacao do licenciado. Nesse caso, os
estudantes que participaram da pesquisa ainda nao tinham feito sua op¢ao em
relagdo a modalidade que cursariam, sendo que as disciplinas que cursaram até
aquele momento fazem parte do nucleo comum.

Em relagdo ao curso de Licenciatura em Quimica, oferecido no periodo
noturno da UNESP de Araraquara, participaram da pesquisa vinte ¢ um alunos
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do oitavo semestre (quarto ano). Esses alunos fazem parte de uma estrutura
curricular anterior a vigente que foi reformulada e implementada em 2006 tendo
em vista as novas exigéncias da formacao do profissional emitidas no Parecer
CNE/CP 09/2001 e na Resolugdo CNE/CP 01/2002. Dessa forma, os alunos
vivenciaram a antiga formacao de professores em que as disciplinas pedagogi-
cas estdo concentradas no final do processo. Nesse contexto, as produgdes dos
alunos foram coletadas no momento em que faltava apenas uma disciplina —a
de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Quimica, de 225 horas — para
a conclusdo do curso.

Em virtudes das distintas configuragdes dos cursos de formacao inicial,
mas também da teia de relagdes historico-culturais, politicas, epistemologicas,
pedagdgicas e éticas inseridas nesses contextos interessou-nos analisar as
marcas deixadas pelas disciplinas pedagdgicas na formagdo e na construgao
de representacdes sobre o trabalho docente. Assim, as questdes fornecidas aos
licenciandos, na integra, foram:

Tomando como referéncia a situagdo descrita abaixo, escreva o seu texto.
Vocé foi chamado para participar de um processo seletivo em uma escola
que esta contratando professores em formacao para diversas areas. E
solicitado que escreva um texto abordando as seguintes questoes.

1. Escreva sobre sua experiéncia de formagdo no curso de Licenciatura,
especialmente das disciplinas relacionadas com sua atuagao profissional,
mostrando todos os elementos que considera que terdo alguma influéncia
na sua atuagao profissional.

2. Caso venha a assumir o cargo de professor, como imagina que sera sua
atuacdo, e em que esta se diferenciara das suas experiéncias de formagao
no ensino médio?

A dificuldade na leitura dos enunciados dos estudantes reside na elabo-
racdo de mecanismos, de procedimentos que permitam interpreta-los e, nesse
sentido, o dispositivo teorico-analitico da AD se define como um dispositivo de
interpretagdo. Com esse dispositivo, fizemos um primeiro tratamento de analise
superficial (processo de de-superficializagdo) observando o como se diz, a quem
diz, em que circunstancias etc., adquirindo pistas para a compreensao do modo
como o discurso que pesquisamos se textualiza. Devemos considerar também
que, como as palavras refletem sentidos de discursos, ja realizados, imaginados
ou possiveis, ¢ desse modo que a historia se faz presente na lingua. Nao vemos
nos textos os “contetidos” da historia. Eles sdo tomados como discursos, em
cuja materialidade estd inscrita a relagdo com a exterioridade (ORLANDI,
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2005). Portanto, ndo estamos interessados no texto em si como objeto final de
explicagdo, mas como unidade que nos permite ter acesso ao discurso. Como
produtos de analise temos a compreensao dos processos de producdo de sentidos
e de constitui¢ao dos sujeitos em suas posicoes.

Resultados e discussao

A seguir apresentamos, separadamente, as analises dos textos dos licen-
ciandos de cada um dos cursos para posteriormente tecermos consideragdes
conjuntas sobre as marcas deixadas pelas disciplinas pedagogicas na formagao
e na construcdo de representagdes sobre o trabalho docente.

Discutimos as respostas dadas as questdes buscando identificar subsegdes
que pudessem facilitar tanto a compreensao dos licenciandos a respeito das mes-
mas como a organizagdo da apresentagao dos resultados; para tanto, trazemos as
“vozes” dos licenciandos. Além disso, ressaltamos que as subse¢des ndo devem
ser interpretadas isoladamente uma vez que elas se encontram imbricadas umas
com as outras (NASCIMENTO; SOUSA, 2007).

Textos de alunos do curso de Licenciatura Integrada Quimica/Fi-
sica da UNICAMP

Tomar como um dos focos da pesquisa a produgdo dos estudantes do
segundo e do quarto semestre da Licenciatura Integrada Quimica/Fisica exige
de nés um olhar atento para o contexto no qual o curso estd inserido, assim
como para o processo de reformulagdo pelo qual esta passando. Este olhar nos
permite uma aproximagdo com o lugar e as condi¢des de producao dos textos
que s30 nosso objeto de analise.

Primeiramente ¢ importante destacar que a Licenciatura Integrada em
Quimica/Fisica ¢ um curso especifico de formacao de professores, oferecido no
periodo noturno, numa parceria entre a Faculdade de Educacao e os Institutos de
Quimica e Fisica da Unicamp, sendo que a coordenag@o do curso esta sediada
na Faculdade de Educagao. Desse modo, a relagao académica mais direta dos
estudantes se da com a Faculdade de Educagio, local e ambiente no qual sdo
inseridos ao ingressarem no curso ¢ de onde falam ao escreverem sobre suas
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experiéncias de formagao.

Uma das caracteristicas da Licenciatura Integrada, desde a sua criacao
em 1999, ¢é de oferecer, a partir do primeiro semestre, disciplinas que abordem
questoes relativas a atividade docente, rompendo com o modelo no qual a cha-
mada “formac@o pedagogica” se da apenas no final, como um complemento na
formagao dos bacharéis e tecnologos. O curriculo que passou a vigorar a partir
de 2006 refor¢cou o modelo da formagao ao longo do curso, incluindo nos qua-
tro primeiros semestres as atividades cientifico-culturais, as quais receberam
a denominacdo de Coloquios e Seminarios, sendo oferecidas no formato de
disciplinas, as quais estdo sob a responsabilidade da coordenagdo do curso na
Faculdade de Educagdo. Segundo o novo curriculo, nos quatro primeiros semes-
tres sdo oferecidos subsequentemente os Coloquios I, IL, Il e I'V, e os Seminarios
Integrados de Atividades em Fisica e Quimica, no terceiro semestre. Também
fazem parte dessa fase da formacao trés disciplinas oferecidas pela Faculdade
de Educagdo: Problemas de Ensino de Fisica e Quimica (primeiro semestre);
Escola e Cultura (segundo semestre); Psicologia e Educaco (quarto semestre);
e uma disciplina ofertada pelo Instituto de Geociéncias: Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (primeiro semestre), cuja tematica esta diretamente relacionada
com a formagdo de professores de ciéncias. As demais disciplinas cursadas
nos quatro primeiros semestres, oferecidas pelos Institutos de Quimica, Fisica
¢ Matematica, possuem um carater mais geral, sendo as turmas constituidas por
licenciandos e estudantes de outros cursos.

Considerando as possiveis trajetorias em termos curriculares e o contexto
no qual os licenciandos se inserem, ¢ importante trazer alguns elementos sobre
quem participou da pesquisa. Os dois grupos' sdo constituidos, em sua maioria,
por jovens de ambos os sexos que concluiram recentemente o ensino médio em
escolas publicas, os quais optaram pela licenciatura no momento da inscrigdo
no vestibular. Em relacdo as trajetorias de cada licenciando, podemos dizer que
muitos seguem o mesmo caminho no que se refere as disciplinas oferecidas
pela Faculdade de Educag@o e Instituto de Geociéncias, havendo variagdes com
as demais disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica, ja que ha um numero
expressivo de reprovagdes nas mesmas.

E importante destacar também o fato de que as produgdes foram realizadas
no momento o velho curriculo ainda estava em vigéncia, sendo que parte das
disciplinas oferecidas para o novo curriculo era a mesma que compunha o antigo.
Desse modo salientamos que, embora a maioria dos estudantes que participaram
da pesquisa tivesse passado pelas disciplinas e atividades previstas no novo

1. Participaram da pesquisa dois grupos de estudantes da Licenciatura Integrada: denomi-
naremos de G2 o grupo de estudantes que naquele momento cursava o segundo semestre ¢ de G4
0 grupo que cursava o quarto semestre.
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curriculo, estava inserida num ambiente em que os dois modelos conviviam.

Mas o que dizem as produgdes dos estudantes? Partindo de uma mesma
situacdo na qual foram instigados a produzir um texto sobre sua formagao e
atuagdo profissional, as produgdes nos revelam, tanto as concepgdes trazidas
para o curso de licenciatura, quanto aquelas que estdo se formando.

O aluno, o licenciando e o professor. Dois momentos de uma formacao

Embora tratemos de dois grupos que estdo sob o mesmo modelo curricular,
as producdes apresentam diferencas significativas entre os grupos do segundo
(G2) e 0 do quarto semestre (G4)*. Encontramos nos textos marcas que revelam
diferentes modos de ver e pensar o professor, o aluno e as praticas.

Iniciamos a leitura dos textos procurando elementos comuns considerados
como relevantes pelos estudantes em suas experiéncias de formag@o. As pri-
meiras leituras mostraram algumas convergéncias, ja que 0s mesmos, em sua
maioria, ao falarem da formagao e da futura atuacdo, se remetiam a trés focos:
o professor, o aluno e a pratica. De certo modo cada um procurou responder as
seguintes questdes: Que professor serei eu? Como me relacionarei com meus
alunos? Como atuarei em sala de aula?

Escrever a partir de uma projec¢do, de um vir a ser, exigiu de nossos licen-
ciandos um debrugar-se sobre o presente, naquilo que vivem na licenciatura e, ao
mesmo tempo, um olhar sobre um passado ndo muito distante, voltando-se para
suas experiéncias enquanto alunos do ensino fundamental e médio. Mas no que
diz respeito a formagao na Licenciatura, a medida que trafegamos das producdes
do G2 para o G4, encontramos elementos que, de algum modo, estdo associados
ou refletem os contetidos das disciplinas ja cursadas. Observamos a absorcao e
uso de determinados termos e conceitos, alguns até com certa frequéncia, que
sdo comuns ao vocabulario pedagogico das disciplinas cursadas até entdo.

Sobre as diferencas que caracterizam mudancas nas concepgdes ao longo
do curso, podemos tomar como exemplar a presenga nos textos do G2 das
referéncias a transmissdo dos conhecimentos, como um clemento central na
relagdo pedagogica, constituindo-se numa das preocupagdes primeiras para o

2. Por se tratar de duas turmas no inicio do curso, associado ao fato da pesquisa ter sido
conduzida pelo coordenador do curso daquele momento, foi dada a op¢o aos estudantes de se
manterem incognitos em suas producdes. Desse modo, identificamos apenas a turma a que pertence
cada produgdo, e cada texto recebeu um codigo que permite distingui-lo dos demais. Os 19 textos

do segundo semestre receberam a seguinte codificagdo, que vai de E1-G2 a E19-G2; ja os 14 textos
do quarto semestre: de E1-G4 a E14-G4.
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futuro professor. Encontramos o uso das expressoes transmitir e/ou transmitir
o conhecimento nos textos de: E1-G2; E2-G2; E4-G2; E12-G2; ou o uso de
outras expressoes denotando o mesmo sentido, tais como: passar conteudo, por
E3-G2; melhorar o meu modo de ensino, por ES-G2; aprimoramento do ensino
por E7-G2; enfim, expressdes e modos de dizer que revelam uma concepgao da
relagdo pedagdgica, reduzida a um processo de comunicagao, no qual o professor
¢é o agente transmissor de conhecimentos e os alunos os receptores.

Ja nos textos do G4 o uso de tais expressoes nao € comum, aparecendo
com certa frequéncia referéncias a construgdo do conhecimento, na perspec-
tiva de uma relagdo pedagodgica que nao esta restrita a um caminho de mao
unica — do professor para o aluno —, mas que valoriza a interacdo. E1-G4 nos
diz: irei estimular os alunos a participarem das aulas; enquanto que E12-G4,
explicitamente se contrapde a um determinado modelo: o papel do professor
ndo apenas como transmissor do conhecimento, mas também como educador
e formador; na perspectiva de uma relagdo pedagogica que toma como um dos
seus principios a interagdo professor-aluno.

Ao mesmo tempo em que em parte dos textos do G2 a transmissdo do
conhecimento ¢ tomada como elemento central na relagdo pedagogica, e neste
sentido definindo o papel do professor, nos deparamos também com uma con-
cepgdo pragmatica de formagao, na qual a graduagdo ¢ o momento em que os
futuros professores sdo preparados para o exercicio do magistério, o que nesse
caso significa serem preparados para transmitirem conhecimentos. A gradua-
¢do ¢ o momento em que aprendem os contetidos ¢ as formas de transmiti-los,
bem como o uso dos recursos disponiveis para esse fim, como esta explicito
no texto de E1-G2: ndo basta saber (obter conhecimento), é necessario saber
transmitir, sendo assim preciso conhecer diversos métodos de dizer a mesma
coisa. Nessa concepgdo de uma formacgao técnica encontramos falas como a
de E7-G2, na qual o professor deve aplicar a tecnologia da informag¢do no
aprimoramento do ensino de ciéncias no pais, ja que a Licenciatura ensina o
aprender para ensinar, o que ¢ considerado uma habilidade fundamental para
o professor. Podemos inferir que essas colocagdes expressam as expectativas
que os estudantes trazem para o curso.

Nessa perspectiva o professor ¢ concebido como centro do processo de
ensino e aprendizagem, cujo resultado depende quase que exclusivamente de
sua competéncia técnica e dedicagdo. Em seus textos os estudantes atribuem
ao professor uma série de incumbéncias, E1-G2 comenta que a atuag¢do do
professor terd intuito de transmitir o maior numero de conhecimento possivel,
a0 mesmo tempo em que deve cultivar a curiosidade dos alunos, ja E6-G2 quer
um professor que desafie os alunos a aprender e que os mesmos sintam prazer
nisto. Outros, embora desejem um profissional diferenciado, mais proximo dos
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alunos, nao excluem do professor a atribui¢@o de controlar o processo. E11-G2
nos diz: serei um professor que esta mais perto dos alunos, mais preocupado
com o entendimento e nivelamento da sala, e ndo com o cumprimento do pro-
grama estabelecido.

Ja os textos do G4 mostram um deslocamento do olhar para o aluno, suas
preocupagdes nao se prendem mais ao dominio de técnicas pelo professor, ou
ao uso dos recursos disponiveis, voltando-se para a capacidade do professor de
olhar e entender os seus alunos, de perceber as diferencas e respeitar o ritmo
de aprendizagem de cada um. Ao falar da sua formacdo a estudante E2-G4
diz: pude passar a enxergar melhor o lado dos alunos, em relagdo a sua futura
pratica profissional diz que deseja: conhecer bem os meus alunos, conhecer sua
realidade. No mesmo sentido ES-G4 diz que vai procurar o momento vivido
também pelo aluno, assim como saber lidar com as diferengas. E§-G4 sintetiza
esse novo olhar, se contrapondo ao modelo da transmissao e recep¢ao, dizendo
que deseja: olhar o aluno como ser humano, com sentimentos e emogoes e ndo
como receptores de conteudo. Esse olhar para o outro, visto em sua dimensao
psicologica e cultural, estd em sintonia com os contetidos e as dindmicas pre-
sentes em diferentes disciplinas desenvolvidas nos quatro primeiros semestres
do curso, especialmente aquelas que abordam as questdes do ensino e da apren-
dizagem em seus aspectos psicologicos e culturais.

Relevincia aos aspectos social e politico da educacio

Outro elemento que chama a ateng@o nos textos sdo as preocupagdes e
reflexdes que tomam a dimensao social e politica da educagao, especialmente no
que se refere ao papel do professor e a formag@o que é dada aos alunos da edu-
cacdo basica. E3-G4 nos fala de suas intengdes e como vé o papel do professor,
dando um sentido politico para essa atuagdo e desatrelando-a do que considera
as exigéncias do mercado de trabalho: ferei uma atuagao no sentido de formar
cidaddos criticos e ndo “profissionais dindmicos”, que é a necessidade deste
modelo Toyotista. E12-G4 ao destacar os elementos da sua formagao coloca
que: a questdo do ensino para a cidadania teve papel principal. Referéncias a
formag@o do cidadao também estao presentes em outros textos, como do E6-G4,
que fala em formar cidaddos pensantes e autocriticos.

Sobre essa questao ¢ importante destacar que a expressao “formar o cida-
dao”, definida como um dos papéis da educagao basica, esta presente nos textos
e nos discursos dos especialistas, especialmente em trabalhos sobre a educacao
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cientifica, a pelo menos duas décadas?.

E4-G4 usa do momento da produgio do texto para criticar alguns aspectos
da formag@o que vem recebendo, especialmente do que considera a falta de
compromisso dos seus formadores com as questdes da educacdo e seu sentido
politico: Falta de seriedade dos professores com estas disciplinas, muitos que
estdo lecionando estas aulas ndo acreditam que elas irdo trazer elementos
positivos para os educadores e a educag¢do. Mas embora cobre um maior com-
prometimento dos seus formadores, vé a op¢ao pelo magistério como um ato
marcado pelas paixdes individuais e por um certo voluntarismo: eu acredito que
o amor pelo que se faz é algo que ndo se aprende nestas aulas (e nunca sera)
e muitos transmitem isto em suas aulas.

Assim como o tema “formagao do cidadao” que faz parte da educagdo em
ciéncias, outros também estdo presentes, como ¢ o caso do “cotidiano™. Tanto
nas produgoes do segundo como no do quarto semestre a ideia de um ensino que
contemple as questdes do cotidiano, ou mesmo que tome o cotidiano como um
elemento norteador de uma proposta didatica se faz presente nos textos. E9-G4
nos diz que ira tentar com que os alunos fagam associa¢des com o cotidiano,
enquanto que E1-G4 quer ensinar os alunos entenderem o que é uma reagdo
quimica e como elas estdo presentes no dia-a-dia deles.

Além das questdes que sdo caracteristicas do ensino das Ciéncias, também
estdo presentes as preocupagdes de carater mais geral, como o papel social da
educacao e os sentidos do trabalho docente, decorrentes das suas experiéncias de
formag@o. E12-G4 ao falar das disciplinas que cursou e das possiveis influéncias
em sua atuaco profissional nos diz que tais disciplinas proporcionaram uma
nova maneira de pensar sobre a educagdo e sobre a importancia da mesma
na sociedade.

Aparecem também destaques para a construg@o do olhar sobre o cotidiano
escolar, visto como elemento fundamental para compreender a complexidade
da realidade escolar e ter pistas de como enfrentar algumas situagdes. E12-G2,
ao falar da formagao que vem recebendo no curso de licenciatura, nos diz que

3. A questdo da cidadania e da formagdo do cidaddo se faz presente em trabalhos de especia-
listas na area de ensino de ciéncias. No ensino de quimica destacamos as produgdes de Wildson L.
P. Santos. Conf. SANTOS, Wildson L. P.; SCHNETZLER, Roseli P. Fung¢ao Social: O que significa
ensino de quimica para formar o cidadao. Quimica Nova na Escola, n. 4, nov. 1996.

4. A partir da década de oitenta o tema do cotidiano tera uma presenga significativa no ensino
de quimica, inicialmente em trabalhos académicos, teses e demais trabalhos, posteriormente sera
incorporado, inclusive por publica¢des didaticas de grande circulagdo. Sobre este tema destacamos
as obras: LUTFI, Mansur. Cotidiano e educagdo em quimica: os aditivos em alimentos como proposta
para o ensino de quimica no 2.° grau. Tjui-RS: Ed. UNIJUI, 1988. LUTFI, Mansur. Os Ferrados e
os Cromados. 1jui-RS: Ed. UNDUI 1992. LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Ensino de quimica e
conhecimento cotidiano. Sao Paulo: Moderna, 1998.
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tem como fator diferenciador as abordagens e as discussdes em sala de aulas
sobre o cotidiano escolar®.

Mas a leitura dos textos mostra que as preocupagdes com o “como agir”
nao sao expurgadas. Se num primeiro momento da formacao essa dimensao ¢
pensada a partir de um modelo abstrato e universal de aluno, com regras que se
aplicam a todas as situagdes, ao incorporarem o discurso das diferengas, surgem
novos questionamentos, em alguns casos, expressos como uma critica ao curri-
culo vigente, trazendo a tona a pergunta: como agir diante das diferengas?

Textos de alunos do curso de Licenciatura em Quimica da UNESP

Conforme explicado anteriormente, os licenciandos dessa Universidade
passaram por um processo formativo que privilegia a carga horaria das disci-
plinas de carater especifico em detrimento as pedagdgicas. No inicio do curso,
disciplinas como Historia e Filosofia da Ciéncia, Fundamentos da Educagao,
Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio, Didatica e Psicologia da Educagao
contribuiram para a aprendizagem docente. Ao final, outras duas disciplinas
pedagogicas, mas com énfase no ensino de Quimica, completam o rol: Pratica
de Ensino I (teoria) e Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.

Percebemos em seus depoimentos algumas marcas deixadas pelas disci-
plinas especificas de formagdo de professores, assim como sinais de possiveis
mudangas em suas concepgoes durante o curso de Licenciatura, os quais serdo
comentados a seguir.

Analisando as vozes do licenciandos podemos identificar dois grupos de
respostas, isto €, as que valorizam, dentre outros aspectos, a importancia da
apropriacdo de conhecimentos, saberes e fazeres (aproximadamente metade
da turma), e as que demonstram certa inquieta¢do quanto a contribui¢do das
disciplinas pedagogicas para a formagao de professores.

Apropriacio de conhecimentos, saberes e fazeres

As universidades cujos cursos de formagao de professores possuem influ-
éncia da pesquisa em Educagdo em Ciéncias tém estabelecido consensualmente
a importancia da adogao de inovagdes pedagdgicas construtivistas para o ensino

5. As referéncias a vida escolar em seus multiplos aspectos fazem parte de disciplinas do
novo curriculo, como Escola e Cultura, cujos alunos da Licenciatura Integrada cursam no segundo
semestre.
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médio (Fisica e Quimica) trabalhadas em algumas disciplinas que procuram in-
tegrar os conhecimentos sobre o contetido aos saberes provenientes da pesquisa
em Educacdo ou da Educacao em Ciéncias. Temas integradores como concepgdes
alternativas, aprendizagem por investigacgao, resolugdo de situagdes-problema,
uso da Historia e da Filosofia da Ciéncia, discussdo sobre visdo de ciéncia e
linguagem em sala de aula, ja fazem parte, hoje, do cotidiano de muitos cur-
sos de formagao inicial e continuada espalhados por todo o pais (QUEIROZ;
BARBOSA-LIMA, 2007). Nesse sentido, varios licenciandos salientaram a
importancia de conhecimentos tedricos diversos debatidos em sala de aula assim
como de ferramentas para uma melhor atuag@o, conforme depoimentos:

Duas disciplinas permanecem bastante vivas em minha memoria. A 1.°
mudou minha maneira de ver o processo ensino-aprendizagem, passando a
olhar o aluno e ndo o contetido como elemento principal desse processo. A
outra foi aquela que mais me aproximou da vida de professor me colocando
diante de diversas situagdes vivenciadas para esse profissional. Pude
conhecer quatro diferentes orientagdes pedagdgicas que me auxiliaram na
utilizacdo de diferentes metodologias e recursos para preparar € ministrar
uma aula mais proveitosa e efetiva.

Dentre as disciplinas pedagogicas [...] aprendi temas que para mim foram
muito importantes nao s6 pelo lado pedagdgico, mas também pelo lado
cultural. Comegamos a pensar em uma aula como professores e a nos
preocupar em como montar uma boa aula utilizando diferentes estratégias
de ensino. As criticas negativas e positivas dos alunos e da professora
ajudaram muito a como melhorar como profissional.

Notamos também que os licenciandos apresentam uma preocupagdo com
amudanca substancial de foco de uma pedagogia de ensino para uma pedagogia
da aprendizagem, ou seja, a mudanga dos processos de ensinar e aprender de
um modelo “professor centrado”, para um modelo que pode ser denominado
“aluno centrado” (STEDILE, 2008).

Passei a ver com olhos mais “humanos” para os alunos, levando em conta
que estes possuem virtudes e falas, assim como eu, e que cada um deles
tem sua historia de vida desvinculada da sala de aula, o que me leva a
necessidade de uma “avaliacdo individual” de cada aluno no que diz
respeito a velocidade e forma de aprendizagem.
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Entendemos, assim como Isaia (2008), que a aprendizagem docente com-
preende as diversificadas atividades regidas pelo mundo de vida e da profissdo
¢ alicer¢adas nao s6é em conhecimentos, saberes ¢ fazeres, mas também em
relagdes interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético. E, sobre
esse ultimo aspecto trazemos outro depoimento:

Nunca perdi o foco de que sempre me interessei em trabalhar com
pessoas e ndo unica e simplesmente com equipamentos e vidrarias.
Durante a faculdade as matérias didaticas ou pedagdgicas contribuiram
consideravelmente sobre uma formagéo mais humanistica da minha pessoa,
tanto no relacionamento com os alunos, diregdo e outros professores
quanto no que diz respeito, a saber, lidar corretamente com as situagdes
conflitantes que possam surgir.

Considerando as vozes desses licenciandos podemos extrair marcas deixa-
das pelo curso como a possibilidade de abertura e receptividade a aceitar novas
formas de se constituir, tanto em termos de conhecimentos especificos quanto
pedagbgicos e profissionais.

Por outro lado, sabemos que os processos de aprender a ensinar e de
aprender a ser professor sdo lentos, pois se iniciam antes do espago formativo
dos cursos de licenciatura e se prolongam por toda a vida profissional. A escola
e outros espagos de conhecimento sdo contextos importantes nessa formagao
assim como aqueles que t€ém como fonte a experiéncia pessoal e profissional
que sdo objetos de aprendizagens constantes (MIZUKAMI, 2008).

Inquietagdo

Outros licenciandos apresentam uma visdo mais critica sobre as marcas
deixadas pelas disciplinas de formagao de professores:

Os proprios professores tinham atitudes que muitas vezes eram criticadas
por eles.

Como poderiamos falar em ensino e aprendizagem em quimica se nossos
professores ndo possuiam formagdo em quimica?
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Algumas disciplinas pedagogicas tratam da escola ideal, no pais ideal,
com aluno ideal e infra-estrutura ideal.

Faltou um pouco de participagdo dos alunos como sujeitos ativos e ndo
como meros espectadores.

As vozes desses licenciandos, em contrapartida ao primeiro grupo, chamam

aatencdo para um aspecto muito importante no processo ensino-aprendizagem:
apostura do professor formador. Este ao formar também se forma, compartilha;
o que implica trocas e representacdes. Segundo Isaia (2008, p. 224):

o professor, ao ensinar, aprende com seus alunos. Para tanto precisa estar
voltado para a possibilidade da incerteza e da duvida, denotando espirito
aberto para o novo e humildade para ndo adotar uma posi¢ao autoritéria,
a0 mesmo tempo em que esta ciente de sua responsabilidade em conduzir
o processo formativo dos alunos, tendo como meta o desenvolvimento dos
mesmos, como pessoas ¢ profissionais.

Outro objeto de estudo desse trabalho diz respeito as possiveis mudangas

na concepgdo de ensino ocorridas ao longo do curso e que terdo alguma influ-
éncia na atuagdo profissional. Com esse fim, identificamos deslocamentos que
serdo apresentados a seguir.

Abordagem do conteido: uso de diferentes estratégias, ensino com o lidico
e desmistificacio da Quimica

A importancia da abordagem do conteudo foi citada na maioria das vozes

dos licenciandos. Para eles, conhecer o conteudo ndo ¢ suficiente para quem
quer ensinar; ¢ preciso muito mais do que isso.

90

Ao ser professora quero aplicar abordagem como, por exemplo, CTS,
experimentagao, inovagao tecnologica, Historia da Ciéncia para possibilitar
o melhor aprendizado de cada aluno.

A minha maior meta (e diferencial, acredito) sera fazer o aluno aprender
se divertindo, porém sem nunca perder o foco.
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Creio que minha atuago serd, com a pratica, bem divertida e os alunos
deverao gostar. Nao posso dizer que sou convencional (lousa, giz) quando
dou aula, mas também nao posso dizer que sou totalmente com um jeito
peculiar. Um pouco de cada teoria de ensino e sempre procuro desmistificar
a quimica com os contextos que nos foram apresentados.

Apesar do forte apelo a questdo contetido versus forma no ensino, as
vozes desses licenciandos deixam implicito outro aspecto importante sobre a
ndo consciéncia de que possuem uma formagao docente anterior, adquirida ao
longo de muitos anos em que, como alunos, estiveram em contato com seus
professores e que essas experiéncias t€ém um peso consideravel e porque nao
dizer determinante na futura atuagdo profissional. A utilizagdo de estratégias
que supde a constru¢do de conhecimentos de todos em conjunto visando uma
aprendizagem mais efetiva, conforme mencionado anteriormente por um dos
licenciandos requer considerar as ideias, visdo de mundo, destrezas e atitudes que
os alunos possuem. Essa visao de ensino, se por um lado parece mais adequada,
por outro, pode dar a impressao de uma assimetria entre o discurso propositivo
e a experiéncia concreta.

Interagdo professor-aluno: concreta, focada no aluno e baseada em valores

A relagdo professor-aluno verticalizada que tem num dos polos o professor
como detentor do conhecimento foi bastante criticada e explicitada nas vozes
dos licenciandos:

Acredito que no caso eu tenha sido contratado pela escola, primeiramente
vou me diferenciar dos meus professores em alguns aspectos como, por
exemplo, na proximidade do aluno-professor desmistificando a barreira
de hierarquia criando um ambiente agradavel. Além disso, acredito que o
aluno sera o centro da aula e ndo o contetido, pois somente com a interagao
e reflexdo o aluno vai poder aprender. E, por fim, formar um aluno que
possa ser cidaddo capaz de relacionar-se com a sociedade tendo valores
como moral, respeito e ética.

Para ser uma boa professora, preciso conhecer cada aluno para fazer o
meu objetivo ser alcangado: que ele aprenda.

Focar sempre no aluno como ser que interage e que deve participar de
forma efetiva do processo de ensino-aprendizagem.
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Analisando essas vozes parece coerente a ideia de que cabera a um pro-
fessor inovador ou ndo tradicionalista uma relagdo mais amigdvel com seus
alunos, conforme mencionado anteriormente por um dos licenciandos. Sabemos
que, dessa forma, cabera a ele criar situagdes propiciando condigdes, nas quais
possam estabelecer reciprocidade intelectual e cooperagio.

Consideracoes finais

Embora os cursos de formacao inicial certifiquem o professor para o
exercicio da docéncia, tais cursos devem ser entendidos dentro de seus limites
formativos. Devemos levar em consideracdo que temos alunos diferentes com
trajetorias pessoais e culturais diversas e também que o processo formativo
supde: o conhecimento de diferentes teorias e propostas educacionais que
possibilite a compreensdo mais aprofundada e mais abrangente do fendmeno
educacional e do processo de ensino e aprendizagem; a capacidade de descre-
ver — objetiva e subjetivamente — as praticas pedagogicas em seus multiplos
determinantes, contextos e variaveis; a disposi¢ao para realizar constantemente
0 movimento teoria-pratica-teoria e a capacidade de trabalhar com certezas,
incertezas, dilemas, problemas e de reconhecer que a investigagdo tanto surge
de certezas quanto gera questdes que desafiam o sistema, envolvendo aprendi-
zagens e desaprendizagens (MIZUKAMI, 2008).

Ao analisarmos as vozes dos licenciandos nos defrontamos com a neces-
sidade de reconhecer os indicios dos processos de significagdo inscritos sem
nos preocuparmos em extrair um conteudo por tras delas. Nas produgdes dos
estudantes, principalmente quando falam de suas experiéncias de formagao an-
teriores, e projetam um futuro no qual se veem no exercicio profissional, faz-se
presente também o desejo de ndo repetir determinados modos, especialmente
aqueles que consideram como barreiras ou suscitam a animosidade dos alunos
do ensino médio para com as ciéncias, em especial a Quimica e a Fisica, atri-
buindo ao futuro professor o papel de assumir posturas em sala que permitam
superar esta situagao.

No que se refere as concepgdes dos licenciandos e as possiveis mudan-
¢as que ocorrem ao longo do curso, especialmente no contato com disciplinas
pedagogicas, as analises das concepgdes expressas em diferentes momentos da
formacao, assim como das marcas deixadas por tais disciplinas, que estas pos-
suem um papel fundamental na formacao, especialmente na constru¢do de um
olhar sobre a atividade docente, voltando-se para os aspectos sociais, humanos
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e culturais que envolvem tal pratica, permitindo pensar o professor como agente
de um processo social em transformagéo.

Finalmente, podemos dizer que as manifestagdes dos estudantes expres-
sam um processo de formagdo que ¢ também um processo pelo qual adentram
ao universo do ser professor, sendo a incorporagao dos modos discursivos que
permeiam o exercicio deste oficio parte do processo de constituicao dos sujeitos
em suas posigoes.
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