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Livro didatico: seu papel nas aulas de
acentuacao grafica

The role of the school textbook in lessons
on word written accents

Kelly Priscilla Loddo Cezar*
Geiva Carolina Calsa**
Edson Carlos Romualdo***

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma
investigagdo sobre o uso do livro didatico na pratica pedagogica de dois
professores —um de 4." e outro de 5." séries do ensino fundamental — sobre os
contetdos de acentuagdo grafica e tonicidade. Considerou-se como hipotese
da pesquisa que os professores continuam vinculados a uma abordagem
pedagdgica algoritmica e mnemonica, embora estudos anteriores mostrem
que este tipo de ensino ndo seja o mais adequado para a aprendizagem
da lingua falada e da lingua escrita. Para o desenvolvimento do estudo
realizaram-se observacgdes de aulas sobre os conteudos investigados e
analise dos livros didaticos utilizados pelos professores. As observacdes
evidenciaram privilegiamento do uso do livro didatico e tempo reduzido
para exposi¢do desses contetidos, enquanto os livros didaticos mostraram
ndo diferenciar os dois aspectos linguisticos (fala e escrita), priorizando o
ensino de acentuacdo grafica por meio da visualizagdo e memorizacdo de
vocabulos acentuados graficamente. Nos dois casos, constatou-se confusao
conceitual: ndo ha clareza de que a silaba tonica refere-se a aspectos da
fala, enquanto a acentuacao grafica esta diretamente vinculada a escrita.
Os dados sugerem que a acentuagdo grafica pode ser ensinada como um
algoritmo gramatical desde que acompanhado de um processo de tomada
de consciéncia dos conceitos envolvidos nas normas gramaticais.
Palavras-chave: educagdo; tonicidade; acentuacdo grafica; formagdo de
professores; livro didatico.
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ABSTRACT

This paper aims at presenting the results of an investigation on the use
of the textbook, particularly on word written accents and tonicity, in the
pedagogical practice of two 4" and 5" grades primary school teachers.
Although several studies have shown that the algorithmic and memoriz-
ing pedagogical approach is not adequate in the learning of spoken and
written language, there is still the supposition that teachers are still linked
to the above. Lesson reports on the contents mentioned above and school
textbook analyses were undertaken. Reports showed that there was a
paramount importance given to the use of textbooks, that short time was
allowed for the exposition of contents and that the textbooks failed to
distinguish between the two linguistic modes (spoken and written). In
fact, the teaching of word written accents by viewing and memorizing
accented words is priority. A conceptual confusion exists in both cases
since the tonic syllable is an aspect of speech whilst word written accent
is directly bound to writing. Data suggests that, as an aspect of grammar
rules, word written accent should be taught as a grammatical algorithm
within a process of grammar norms.

Keywords: education; tonicity; word written accent; teachers’ training;
school textbook.

Introducio

Com a difusdo da “Pedagogia Tecnicista” no sistema educacional brasilei-
ro, a partir da década de 1970, o uso do livro didatico sofreu alteragdes quanto
aos conceitos e a forma como passaram a ser apresentados. Anteriormente a esta
fase, os materiais didaticos — As Antologias — desempenhavam o papel de auxilio
das aulas. O carater auxiliar dos materiais didaticos, depois da década de 1960,
foi praticamente extinto e substituido por um papel de destaque. Em razdo das
necessidades econdmicas e sociais da industrializagdo, o ensino deixou de ter
uma preocupacdo essencialmente conceitual, enquanto a rapidez e a praticidade
tornaram-se seu enfoque e levaram os livros didaticos a uma posi¢ao de dire-
cionamento e orientagdo do trabalho escolar. O professor assumiu o “segundo
plano” no processo ensino-aprendizagem e o livro passou a ocupar o “primeiro
plano”. Em lugar do material didatico, o professor se transformou em auxiliar das
atividades didaticas favorecendo a leitura ¢ a realizag¢do de exercicio dos livros
didaticos cujo uso tornou-se obrigatério no sistema educacional brasileiro.
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A imagem do professor foi diretamente atingida, pois ser professor deixou
de significar dominio de conhecimento e passou a representar submissao as ins-
trugdes do livro didatico. Essa mudanga provocou a dependéncia do professor e
até dos alunos em relag@o ao uso do material didatico. De acordo com Machado
(1996), a dependéncia da escola em relagdo aos livros didaticos vem acarre-
tando o rebaixamento da qualidade dos conteudos ministrados na disciplina de
Lingua Portuguesa. Ao encontro dessa posicao, os dados das avaliagdes oficiais
(SAEB/INEP, 2002) mostram que os alunos do ensino fundamental e médio
vém apresentando defasagem crescente, cerca de dois a trés anos de atraso
entre a série em que se encontram e os conhecimentos que deveriam dominar,
na aprendizagem de lingua portuguesa. Para Batista (1997) e Travaglia (1996),
o desempenho insatisfatorio dos alunos pode ser explicado pela ineficiéncia
das metodologias de ensino de Lingua Portuguesa que vém sendo utilizadas
pelas escolas. Particularmente em relagdo ao ensino de gramatica, os Parame-
tros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) assinalam a existéncia de graves
lacunas tedricas e praticas.

Cezar, Romualdo e Calsa (2006) observam que o desempenho insatisfatorio
dos alunos ¢ decorrente também da falta de compreensdo sobre a necessidade
de aprendizagem da lingua portuguesa por parte dos falantes nativos do por-
tugués. E comum os alunos questionarem o porqué e para qué sdo obrigados
a frequentar esta disciplina com uma carga horaria equivalente a outras, como
a matematica, considerada mais importante para sua formacao escolar. Para
muitos, a aprendizagem formal da lingua portuguesa ndo tem um significado
concreto e Util, porque a linguagem formal ¢é utilizada apenas no ambiente escolar
(escrito) ou em situagdes muito especiais (palestras, apresentagdes, concursos,
entre outros) com as quais nao se identificam. Esse comportamento sugere nao
compreenderem a fun¢@o de cada uma das variedades e modalidades linguis-
ticas, como a oral e a escrita, tanto em seu registro coloquial como o culto ou
padrdo. Segundo a literatura (TRAVAGLIA, 1996; CALSA, 2002; CAGLIARI,
2002), a escola tem ensinado conceitos gramaticais incompletos, imprecisos
e, as vezes, incorretos que ndo promovem reflexdo sobre a importancia dessa
aprendizagem para a formacgdo ampla e diversificada desses individuos em
relagdo a lingua portuguesa.

Frente as consideracdes sobre as defasagens existentes no processo de
aprendizagem da lingua portuguesa, este artigo tem por objetivo identificar os
procedimentos utilizados por dois professores — um de final do primeiro ciclo e
outro de inicio do segundo ciclo fundamental — de uma escola ptiblica central do
municipio de Maringa-PR, no ensino de um contetudo de gramatica. Buscou-se
verificar o uso do livro didatico em sala de aula no ensino de acentuagao grafica,
um tema que tem gerado confusdo conceitual dos alunos por envolver conceitos
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e procedimentos geralmente ensinados sem a necessaria distingdo do conceito
de tonicidade. Nao ensinados adequadamente, esses contetidos além de gerar
confusdo conceitual favorecem a instalagdo de obstaculos epistemoldgicos que
dificultam ou impedem aprendizagens posteriores.

Uso do livro didatico no ensino de gramatica

Na década de 1960, como afirma Berger (1976), o sistema educacional
brasileiro passou a ser fortemente atrelado ao sistema politico do pais. Com a
ascensao dos militares foi introduzida a vertente pedagogica Tecnicista, de ori-
gem norte-americana. Esta modalidade de ensino foi ao encontro da necessidade
de escolarizagao rapida e técnica dos trabalhadores que precisavam qualificar-se
como mao-de-obra industrial.

Segundo Ghiraldelli (1991) e Munakata (1996 apud SILVA, 1998), os
objetivos da Pedagogia Tecnicista foram atingidos com maior precisdo por
meio do uso dos livros didaticos que, nesse periodo, tiveram seu espago escolar
ampliado ao se tornarem obrigatdrios. Em decorréncia disso, em pouco tempo
os professores deixaram de ser considerados a principal fonte de saber e pla-
nejamento e passaram a basear sua atuagdo didatica nesses manuais. Com essa
nova modalidade de ensino, o professor deixou de ser um educador autonomo
para tornar-se um mero instrutor.

Para Soares (2001), a maior demanda de alunos no ensino fundamental
e médio, a qualificacdo ligeira dos professores, e a redugdo salarial que levou
muitos a buscarem métodos de ensino menos exigentes em termos de dedicagao
profissional acabou por provocar o uso intensivo do livro didatico. Consolidou-se
entdo uma tradi¢ao de uso do livro didatico no sistema educacional brasileiro,
e uma crescente dependéncia do professor em relagdo a esses manuais. A fide-
lidade a esses materiais, de acordo com Silva (1996, p. 12), vem provocando
uma espécie de “anemia cognitiva” nos professores, pois segui-los representa
alimentar e cristalizar “um conjunto de rotinas altamente prejudiciais ao processo
educacional do professorado e do alunado”. Essa dependéncia esta diretamente
relacionada a ma qualidade da formag@o do professor e sua superagdo exige
politicas educacionais que promovam a autonomia conceitual e didatica des-
ses profissionais. Para o autor, os livros didaticos devem informar, orientar ¢
instruir o processo de ensino-aprendizagem e ndo impor uma forma de ensinar
ao professor.

Em assentimento com o pensamento do autor, Lajolo (1996) lembra que
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os livros didaticos desempenham um papel fundamental na educagdo escolar,
pois, dentre os outros elementos que compdem o processo ensino-aprendizagem,
parece ser o de maior influéncia sobre as decisoes e agdes do professor. De
acordo com a autora, no Brasil, a ado¢ao do livro didatico continua tendo como
finalidade determinar os conteudos e procedimentos de ensino tendo em vista
as lacunas existentes na formagao do professor e na organizacdo do sistema
educacional. Como consequéncia, para fugir do uso inadequado do livro dida-
tico, o professor deve avaliar sua qualidade e abordagem conceitual, pois nem
sempre o referencial tedrico corresponde aos conteudos e exercicios presentes
nesses manuais. Além disso, devem ser observadas suas incoeréncias, erros €
conceitos incompletos.

Lajolo (1996, p. 8) lembra, contudo, que a méa qualidade conceitual e
técnica do livro pode se transformar em um material didatico satisfatorio a
partir da identifica¢@o e discuss@o de seus erros com os alunos. Para ela “nao
ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode ficar bom na sala de
um bom professor e o melhor livro desanda na sala de um mau professor. Pois
o melhor livro [...], € apenas um livro, instrumento auxiliar da aprendizagem”.
Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem adaptagdes.
Machado (1996) também chama a atengdo para o fato de que mais importante
que a qualidade do material didatico é a formacao do professor, pois ele precisa
estar preparado para o desenvolvimento de um ensino qualificado, que inclui a
analise dos livros didaticos adotados pela instituigdo escolar.

Em um estudo sobre os livros didaticos utilizados no sistema educacional
brasileiro, Machado (1996) constatou que, além da falta de regularidade de sua
atualizagdo que tem provocado a baixa qualidade de seus contetidos, apresentam
custo demasiadamente alto para o padrao de consumo da maioria da populagao.
O autor assinala que a melhoria da qualidade dos livros didaticos depende do
estimulo dos 6rgdos governamentais e de uma maior qualificacdo dos professo-
res. Neste caso, ¢ imprescindivel o desenvolvimento da capacidade critica dos
académicos dos cursos de Pedagogia e das Licenciaturas das diversas areas de
conhecimento em relag@o ao papel dos livros didaticos no ensino escolar.

Para Pozo (1999), Arnay (1999) e Lacasa (1999), a fragmentagao dos con-
ceitos nos manuais didaticos transmite aos alunos uma nogao de “falsa ciéncia”,
e nao os introduz na “cultura cientifica escolar”, fungao social especifica dessa
institui¢do. Segundo Machado (1996, p. 35), a “excessiva subdivisao dos temas”
dos livros didaticos em doses correspondentes a duragao de uma hora-aula (50
min.) também corrobora para a fragmentagdo dos conceitos cientificos a ponto
de, em alguns casos, tornarem-se irreconheciveis.
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Tonicidade e acentuacio grafica

A capacidade de se comunicar e se expressar por meio da fala € inerente
ao ser humano e a esta capacidade dé-se o nome de linguagem. Para realiza-la,
utiliza-se o sistema denominado lingua. Sabe-se, pelos estudos realizados por
Saussure (1990), que a lingua € um fato social, é exterior ao individuo, conven-
cional, pertencente a uma comunidade linguistica. Ao usé-la individualmente,
o falante concretiza, por exclusao, as possibilidades que ela oferece, no ato de
fala. Ao se comunicar, o falante faz uso da estrutura psiquica denominada pelo
estudioso de signo linguistico, que € composto de um conceito, o significado,
€ uma imagem acustica, o significante. Ambos ocorrem simultaneamente no
ato da fala.

Os sinais fisicos que se produzem na fala sdo os sons — os fonemas — que
podem realizar-se de maneiras variadas. Para Camara Jr. (2002, p. 118), o fo-
nema € um “conjunto de articulagdes dos 6rgaos fonadores cujo efeito acustico
estrutura formas lingiiisticas e constitui numa enunciagdo o minimo segmento
distinto”. Os fonemas sdo unidades abstratas minimas, indivisiveis e distintivas
da lingua. Sao abstratas por serem os tipos ideais de sons constantes do sistema
lingua, as possibilidades dos falantes e ndo a sua concretizagdo. Sao indivisiveis
uma vez que ndo podem ser separadas em unidades menores.

Além dos aspectos segmentais da fala (linearidade dos signos linguisti-
cos), a comunicagdo envolve elementos suprassegmentais: os acentos e tons
da lingua. Os acentos manifestam-se pela altura, intensidade e duragdo de um
vocabulo, consideradas suas propriedades actsticas. Os tons estdo relacionados
a altura do som. Apesar da lingua portuguesa ndo usar os tons como elementos
diferenciadores do Iéxico, em alguns casos os aspectos suprassegmentais sao
importantes para a disting@o e significagdo de um vocabulo.

Em lingua portuguesa, a tonicidade esta vinculada as suas origens greco-
latinas. A lingua latina teve um enriquecimento gramatical ao entrar em contato
com o alfabeto e as regras gramaticais gregas. Contudo, ndo incorporou os
acentos graficos gregos como marca de tonicidade. A gramatica latina marca
a acentuacdo das palavras pela intensidade da silaba entre breve e longa. Em
latim ndo ha palavras oxitonas, portanto, todos os dissilabos sdo paroxitonos. A
silaba tonica ¢ sempre a penultima ou antepentltima. De acordo com Camara Jr.
(2002), os latinos nao seguiram os moldes de acentuagdo grafica grega em razao
de, em lingua latina, suas regras serem demasiadamente simples. As linguas
modernas de origem latina seguem, basicamente, as regras ¢ nomenclaturas
herdadas pelos romanos dos gregos. Portanto, ao se estudar tais linguas, sdo
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encontrados termos ja usados pelos gregos, como acento agudo, acento circun-
flexo, prosddia, entre outros.

A definicdo de silaba tem sido um dos problemas encontrados nos estudos
fonéticos. Ha, entre os estudiosos, diversidade de critérios para a analise silabica.
Drucksilbe (apud CAMARA JR., 1970) define silaba como sendo a emisso do
ar por impulso, em que cada um corresponde a uma silaba, dinamica ou expira-
toria. Um segundo critério ¢ o da energia de emissdo que corresponde a maior
energia de emissdo, ou acento silabico, durante a articulagdo de uma silaba. Por
fim, Briicke (apud CAMARA JR., 1970, p. 70) conceitua silaba a partir de seu
efeito auditivo, isto ¢é, pela variagdo da perceptibilidade em uma enunciagao
continua. Denomina a silaba de sonora por observar “que a enuncia¢do, sob
0 aspecto acustico, se decompde espontaneamente em segmentos, ou silabas,
assinalados por um ponto maximo de perceptibilidade [...]”.

Independente do critério utilizado, a conceituacao de silaba sempre envolve
o apice silabico que, pelos apontamentos de Borba (1975, p. 52), corresponde a
tensdo maxima a que se chega ao pronuncia-la. Para o autor, a silaba se compde
de “uma tensdo crescente ¢ uma tensao decrescente. A primeira parte da silaba
¢ crescente até chegar a tensdo maxima [...], a partir da qual comeca a tensao
decrescente”. O apice silabico, normalmente, ¢ uma vogal. Camara Jr. (2002)
destaca que a vogal sempre ¢ o ponto de maior tensdo da silaba. No caso dos
ditongos havera sempre uma vogal como apice, sendo a outra denominada
semivogal.

Quando formados por mais de uma silaba, os vocabulos sempre tém uma
delas pronunciada de forma mais intensa, contraponto a silaba atona, que ¢
pronunciada de forma mais branda. Identificar a silaba tonica dos vocabulos
formais € uma das grandes dificuldades encontradas no processo de aprendiza-
gem escolar, em especial, na fase de alfabetizagao.

Para Cagliari (2002), esse problema surge principalmente pelo fato de a
escola nao apresentar a tonicidade das palavras como uma ocorréncia da pronun-
ciacdo e nao da escrita. A tonicidade ¢é identificada nas palavras somente quando
alguém busca verificar a posicdo em que se encontra a silaba tonica. O autor
assinala que, durante o processo de alfabetizagdo, a escola nao deve abordar a
diferenciacdo das silabas atonas e tonicas a partir de seu conceito. Ele acredita
que elas devem ser estudadas em conjunto com a tomada de consciéncia dos
alunos sobre o ritmo da fala.
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Desenvolvimento da pesquisa

O presente artigo teve por objetivo investigar os procedimentos utilizados
pelos professores e livros didaticos de lingua portuguesa no ensino de gramatica
do ensino fundamental, em particular, em relagdo ao contetido de acentuacao
grafica e tonicidade. A amostra da pesquisa foi constituida por dois professores
do ensino fundamental — um de 4." e um de 5." série de uma escola publica de
Maringa-PR — selecionados a partir de seu aceite em participar da pesquisa.

Tomando como referéncia Liidke e André (1986), para atingir os objetivos
da pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa dos dados considerada
a mais adequada para a compreensio da dindmica presente no ambiente esco-
lar. Os dados foram coletados por meio de dois instrumentos: observagoes de
aulas de gramatica e analises de livros didaticos. Foram observadas as aulas
que abordaram o tema tonicidade e acentuacgdo grafica, critério que definiu a
quantidade de horas de observagdo em cada série (4. série quatro horas e meia
e 5.% série, duas horas). As observagdes contemplaram o desenvolvimento das
atividades: apresentagdo do conteudo, exercicios, uso do livro didatico e outros
materiais, avaliagdo do contetido. Os livros didaticos foram analisados quanto
aos procedimentos subjacentes a apresentagdo e exercicio do conteudo.

Apresentacio e discussiio dos resultados

Para a analise, foi utilizado o livro da cole¢do A Escola é Nossa, de Marcia
Paganini Cavéquia (2004) — 4." série. O volume é composto por sete unidades
subdividas em oito topicos entre eles Pensando sobre a lingua e Caderno de
Ortografia, inicos em que sdo encontrados os contetidos investigados — acen-
tuagdo grafica e tonicidade.

Em relacdo a segunda etapa do ensino fundamental foi analisado o livro de
5." série da colegdo Ler, entender e criar, de Maria das Gragas Vieira ¢ Regina
Figueiredo (2004). Nesta colecao cada volume é composto por dez unidades
subdividas em sete topicos. Os conteudos de acentuagao grafica e tonicidade
estdo presentes no topico Veja como se escreve.

O livro didatico da 4." série apresenta o conceito de silaba tonica, classi-
ficacdo das palavras e regras de acentuacao somente no Caderno de atividades
de acentuagdo e ortografia, parte do Caderno de Ortografia. As explicagdes e
os exercicios propostos apresentam os dois contetidos de forma desvinculada.
Para introduzir o conceito de silaba tonica, o livro solicita que o aluno pronuncie
varias vezes a palavra menina e indique a silaba mais forte. Logo ap0s, apresenta
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o conceito gramatical e exemplifica a classificagdo das palavras, conforme a
posigdo da silaba mais forte: oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Ao explicar a acentuagdo grafica de palavras oxitonas, apresenta varias
palavras como amor, cipo, calor, funil e José, com o intuito de demonstrar que
nem todas essas palavras sdo acentuadas e que para fazé-lo corretamente deve-
se observar sua terminagao. O exercicio denominado Complete solicitado para
treinar esses conteidos parece induzir os alunos a observagao da terminagao de
cada vocabulo descartando a identificagao da silaba tonica.

Em outro exercicio, ¢ solicitado ao aluno que justifique o porqué da
presenga ou auséncia do acento grafico em um conjunto de palavras oxitonas.
Segundo as orientagdes fornecidas ao professor, sdo consideradas corretas so-
mente as respostas que explicam a acentuacao a partir de regras de acentuagao.
Esse tipo de abordagem faz com que os alunos tomem como verdade a ideia de
que o acento grafico aparece somente em vocabulos nos quais tem uma silaba
mais forte e, assim, deixa de dar a énfase necessaria ao fato de que o acento
solicitado ¢ o grafico. Com esse procedimento, nao fica claro para os alunos que
independentemente de sua grafia toda palavra possui uma silaba tonica, com
excegdo dos monossilabos atonos.

Com relagdo a acentuac@o das palavras paroxitonas e proparoxitonas, o
livro apresenta somente um quadro com palavras deste tipo acentuadas grafi-
camente. Sobre esse tema sdo apresentados dois exercicios: o primeiro solicita
a acentuacdo grafica de vocabulos e sua transcricdo no caderno por ordem
alfabética; o segundo solicita a busca de palavras paroxitonas e proparoxitonas
em jornais e revistas. Somente dois exercicios do livro sugerem a relagdo entre
os conceitos de tonicidade e acentuacgdo grafica. Nesses exercicios, € solicitado
aos alunos que indiquem ou pintem a silaba tonica e, por meio das tentativas
auditivas exigidas, ¢ favorecida a percepc¢do dos alunos quanto a tonicidade e
sua relacdo com a acentuagao grafica (Figura 1):

1 Encaixe as palavras abaixo nos espagos adequados, de modo que a sflaba
tonica fique sempre no quackinho em destaque. 2 Pinte: sflaba tonica das palavras a seguir. Em seguida, classifigue-as em
panela javali misica oxitonas, paroxitonas ou proparoxitonas.

bicicleta suor blusa ELERARTE perosiona SIMPATICO proparosions

ol w B mf s fa po || DOMB@oion  AREAodn
POFRTICA poparvon: JABURf oo -
R D)

FIGURA 1- EXERCICIOS DE IDENTIFICACAO DA SILABA TONICA DO LIVRO DIDATICO
DE 4. SERIE
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O livro didatico da 5."série aborda os contetidos tonicidade e regras de
acentuacdo grafica no topico Veja como se escreve. Nas unidades anteriores, o
direcionamento gramatical vinculou-se diretamente a escrita de determinados
vocabulos envolvendo aspectos relativos aos digrafos. Nesta unidade, quando
apresentadas, as questdes de acentuagio sao relacionadas a separagao silabica dos
vocabulos. Para a realizagdo do exercicio, € necessario que os alunos retornem
ao topico Outra leitura, pois a tarefa refere-se a um texto contido neste item
no qual ¢ solicitado que sejam grifadas as silabas mais fortes das duas palavras
que compdem o seu titulo: Atrds do gato. Nessa atividade, ¢ desconsiderado
0 monossilabo “do” por meio do qual poderiam ser resgatados os conceitos
estudados anteriormente integrando-os & atividade presente.

Depois do primeiro exercicio, o livro apresenta a diferenga entre silabas
tonicas e atonas, bem como a classificagdo das palavras conforme a posigdo da
silaba tonica. Apresenta como exemplos, vocabulos com e sem acento grafico,
Bidu, gato e amigo. Tais exemplos podem ser considerados importantes para o
aprendizado, em favor da independéncia existente entre silaba tonica e acento
grafico. Isto facilita a percepcao do aluno sobre as convengdes da lingua por-
tuguesa, como o caso dos acordos ortograficos.

Para a introducdo da acentuagao grafica de palavras oxitonas sdo apresen-
tados dezesseis vocabulos com e sem acento grafico, dos quais se solicita leitura
em voz alta para identifica¢@o auditiva quanto a sua silaba tonica. Depois desta
etapa, os alunos devem identificar a silaba tonica e sua classificagdo. O tltimo
exercicio relaciona a acentuacdo grafica a terminagdo dos vocabulos oxitonos
com o objetivo de que os alunos associem esses dois elementos ¢ elaborem uma
regra gramatical apresentada em um quadro logo abaixo.

Depois de apresentadas as regras ortograficas, solicita-se que os alunos
encontrem cinco palavras oxitonas que recebam acento grafico e, logo em se-
guida, elaborem frases. A elaborag@o de frases permite aos alunos a percepgao
de que o vocabulo permanece com acento grafico independente da localizagio
sonora que ele assume em uma frase. No tltimo exercicio € solicitada a busca
em jornais e revistas dos vocabulos ensinados, reproduzindo os exercicios
apresentados nos livros didéticos do primeiro ciclo.

Os vocabulos paroxitonos sao abordados na sétima unidade do livro, os
vocabulos oxitonos, sexta unidade e proparoxitonos na oitava unidade. Essa
fragmentacao de conteudos afins, segundo a literatura, ndo permite que os alunos
percebam as relagdes existentes entre os temas. Além disso, nos trés casos, a
classificagdo ¢ apresentada no item Veja como se escreve, embora o tema rela-
cionado a silaba tdnica se refira a um aspecto proprio da oralidade, enquanto a
acentuacdo grafica trata de um aspecto da lingua escrita. Neste exercicio nova-
mente ¢ solicitada a separacao de silabas antes da classificagdo dos vocéabulos.
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A tnica mudanga em relagao as atividades propostas para as palavras oxitonas
¢ tdo somente a posigdo das silabas tonicas. Em outro exercicio ¢ solicitada a
decisao do aluno sobre a necessidade ou ndo de acentuagao grafica estabelecendo
uma relagdo direta entre tonicidade e acento grafico.

Quanto aos vocabulos proparoxitonos sua apresentagao ocorre, como nas
outras unidades, no topico Veja como se escreve da oitava unidade do livro. A
classificagdo ¢ abordada por meio de trés exercicios estruturalmente iguais: em
um deles € apresentada a regra gramatical de acentuagdo das palavras proparo-
xitonas sem justificar o porqué desta norma; no ultimo exercicio sobre classi-
ficagdo e acentuagao grafica é sugerida uma atividade em grupo para a revisao
do contetido gramatical das unidades anteriores. Seu foco sdo os vocabulos
acentuados graficamente e desconsidera as palavras que ndo possuem acento
grafico, embora sejam submetidas as mesmas regras.

A comparacdo entre os dois livros didaticos mostra que no de 4.* série
o contetido ¢ apresentado de forma integrada e o de 5." série tende a sua frag-
mentagao. No primeiro manual, primeiramente, ¢ abordado o conceito de silaba
tonica e, posteriormente, sdo apresentadas as regras de acentuagao grafica para
aresolucdo dos exercicios. Este tipo de procedimento parece ser mais adequado
ao desenvolvimento do tema, pois leva o aluno a compreender que quase todos
os vocabulos possuem uma silaba tonica e que somente alguns sdo grafados
devido a vigéncia ortografica da norma. O livro direcionado a segunda etapa
do ensino fundamental aborda o contetido de acentuagdo em unidades distintas,
revisadas em conjunto somente no topico final. Nessas situagdes sao priorizados
os vocabulos acentuados graficamente e a estrutura dos exercicios mantém-se
relacionada a classificagdo das palavras quanto a sua tonicidade.

Apesar das diferengas, o modo como os dois livros didaticos apresentam
o conteudo sobre tonicidade e regras de acentuagao favorece o estabelecimento
de confusao conceitual por parte de alunos e professores, pois nao mostra que a
silaba tonica ¢ um aspecto presente na fala e as regras de acentuagao na escrita.
Marcando a importancia dessa distin¢do, assinala que nao diferenciar esses dois
aspectos limita o processo de instrumentalizag@o linguistica dos alunos.

Quanto as observagées de aulas

Comparando os dados das observagdes com as propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) sobre o ensino de ortografia, pode-se
afirmar que a professora de 4. série manifesta uma postura pedagogica dis-
tanciada desses documentos e similar aos pressupostos tedrico-metodologicos
da Pedagogia Tecnicista, cujo foco ¢ o livro didatico. Do tempo total da aula,
43% (115 min.) foram dedicados a resolug@o de exercicios do livro didatico e
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49% (130 min.) a corregdo desses exercicios no quadro de giz. Além disso, a
professora de 4.% série ndo fez uso do tempo das aulas observadas para expor e
explicar oralmente o contetido gramatical (Grafico 1).

4a. Série 5a série

E exposicao do contetido [ correc&o no quadro
DOexplicagao oral dos alunos D resol exercicios do LD
Oleitura do conceito do LD

GRAFICO 1- A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE 4. E 5.* SERIES DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Nas aulas de 5.* série para a exposi¢do oral do conteudo sem o livro
didatico, o professor fez uso de 23% (27 min.) do tempo de aula, 25% (30
min.) para retomada oral deste tema por parte dos alunos, 20% (25 min.) para a
resolugdo de exercicios dos livros didaticos e 17% (20 min.) para retomada do
conteudo por meio do livro didatico. Nas aulas observadas, em média de 13%
(13 min.) do tempo da aula foram usados para recados, brincadeiras, enquanto
a copia de exercicios do quadro de giz, 2% (3 min). Este professor ndo corrigiu
exercicios no quadro de giz, utilizando-se de outros recursos para o ensino do
contetildo em foco.

As observagodes de aula mostraram que os dois professores investigados
— a professora da 4." série e o professor da 5.% série — utilizaram como recur-
so basico de ensino o livro didatico. A conduta dos entrevistados mostra-se
consistente com as consideragdes de Silva (1996, p. 13), segundo as quais o
desempenho insatisfatorio dos alunos pode estar vinculado ao uso do livro di-
datico no direcionamento da atuacdo pedagdgica dos professores. Para o autor,
esse comportamento pode levar os professores a uma “anemia cognitiva” e ao
rebaixamento da qualidade de seu trabalho.

Além dos prejuizos causados pelo uso quase exclusivo do livro didatico,
¢ importante ressaltar que o pouco tempo de exposi¢do do contetido para os
alunos, como constatado nas observagdes realizadas na turma de 4.* série,
favorece uma aprendizagem insatisfatoria dos conteudos. Segundo Dorneles
(1987), a redugdo do tempo de aula para a realiza¢do desse tipo de atividade
¢ considerada um dos mecanismos seletivos da escola. Isto significa que aos
sujeitos que t€ém menos condi¢des de saber ou aprender o contetido escolar em
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outras situagdes sdo privadas as oportunidades necessarias a aprendizagem na
instituicdo designada socialmente para tanto. Em outros termos, pode-se dizer
que a escola ndo estd cumprindo seu papel de transmissor do saber escolar
cientifico a todos os cidaddos de forma equitativa.

Em contrapartida, o professor de 5.* série parece ter mantido certa coe-
réncia na distribui¢do do tempo de desenvolvimento das quatro categorias de
atividades — exposi¢ao oral, resolugdo de exercicios do livro didatico, resolugio
de exercicios no quadro e leitura do conceito gramatical que o livro didatico
apresenta (Grafico 1). Observa-se que nenhum dos dois professores apresentou
a acentuag@o grafica como uma norma convencionada pelo conjunto social.
Segundo Morais (2002), se abordado desta maneira, os alunos poderiam com-
preender que certos contetidos sao apenas convencdes temporarias e arbitrarias
que precisam ser memorizadas e conscientizadas para aquisi¢cao de uma melhor
competéncia na linguagem oral, leitura e escrita.

Estudos anteriores como os de Cagliari (1986) e Morais (2002) enfatizam
que é na4." e 5."séries do ensino fundamental o momento mais apropriado para
a abordagem do conceito de silaba tonica e acentuagdo grafica, pois as séries
seguintes restaria o encargo de retomar esse conteudo apenas quando necessario,
dedicando-se ao desenvolvimento de outros conceitos gramaticais.

Consideracdes finais

No conjunto dos livros investigados constatou-se que a classificagdo das
palavras em oxitona, paroxitona e proparoxitona ¢ determinada somente pela
posig¢ao da silaba tonica, enquanto as regras ortograficas sdo apresentadas sem
diferenciacdo dos aspectos relativos a fala e a escrita.

O livro didatico da 4.* série apresenta o contetido no topico concernente
ao ensino de ortografia. Retoma o ensino da silaba tonica e traz pelo menos dois
exercicios que promovem a reflexdo do aluno quanto a posi¢do da tonicidade
dos vocabulos, independente da acentuagdo grafica, sob a qual se enquadram
nas regras ortograficas. Mas esta apresenta¢ao do contetido € neutralizada no
momento em que sao expostas as regras gramaticais. Nesta exposi¢ao, o livro
didatico desconsidera totalmente a tonicidade, e a acentuacdo grafica ¢ justi-
ficada tdo somente pelas regras sem que haja uma explicagdo das convengdes
sociais. No livro de 5.2 série, o contetido ¢ abordado em unidades isoladas, e
justificado somente pelas regras de acentuag@o que prioriza os vocabulos que
possuem acento grafico.
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Os dados evidenciam que o contetido de acentuagio grafica é apresentado
nos livros didaticos, e desenvolvido pelos professores a partir de uma abordagem
pedagdgica tecnicista. Apesar das orientagdes aos professores e das referéncias
bibliograficas desses manuais apresentarem propostas de ensino ditas inovadoras
e baseadas nos PCNs, verificou-se que os conceitos e exercicios de acentuacdo
grafica e tonicidade sdo abordados de forma isolada. Os dois contetdos nao sdo
considerados em suas afinidades e particularidades, evidenciando um enfoque
reducionista, cristalizado e incapaz de promover a reflexdo dos alunos sobre
a diferenca entre a lingua falada e a lingua escrita. Tanto nos livros didéticos
como nas atuagdes dos professores analisados, as novas teorias linguisticas e
suas propostas de ensino ndo se mostram presentes, justificando a confusdo
conceitual transmitida aos alunos.

Embora o livro didatico devesse exercer uma fungao mediadora entre o
conhecimento cientifico escolar e os conhecimentos prévios dos alunos, em
relagdo ao conteudo de tonicidade e acentuagdo grafica os manuais analisa-
dos acabaram por simplificar e distorcer esses conceitos. Por conseguinte, no
processo de transposicdo didatica, os professores reproduziram a confusio
conceitual estabelecida pelos livros. Os dados sugerem que os livros didaticos
nao estdo apresentando os conceitos escolares de forma satisfatoria e, portanto,
ndo deveriam continuar sendo considerados como referencial principal e, até
mesmo Unico, para o ensino de conteudos gramaticais como os focalizados
nesta pesquisa.

Além disso, conforme constatado nas observacoes de aula, o tempo re-
duzido para exposicdo ¢ explica¢do do conteudo e a resolugdo dos exercicios
a partir da separagdo silabica das palavras contribuem para a manutengdo da
confusdo conceitual apresentada pelos livros didaticos. Os dados revelam o
desenvolvimento de uma abordagem didatica que prioriza o ensino de algorit-
mos gramaticais e ndo a aprendizagem dos conceitos envolvidos na tarefa de
identificacdo da silaba tonica. Com base nesse processo de ensino, os alunos ndo
podem vir a tomar consciéncia e, muito menos, memorizar as regras gramaticais
para a elaboracao da escrita, pois ora as entendem como um aspecto dependente
da fala, ora como regra social.

Os resultados sugerem que a escola, representada pelos professores e
livros didaticos, ndo esta favorecendo a formacdo de conceitos no ensino de
tonicidade ou a tomada de consciéncia das regras de acentuag@o grafica. Por
essa razdo, considera-se relevante a organizagdo e experimentagdo de novas
formas de ensinar esses conceitos de maneira a levar em conta seus aspectos
comuns e, principalmente, suas diferencas — prosodia e regras da lingua materna,
além da ndo dependéncia do livro didatico. Esses aspectos sdo relevantes, visto
que a fungdo do professor de lingua materna ¢ a de promover a competéncia
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comunicativa dos alunos, ou seja, a articulagdo de seus saberes linguisticos e
nao sua redugdo conceitual.
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