Educar em Revista
E I] IJ [:H 'PL ISSN: 0104-4060
educar@ufpr.br

Universidade Federal do Parana
Brasil

EM REWISTA

Almeida Neto, Antonio Simplicio
Relatos da caixa preta: representagées como elemento da cultura escolar
Educar em Revista, nim. 37, mayo-agosto, 2010, pp. 173-189
Universidade Federal do Parana
Parana, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=155015821011

Como citar este artigo &\ ' /" 9

Numero completo : P,
P Sistema de Informacao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1550
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=155015821011
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=155015821011
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1550&numero=15821
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=155015821011
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1550
http://www.redalyc.org

Relatos da caixa preta: representacoes
como elemento da cultura escolar

Reports of the black box: representations
as elements of school culture

Antonio Simplicio Almeida Neto'

RESUMO

Neste artigo discute-se o conceito de “representagdo” na perspectiva
proposta por Henri Lefebvre com o intuito de contribuir para o debate
acerca das fontes e procedimentos metodologicos na analise das “culturas
escolares”, a partir de pesquisa realizada com professores de Historia
que lecionaram em 1965-1975 e 1985-1995, sobre a dimensio utdpica
presente no ensino dessa disciplina. As representagdes, segundo a dtica
aqui adotada, sao entendidas ndo como elemento a ser superado na busca
de uma verdade mais concreta, mas como um nivel da realidade que se
constitui como forga, estimulando ou bloqueando desejos, levando ao imo-
bilismo ou conformismo, disparando a¢des ¢ freando impulsos, ensejando
praticas criadoras ou meramente reprodutivas, produzindo simulacros ou
anunciando a poiesis, o ato criativo.

Palavras-chave: representagdo; cultura escolar; disciplina escolar; ensino
de historia; utopia.

ABSTRACT

This article discusses the concept of representation on the perspective
offered by Henri Lefebvre, with the intention of put it in way to the dis-
cussion about the sources and methodological proceedings in the analysis
of the “school culture”. The discussion was made from a research made
by using history teacher’s interviews, who had taught between 1965-75

1 Professor do Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade Federal de Sao
Carlos, Brasil. Graduado em Historia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Mestre
em Didatica e Doutor em Historia e Historiografia da Educagdo pela Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo.
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and 1985-95, about the utopic dimension in the instruction of that subject.
The representations, according the perspective used, are known not as an
element to be overcomed in searching a more concretetruth, but like a
strong level of reality, inciting or blocking desires, raising the immobili-
zation or conformisms, causing actions and breaking impulses, causing
creative practices or merely reproductive ones, producing simulacrum or
annunciating the poiesis, the creative act.

Keywords: representations; school culture; school discipline; history
teaching; utopia.

Introducao

Poiesis, do grego, significa cria¢do, formacao, agdo de fazer algo. Sobre
a educacdo e, mais especificamente, o ensino de Historia® ¢ de se perguntar:
s30 ou tém sido potencialmente criativos e criadores? Possuem uma poiesis?
O ensino dessa disciplina tem possibilitado algum tipo de criagdo? Deveria
potencializar atos criativos? Pensam os professores de Historia sobre aquilo
que sua disciplina cria? Teriam esquecido ou nunca souberam? Teriam perdido
a poiesis nos meandros do cotidiano escolar?

Um olhar de estranhamento para as atividades que seguimos fazendo
cotidianamente provoca inquietagdo, perturba. Quando o professor se percebe
num moto-continuo, fazendo suas atividades diarias, repetidamente, mecani-
camente, perdeu a poiesis de seu oficio, ja ndo cria mais nada e a vida segue
seu curso. Por vezes seguidas nos inquietamos assim, conosco € com outros
professores, absortos em atividades estéreis, vazias de sentido, burocratizadas,
automatizadas. E necessario entdo, um distanciamento, nio necessariamente
fisico, mas critico o suficiente para que se possa estranhar o naturalizado e
enxergar onde ndo se olhava.

Nesse sentido, alguns relatos® de professores, tomados como representa-
¢des de suas praticas cotidianas e como as concebem, sao bastante elucidativos
para esquadrinharmos de maneira obliqua essa espécie de “caixa preta” que €
a escola e sua cultura, a poiesis, o ato criativo.

2 Utilizei a grafia Historia com “H” maitisculo para me referir a disciplina escolar.

3 Os trechos de relatos aqui citados fazem parte de minha tese de doutorado: ALMEIDA
NETO, Antonio S. de. Dimensao utépica nas representagoes sobre o ensino de historia: memorias
de professores. 310 p. Tese (Doutorado em Historiografia e Historia da Educagao) - Faculdade de
Educagao da Universidade de Sao Paulo, Feusp, Sao Paulo, 2002.
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Relatos da “caixa preta”

I - Como no mito grego em que Sisifo, punido pelos deuses por seu 6dio
pela morte e paixdo pela vida, empurra incansavelmente uma rocha montanha
acima, que rola para baixo em pouco tempo, exigindo novo empenho e esforco
num labor sem fim, a professora Silvia* olha para seu proprio trabalho e assim
vé sua pratica no dia a dia escolar:

E, ainda tenho. Tenho muita paixdo, por isso que eu sofro muito dentro da
escola, eu vivo me batendo, eu me bato muito, muito, muito, muito. Nao
tem um dia em que eu ndo derrube uma porta, disso eu estou cansada,
de ser a ‘moca problema’, a que estd sempre insatisfeita, entdo a minha
auto-estima cai um pouco como educadora, entendeu?

Ao olhar para si e sua pratica, a trajetoria passada e presente, vé uma luta-
dora incansavel a combater os professores por ela considerados “reacionarios”,
“factuais” e “reprodutivistas”, extrapolando os muros da escola para atuar no
sindicato, participando de movimentos populares, lutando até contra sua propria
faceta conservadora ou mais doutrinaria. A imagem que constroi de si € a de
uma espécie de guerreira solitaria que nao quer se...

[...] sentir um personagem, sou so o sujeito, n3o sou um personagem de
historia de ninguém, ndo quero ser a alegoria da escola de ninguém, sou
sO um sujeito que de vez em quando embica. De vez em quando bato com
a cara na parede e ¢ legal, olha pra tras e ndo tem ninguém junto, quando
vocé sai tem dez juntos. “Vamos fazer isso?”” “Vamos”. “Vamos enfrentar?”
“Vamos”. Quando vocé olha tem vinte, trinta juntos, quando vocé chega
parece que vocé esta a dez quilometros longe das pessoas.

4 Professora Silvia (optei por utilizar nomes ficticios para as depoentes): 46 anos de idade
(quando da realizagdo da entrevista em setembro/2001). Graduada em Jornalismo pela Universidade
de Mogi das Cruzes — UMG — Brasil (1979), Historia pela Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo — PUC-SP—Brasil (1989) e Pedagogia pela Universidade Bandeirante — Uniban — Brasil (1994).
Lecionou Historia, Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB), Educagao Moral e Civica (EMC)
e Lingua Portuguesa. Também lecionou no Mobral (alfabetizagao de adultos) e Febem (menores
abandonados e infratores). Comegou a lecionar Historia em 1983 na rede estadual de ensino de Sao
Paulo e em 1990 na rede municipal de Sdo Paulo. Militante do Partido dos Trabalhadores e sindicalista
atuante do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo — Apeoesp e Sindicato
dos Profissionais em Educac¢@o do Ensino Municipal — Sinpeem, Brasil.
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Olhando para seu passado, a professora Silvia entende que adotou uma
pratica de ensino francamente doutrinaria, ndo se preocupando muito, segundo
ela, com os aspectos metodologicos e cientificos de uma aula de Historia. Sua
doutrinagdo era de carater politico e se manifestava na escolha de textos, temas
e abordagem,

Ah!, Escolhia a dedo, aqueles textos bem... Solano Trindade, Jodo Cabral
de Mello Neto, falando de miséria, de pobreza, abordei muito o nordeste,
“Grande Sertdo, Veredas”, muito essas coisas do nordeste, sabe assim?
Malhando mesmo, pobreza, roubo, pegava muito a questdo da terra, bem
doutrinaria mesmo. Esses textos mais de pastoral. Muito ligado, com
certeza, na linguagem de..., a minha origem religiosa, a principio. Da
doutrinagdo quase que evangelizadora, “Temos que nos organizar no PT!”,
“Temos que organizar a classe trabalhadora!”.

Sua atuacao politica ndo comegou em sala de aula. Segundo ela, sempre
foi meio “rebeldinha”, desde quando, no inicio dos anos 1970, trabalhava como
voluntéria num projeto de promogao social envolvendo os municipios de Franco
da Rocha, Caieiras e Francisco Morato, fazia parte da comunidade jovem crista
e “[...] ja refletia muito politicamente nos evangelhos ”, lia Paulo Freire, lecio-
nava alfabetizagdo de adultos, organizava grupos de violeiros da comunidade.

Seu relato revela que sua pratica de militancia politica foi se confundindo
com o trabalho de professora de Historia, extrapolando os muros da escola
e ganhando as ruas, levando os alunos para manifestagdes reivindicatorias e
eventos politicos de maior envergadura. Lembra que:

[...] saia de moto, na garupa de um colega meu. Imagina a professora, com
spray, ia panfletar a greve geral de 83?! Panfletei Franco da Rocha inteiro,
todo mundo sabia no dia seguinte que era eu! A policia ligou para o meu
pai: “Sabemos que foi sua filha!” Vocé entendeu? Umas coisas assim.
Militancia mesmo. De pegar aluno..., assim..., diretor estava muito bravo
dentro da escola com aluno crescendo cabega, essas coisas todas, nossa...,
de sair em passeata com aluno, contra o diretor. Uma professora, vamos
pensar..., altamente organica. [...] Eu era doutrinaria, meu! Eu preguei
contra ditadura militar dentro da sala de aula! Levei aluno meu para lutar
contra a ditadura, para buscar o Ortega, o lider da Nicaragua, fiz trabalho
sobre a Nicaragua, a revolugdo nicaragiiense. E ensaiei meus alunos de 5*
série a cantar: [cantando] “Adellante marchemos comparieros!...”. Estou
te falando!
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IT - Engajada, sim; doutrinaria, ndo, sugeriu a professora Inés® registran-
do que embora tivesse uma atuagao politizada, nunca foi dada ao proselitismo
politico em sala de aula, pratica que condenou com veeméncia, considerando
essa postura um gesto de irresponsabilidade.

A imagem que tem de si e que procurou deixar para seus alunos ¢ a da
professora rigida e severa, o que parece nao lhe incomodar. Pelo contrério, sente
orgulho de, por essa questdo, ja ter entrado em choque com alunos e nao lhe
agrada ter que diminuir seu nivel de exigéncia para se adequar a flexivel reali-
dade atual. Afirmou ter se espelhado em “boas diretoras”, “pedagogas natas”
e “professores muito interessantes” com quem trabalhou e trocava experiéncias
ao longo da carreira, exemplos de rigor € compromisso que também pretende
ser para seus alunos, pois considera que a “/...Jmelhor coisa que vocé pode
ensinar para um aluno é o seu exemplo, de seriedade e de profissionalismo e
isso eu sempre ensinei”.

Atualmente, entre as coisas que lhe incomoda mais profundamente na
educac@o, ¢ a auséncia de compromisso das novas geragdes: alunos e professores.
Em relagao aos alunos observou que se abre uma lacuna cada vez maior entre
seus valores e os deles. Sobre os professores observou com profunda indignagao
a ma formagao, a falta de profissionalismo e ética:

A maior parte dos valores desses meus alunos sdo assim e eu nao consigo
achar que esteja errada, entdo ¢ muito dificil vocé estabelecer uma ponte
com pessoas cujos valores vocé..., eu ndo vou dizer que eu considero
errado, mas ndo s@o os meus valores, eu acho que o problema principal é
esse. E os novos professores que estao chegando? Falta aquilo que se chama
vocagdo e consciéncia profissional. Entdo, um dos maiores desgostos da
minha vida foi quando eu entrei na minha escola do estado no ultimo ano
que eu dei aula e os professores jovens estavam jogando cartas na mesa
dos professores. Vocé pode achar que ndo tem nada vender roupa na sala
dos professores, vender produtos Avon, mas jogar carteado?! Alias eles
pararam de jogar assim que eu entrei, pra mim isso é... E assim, muita
falta de ética, muita falta de comprometimento. Entdo o problema é o

5 Professora Inés: 55 anos de idade (quando da realizagdo da entrevista em maio/2001),
graduou-se em 1969 pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo
—FFLC-USP (1966-1969). Cursou pos-graduagao em antropologia, feito estudo de caso sobre uma
tribo indigena, qualificou-se e desistiu no final, segundo a depoente, por achar seu trabalho “muito
ruim”. Lecionou Historia, Estudos Sociais, Educa¢do Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social
e Politica Brasileira (OSPB). Leciona desde 1970, ainda estando na ativa, devido a “insuficiéncia
da renda familiar”. E professora (ensino médio e cursinho) e coordenadora da 4rea de Historia de
uma rede de escolas particulares na regido de Campinas (SP). Lecionou na rede estadual de Sao
Paulo, bairro da Casa Verde, de 1970 até 1995.
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seguinte: Para eles ndo tém muita culpa, pessoas completamente sem
inclusive formagdo, nem em termos de contetido, acho que o mais grave ¢
a ética, porque o contetido vocé pode aprender, mas a ética ¢ uma coisa...
[...] Mas me afasta, entendeu? Nos Gltimos dois anos, pela primeira vez na
minha vida eu tenho pensado em parar, porque sdo alunos completamente
sem limites, principalmente nas escolas particulares, que ndo sabem o
que ¢ ética.

Mais que uma mera diferenga de atitudes, a indignagdo e inquietacdo da
professora apontaram para a existéncia de uma cisdo entre a sua geracao e as
novas, um hiato identificavel, mas ndo preenchido.

III — Quando comegou sua carreira nos anos 1980, a professora Rosa®,
segundo declarou, j4 havia decidido que ndo seria uma “professora tradicional”,
o que a tem movido a trabalhar com questdes significativas e procurar ser com-
preendida pelos alunos. Muito segura do que quer e do “como realizar”, embora
declare que a cada dia tem mais duvidas, disse que sempre foi ela mesma quem
escolheu e selecionou seu material, embora possa parecer ““/...J meio autoritario,
mas sempre me_julguei mais capacitada para essa escolha”.

Considera que sua principal caracteristica como professora de Historia,
fator que a diferencia de uma boa parcela de professores, € a isengao nas analises
que procede, nunca impondo seu...

[...] ponto de vista para nenhum aluno, coisa que eu acho que os professores
de Historia - a maior parte que eu conheco - defende o seu ponto de vista
e reproduz na aula o seu ponto de vista e ndo assume que ¢ o seu ponto de
vista. Nesse sentido eu acho que a minha aula ¢ particular, mas eu também
ndo sei se os alunos percebem isso, se todos conseguem perceber que essa
¢ a particular verdade da minha aula, ou se muitos prefeririam ter um
professor tradicional, mas enfim, essa ¢ uma particularidade minha, ndo
¢ exclusiva minha, pelo amor de Deus, conhego muitos professores que
também fazem isso, eu tento deixar isso como uma marca das minhas aulas.

6 Professora Rosa: 42 anos de idade (quando da realizac@o da entrevista em abril/2001), cursou
economia na Faculdade de Economia, Administragao e Contabilidade da Universidade de Sao Paulo (FEA-
USP), Brasil, por aproximadamente dois anos. Mudou para a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo (FFLCH-USP), Brasil, e cursou historia entre 1980-1985. Fez
extensdo académica no PUC-Cogeae (Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo — Coordenadoria
Geral de especializagdo, Aperfeicoamento e Extensdo — Brasil), “Historia, Sociedade e Cultura”. Lecionou
Historia e Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB). Lecionou na rede estadual de educagio de
Sao Paulo entre 1986-1992. Leciona na Etesp (Escola Técnica Estadual — Brasil) desde 1994, na rede
municipal de educagdo desde 1994 e em colégio particular desde 1995.
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Sem respostas conclusivas, demonstrou suas convic¢des para o trato com a
histéria, mas se questionou sobre a percep¢ao dos alunos sobre esse tratamento
e se 0os mesmos nao prefeririam “professores tradicionais”, identificado como
sendo aquele que da a sua versdo, a sua verdade ou assume como sua a versao
do livro didatico e cobra do aluno essa reprodugdo. Considerou que para os
alunos o modelo ideal de professor de Historia é o “professor de cursinho”, que
“[...] faz piadinha da historia, transforma a historia numa coisa facil de ser
assimilada, e esse modelo para mim esta muito distante de ser um modelo ideal,
na verdade o meu modelo é aquele que eu tento seguir”, qual seja, o professor-
pesquisador, que pesquisa sobre o ensino, seleciona e produz material segundo
o que identifica ser os interesses dos alunos, um modelo longe de se realizar,
em sua avaliacdo, pois falta tempo e recursos, mas que ela segue buscando.

Representacdes e cultura escolar

I. A metafora da “caixa-preta” utilizada por Goodson’ (1997, p. 93) para
referir-se a “cultura escolar”, em oposi¢do a concepgdo que entende a escola
como mera reprodutora de uma cultura que lhe € exterior, seja dos “contetidos
universais”, seja da “ideologia dominante”, relembrada por Julia (2001, p. 13),
Vidal (2005, p. 25) e Vifiao (2006, p. 86), sugere um campo de pesquisa pouco
conhecido e de dificil investiga¢ao, entre outros fatores. Segundo Vifiao (2006, p.
86), por apresentar “[...] sérios problemas teoricos, metodoldgicos e de fontes™.

Ainda no referido texto, Viflao apresenta alguns dos “[...] elementos mais
visiveis que conformam a chamada cultura escolar” passiveis de serem pesqui-
sados: a) “os atores” (professores, pais, alunos e pessoal de administracao e
servigos); b) “os discursos e linguagens, conceitos e modos de comunica¢do
utilizados no mundo académico e escolar”; c) “os aspectos organizativos e
institucionais” e d) a “cultura material da escola: seu entorno fisico-material
e objetos (espacos edificados e ndo edificados, mobilidario, material didatico e
escolar, etc.)” (VINAO, 2006, p. 74-5). Sobre o primeiro elemento sugerido,
“atores”, refere-se a importancia de conhecer as ‘“representagcoes mentais”
desses sujeitos que conformam a cultura escolar.

7 Goodson refere-se a “caixa preta” do curriculo escolar no capitulo intitulado “O contexto
das invengdes culturais: aprendizagem e curriculo”.

8 Tradugao livre, bem como demais citagdes de original em espanhol.
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E sobre essa questao, a das “representacdes”, que trata esse artigo, inten-
tando contribuir para ampliar o debate acerca da cultura escolar, de modo a nos
possibilitar olhar...

[...] com mais atencdo para a internalidade do trabalho escolar,
nomeadamente nos momentos de conflito e ruptura. O funcionamento
interno das escolas, o desenvolvimento do curriculo, a construgdo do
conhecimento escolar, a organizagdo do quotidiano escolar, as vidas e as
experiéncias dos alunos e professores (NOVOA, mimeo., p. 5).

Em suas atividades diarias e nas relagdes e conflitos que se estabelecem,
dentro e fora da escola, os professores seguem formulando suas nogdes a respeito
de suas atividades diérias. E na relagio entre esses sujeitos e seu objeto que se
concebem essas formulagdes da pratica, suas concepcdes sobre a vivéncia, um
nivel de conhecimento que se estabelece na forma de representacdes sobre o real,
sobre o ensino, suas potencialidades, projetos, possibilidades de transformacao
socioecondmica, a permanéncia de ideais, conservacdo, surgimento de novas
perspectivas, devaneios e decepgdes, restauracdo e ceticismo.

Indignar-se com alunos, decepcionar-se com professores, caminhar solita-
rio, emocionar-se, vibrar com a atividade bem feita, promover a reflexao, impedir
gestos, formar a criticidade, selecionar textos, produzir materiais, censurar-se,
mobilizar alunos, hesitar. Eis algumas das praticas efetuadas pelos professores
em seu cotidiano, como demonstram os relatos, e que também sao expressdes
das agdes implementadas pelos professores, daquilo que pensam que fizeram
ou nao fizeram, com as decorréncias advindas e seus desdobramentos. Sdo fatos
e palavras: representagdes.

A teoria critica das representagoes apresentada por Henri Lefebvre, em “La
Presencia e la Ausencia” traz tento ao tema lembrando que diferentes autores
que trataram da questdo das representagdes o fizeram tomando-a por elemento
a ser superado ou transcendido, ja que o entendia como ilusério, errado e irreal.
Evocando o exemplo da publicidade comercial e da propaganda politica, com sua
eficacia em produzir imagens, necessidades e motivagdes, propde, diferentemen-
te, tratar as representagdes como existentes e reais, pois possuem uma forga na
sociedade que ¢ real e ndo pode ser negada. Sobre o dilema em questdo, afirma
que “[...] as representagdes ndo sdo nem falsas e nem verdadeiras, sendo, falsas
ou verdadeiras: verdadeiras como respostas a problemas ‘reais’ e falsas como
dissimuladoras das finalidades ‘reais’” (LEFEBVRE, 1983, p. 62).
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Devemos, entdo, compreender as representagdes sem a pretensao e ilusao
de rechaga-las, entendendo o processo pelo qual se formam, ganham forga,
circulam e deslocam o representado, sobreposto por seu representante através
da representagdo. Lefebvre propde que aquilo que se representa esta presente e
ausente na representagdo, que medeia essas duas ocorréncias nao excludentes,
faces de uma mesma condi¢do em existéncia mutua.

E nesse sentido que o representante estd presente e ausente a0 mesmo
tempo na representacdo, agindo através de substitui¢des e deslocamentos do
real — para ele operagdes perpétuas (LEFEBVRE, 1983, p. 34) —se multiplicando
e manipulando-o. Para o autor, somente através da analise poderemos escapar
das representagdes enganosas que ocorrem nos processos de representagio e
que sdo sua forga, resultando em simulacros, repetigdes e situagdes miméticas.
Sintetizando essa no¢ao em Lefebvre, Lutfi afirma que o...

[...] papel da teoria critica das representagdes nao ¢ destrui-las, pois ndo ¢
possivel viver e compreender uma situagdo sem representa-la. A filosofia,
tradicionalmente, quer eliminar as representagdes. Sem elas, entretanto,
sO restam a morte e o nada. A teoria deve expor o poder da representacdo
no mundo contemporaneo, deslindar os mecanismos de sua produgio e
permanéncia, ¢ ao fazé-lo anunciar ‘um pensamento novo e ativo ja em
marcha’ (LUTFI, 1996, p. 96).

II. Para Lefebvre as representagdes formam-se no cotidiano, entendido
como um nivel da realidade social onde ocorrem a construcao e transformagao da
sociedade, sendo que o desvelamento desse nivel é a chave para a compreensao
das representagdes. Essas se constituem como resultado das formulagdes teoricas
— o concebido — e das experiéncias da vida social e pratica, no plano individual
e coletivo — o vivido. Apresentam-se como manifestacdes da relagdo do conce-
bido com a vivéncia, emergindo da consciéncia individual e da correlagdo com
as condi¢des historicas particulares e gerais, € fruto do ser individual e social.
Assim, entende-se que a representag@o € inerente ao viver e sua compreensao.

Mas se € no cotidiano que se formam as representacdes capazes de dis-
simular o vivido, através dos deslocamentos e substitui¢des que se interpdem
entre o representado e o representante, também ¢ ai que se formulam as criticas,
também na forma de representagdes, que combatem a homogeneidade e a unidade
pretendidas pelas representacdes hegemonicas. Significa dizer que o cotidiano
contém tanto as representagdes enganosas, que encobrem questdes relevantes,
como aquelas que apontam para o porvir, a utopia. Nao as utopias abstratas, que
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ele trata de atacar, mas a utopia do possivel, manifesta no descontentamento
e desejo de transformagio. E no cotidiano que se encontra, portanto, tanto a
dissimulag¢do como o gérmen da mudanga.

Sua teoria critica se oferece como possibilidade de fazer a analise das
representacdes, de modo a entender as formas e os processos de formacao
e transformagdes das representagdes e como se ddo as substituicdes e seus
deslocamentos. Esse trabalho de analise implica considerarmos a génese ¢ a
genealogia das representacdes, ou seja, sua origem e formagao, buscando sua
historicizagdo, para que nao as tomemos como nog¢ao ou ideia calcada no tempo
presente ou como mero reflexo do passado, empobrecendo as possibilidades de
entendimento das representacdes acerca dessa dimensao.

A busca desse entendimento, para Lefebvre, deve levar em conta o con-
cebido (saber, ciéncias, conceitos tedricos) e o vivido (corpo, subjetividade,
vivéncia social e coletiva), pois as representacdes ndo se definem somente
pelo conhecimento, mas “[...] pela relacdo com uma vivéncia (uma presenga)”
(LEFEBVRE,, 1983, p. 69). Para o autor, a representagdo ¢ um terceiro termo
que se forma a partir da diade concebido/vivido, a partir dessa relagdo. As
representacdes sdo os elementos mediadores, que por vezes consolidam e mo-
dificam a diade, por outras circulam e desaparecem. Pensando-as socialmente,
as representagdes formam-se da maneira como 0s grupos sdo e como se veem,
como atuam e como pensam sua atuagdo, como sofrem e sonham o porvir.
Afirma Lefebvre (1983, p. 94-95).

[...] [as] representagdes ndo sdo simples fatos, nem resultados
compreensiveis por sua causa, nem simples efeitos. Sdo fatos de palavra (ou
se preferir de discurso) e de pratica social. Portanto, as representagdes e suas
tendéncias provém de “sujeitos” sem reduzirem-se a uma subjetividade,
¢ tém uma objetividade sem reduzirem-se a objetos sensiveis ou sociais,
muito menos a “coisas”. Esse modo de existéncia pode ser qualificado de
ambiguo? Certamente.

Nessas instancias, na relacao entre vivido e concebido, ¢ que poderemos
flagrar as representagdes em seu uso, interferindo na realidade, produzindo
movimentos e disputas, induzindo acdes e relagdes.
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Cultura escolar e poesis

I. Os relatos citados inicialmente constituem-se como representagdes
dos professores acerca de suas praticas. Mas ndo sdo simples “representagdes
mentais”, uma vez que munidos dessas representagdes implementavam agdes
no dia a dia das instituigdes de ensino onde atuaram, portanto, sdo representa-
¢des que se traduzem em praticas, fatos e palavras. Por outro lado sao também
ressignificagdes, pois que sio relatos memorialisticos, sobre o que fizeram ou
consideram que fizeram, traduzindo, assim, aspectos da cultura escolar, como
um dos elementos nesse...

[...] conjunto de teorias, idéias, principios, normas, pautas, rituais,
inércias, habitos e praticas (formas de fazer e pensar, mentalidades e
comportamentos) sedimentados ao longo do tempo em forma de tradigdes,
regularidades e regras de jogo ndo interditas e compartilhadas por seus
atores, no seio das instituicdes educativas (VINAO, 2006, p. 73).

[...] que, no entanto, como aponta enfaticamente Vifiao, tem contado coma “[...]
cegueira dos historiadores frente a realidade cotidiana das instituigdes docentes
e praticas educativas na aula”. (VINAO, 2006, p- 86).

Os relatos aqui apresentados foram coletados junto a dois grupos de
professoras de Historia’ que lecionaram entre 1965-1975 e 1985-1995, com
o proposito de discutir as representagdes acerca da dimensdo utopica presente
no ensino dessa disciplina. Destaco da analise entdo realizada um aspecto que
considero bastante ilustrativo do que venho aqui apresentando como proposi¢ao
para pensar esse elemento da cultura escolar: representa¢des acerca da propria
pratica.

A analise efetuada na perspectiva e entendimento aqui expostos, ndo teve
por pretensdo ou expectativa encontrar verdades factuais em depoimentos abso-
lutamente objetivos. Mas sim compreendermos as representagdes de professores
de Historia reveladas — através de seus relatos — em suas concepgdes, convicgdes,
pretensdes, anseios e frustragdes sobre sua propria pratica, ensejando agdes e
novas praticas cotidianas, bem ou mal sucedidas, interrompidas ou levadas a

9 Foram realizadas seis entrevistas com professoras de diversos perfis politico-ideologicos,
formacgao cultural-académica e atuagdo, das quais destacamos alguns trechos mais significativos
para esse artigo.
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termo, irrefletidas ou reelaboradas. Imprecisoes contidas nos relatos revelam
nuangas dessa relagao temporal passado/presente que nao podem ser entendidas
a luz da dualidade falso/verdadeiro, sob pena de obstruir as possibilidades de
compreensdo, mas devem ser percebidas como manifestagoes das representagoes
do presente que agora se projetam sobre as representagdes do passado.

Instadas a responder, entre outras questdes, sobre o que consideravam ser
o “professor ideal”, sobressaiu aquilo que as professoras acreditavam trans-
mitir a seus alunos, além dos contetidos. A professora Rosa, por exemplo, ao
falar do que supde diferencia-la dos demais professores de Historia, ponderou
sobre a percepg¢do dos alunos acerca de seu esfor¢o para guardar-se de emitir
opinides sobre os documentos e textos que analisa, presumindo o entendimento
de que a Historia ensinada nio seja um punhado de fatos a serem decorados e
nem simplesmente interpretados, mas entendidos como producdao humana e,
portanto, historica.

A percepgao de que formam “cidadaos criticos conscientes” foi a maior
convicgao dos entrevistados, com variagdes e indefini¢do do que seja “critico”,
“cidadao” e “consciente”. Para a professora Silvia a “cidadania critica” resvala
na militancia de esquerda, como indica seu relato, propiciada pela tomada de
consciéncia dos problemas socioecondmicos brasileiros — miséria, racismo,
distribuicdo de terra — através de uma interpretacdo marxista — luta de classes,
posse e propriedade, meios de producao — entremeada por artigos de jornais,
poesias, revistas.

Alunos nao doutrinados e ndo sectarios ¢ o modelo de “cidaddo critico”
que a professora Inés acredita formar ha mais de trinta anos, seja pelo contetido
ou forma, expressos em sua postura de seriedade e compromisso.

Analisando as propostas curriculares de Historia produzidas em diferentes
estados brasileiros entre os anos de 1990 e 1995, gestadas na década anterior,
Bittencourt afirma que as ideias de formar o “pensamento critico” e a “postura
critica” ndo sdo novas na disciplina, estando presentes em propostas curriculares
a partir dos anos 1950. Também o termo “cidadania” ja era utilizado no inicio
do século XX como objetivo para o ensino de Historia e para Estudos Sociais,
seguindo o modelo norte americano, visando a compreensao da realidade para
que o aluno — futuro cidadao do Estado democratico que se constituia — pudesse
transforma-la, aperfeicoando o sistema (BITTENCOURT, 1997, p. 21). Essas
expressoes, observa a autora, estdo presentes em uma série de textos e sao
utilizadas para diferentes finalidades, associado predominantemente a cidada-
nia politica liberal, sendo que a “[...] idéia de cidadania social que abarca os
conceitos de igualdades, de justica, de diferencas, de lutas e de conquistas, de
compromissos e de rupturas, tem sido apenas esbogada em algumas propostas”
(BITTENCOURT, 1997, p. 22).
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Ja em propostas alternativas — ndo oficiais — para o ensino de Historia pro-
duzidos nas décadas de 1970 e 1980, Cordeiro observa a existéncia de uma inde-
finicdo dos termos “cidadania” e “formar o cidadao”, utilizados indistintamente,
revelando diversos matizes, cabendo em diferentes discursos. O autor afirma que
esses termos e algumas outras ideias, muito recorrentes no discurso sobre o ensino
de Historia, acabaram por se constituir em verdadeiros chavdes da disciplina:

Outras idéias-chaves do tipo de discurso que se vai formulando sdo: a do
“homem como sujeito da Historia” e o da producdo do conhecimento;
a da associacdo intima que deve haver entre ensino e pesquisa; e a do
objetivo de formar o “pensamento critico” dos alunos. Desse modo, com
base nesse conjunto de afirmagdes, vai sendo composta uma espécie de
jargdo caracteristico da area (CORDEIRO, 1994, p. 59).

A imprecisdo e ambiguidade dos termos e expressdes com que se procura
definir os objetivos para o ensino de Historia nas propostas oficiais ou alter-
nativas, também sdo verificadas nas representagdes dos professores sobre sua
pratica, o que pensam estar fazendo em sala de aula, que tipo de aluno supdem
estar formando: o “cidaddo”, “militante”, “patriota”, “critico”, “ndo sectario”.

Entendendo como essas representagdes se formam, pela vivéncia desses
professores — ndo somente na escola, e s2o concebidas em sua pratica, notamos
que em alguns casos ocorrem repeticdes de jargdes — representagdes valoradas'®
— que vao se disseminando pelo meio escolar. Permanéncias de discursos que
fizeram sentido em outras €pocas e acabam sendo repetidos continuamente,
mas também novos propoésitos que se agregam ¢ modificam antigas represen-
tacdes, revelando novas preocupagdes de seu tempo, num processo constante
de transformagdo, como afirma Lefebvre (1983, p. 34) “[...] o deslocamento e
a substituicdo da representacdo sdo operagdes perpétuas’.

O equivoco, afirma Lefebvre (1983, p. 102), seria crermos na possibilidade
de transcendéncia das representacdes para alcancar uma verdade mais concreta
e complexa. Assim, cumpre entendermos essas representagdes como forgas
que podem provocar e estimular, mas também bloquear agdes e inibir desejos,
levando ao imobilismo e conformismo. Se a nogao de “cidadania” ou “cidadao
critico” se apresenta como incerta, ¢ sobre ela que certa dimensao utopica no
ensino se erigiu, disparando a¢des e freando impulsos, ensejando praticas cria-
doras ou meramente reprodutivas.

10 Para Lefebvre (1983, p. 54) toda representagdo implica valoragdo, atribuigdo de valor
ou, pelo inverso, desvalorizagdo e depreciagdo.
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Das lembrangas do cotidiano escolar, nos diferentes periodos discutidos,
com suas praticas envolvendo diversas atividades em sala de aula, feiras cultu-
rais, estudos do meio, concursos e reunides, emerge uma escola em constantes
conflitos. Nos depoimentos coletados, a escola aparece como um local onde as
relagdes entre os profissionais envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem
estdo fadadas a ser estéreis, contribuindo para a estagnagao pedagdgica, cultural
e politica. Com excecdo da professora Inés, que afirmou ter vivido momentos
de intensa sintonia entre os professores, apesar de vociferar contra a falta de
profissionalismo e ética dos novos, todos os demais mostraram um quadro,
mais ou menos explicito, no qual o trabalho comum inexiste e as tentativas de
impedimento sdo fartas, dai a insistente distingao intelectual sempre assinala-
da pela professora Rosa e a constante disposi¢do da professora Silvia para
“derrubar portas”.

Assim, trabalhos interdisciplinares abortam, reunides sobre o ensino de
Histéria ndo ocorrem, projetos interdisciplinares ndo deslancham, atividades
em execugdo sdo boicotadas. No entanto, esse modelo e postura de professor
“conscientizador” e critico que se baseia na confianca de que o pensamento,
a informagdo e a cultura serdo capazes de promover as transformagdes dese-
jadas, cabendo ao professor um papel fundamental nesse processo, continua
predominando.

II. O intento de conscientizar os alunos, infundindo-lhes capacidade critica,
tem sido um dos propoésitos da chamada pedagogia “moderna”. Afirma Tomaz
Tadeu da Silva que:

A educagdo tal como a conhecemos hoje ¢ a instituicdo moderna por
exceléncia. Seu objetivo consiste em transmitir o conhecimento cientifico,
em formar um ser humano supostamente racional e autonomo e em moldar
o cidaddo ¢ a cidadd da moderna democracia representativa. E através
desse sujeito racional, autdbnomo e democratico que se pode chegar ao
ideal moderno de uma sociedade racional, progressista ¢ democratica.
(SILVA, 1999, p. 111-112).

Os professores tém incorporado esse papel, definido mais claramente com
o iluminismo no século XVIII, particularmente os de Histoéria, dada a natureza
politica de sua disciplina: o professor que ilumina, educador-politico, a inteli-
géncia formando e moldando, instigando a rea¢do em cadeia que transformara
a sociedade.
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Em oposi¢do ao plano da modernidade e sua intencao critica, ergueu-
se o discurso pés-moderno, por “[...] considerar a consciéncia como sempre
parcial, fragmentada e incompleta, o discurso pds-moderno rejeita a idéia de
educacdo como conscientizagdo, como substitui¢do de uma consciéncia ingénua
por uma consciéncia critica”. (MOREIRA, 1997, p. 17). Lembra Silva que o
“... pés-modernismo desconfia profundamente dos impulsos emancipadores e
libertadores da pedagogia critica. Em ultima analise, na origem desses impul-
sos estd a mesma vontade de dominio e controle da epistemologia moderna”
(SILVA, 1999, p. 115). O castelo argumentativo tradicionalmente erguido pelos
professores para justificar o ensino de Historia parece ruir e o eco das vozes
ainda pode ser escutado nos relatos: “estou meio perdida”, “estou cansada”,
“era mais facil ter certezas”, “ndo tenho certeza de nada”, “tenho pensado
em parar”, “hoje ¢ muito desgastante”, “ndo saberia mudar”, “qual é o nosso
verdadeiro papel?”, “a perspectiva ndo é la muito agradavel”, “hoje em dia
eu ndo me posiciono”, “ndo vejo perspectiva de mudar”, “esta muito vazio”.

Nao obstante a propriedade de algumas criticas levantadas contra as
propostas da modernidade abre-se um imenso vazio entre suas promessas nao
realizadas e o nao projeto do pds-modernismo. Questdes como justi¢a social,
liberdade, desigualdade, democracia estdo nesse vazio aberto pelas teorizagdes
poés-modernistas a espera de serem resgatadas e saldadas, mas para tanto se faz
necessario redescobrir o papel da escola, da educagdo, do ensino de Historia.

Ocorre que, entre um modelo que se desfaz e outro que se constitui, os
professores tém de se haver com seu cotidiano, vivenciando problemas concretos
e concebendo proposigdes e alternativas. Em suas representagdes observamos
uma dimensao utdpica que se mantém, via de regra, no registro da modernidade,
ainda que como slogan, retérica vazia, heranca de um modelo falido ou como
forma de sentir-se atuante, militante, agente transformador, ainda que de maneira
oca, sem maior substancia.

Em seus relatos parecem se investir desse ideal que, no entanto, com a nao
realizacdo das promessas desejadas e o vazio que se instaura, tém gerado mal-estar
e desalento, mas que, curiosamente, segue acompanhado de um discurso carregado
de esperangas, ainda que de maneira vazia ou como forma de sentir-se atuante.

Encerradas nesse quadro, as professoras representam sua tarefa como ato
solitario, adotando uma atuago cada vez mais individualizada, na qual o ensino
depende exclusivamente de si mesmas: elas planejam, executam e avaliam, sem
que ninguém saiba ou queira saber o processo e seus resultados. A professora
Rosa isola-se ainda mais por se supor possuidora de uma melhor condi¢ao
intelectual, a professora Inés pela diferenga de valores e a professora Silvia
por colocar-se como uma quase martir da causa escolar, arrebentando portas,
convocando alunos, incitando colegas.
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Resulta dai um ensino no qual os problemas sdo varios e complexos, e
as solugdes pensadas como individuais, de tal forma que as professoras, diante
dessa percepcao, seguem cada qual buscando superar seus proprios problemas.
As representagdes se constituem, assim, nao s6 como desejo de mudanga, mas
também como frustracdo diante das dificuldades e impossibilidades de trans-
posi¢ao dos obstaculos que se apresentam e se agravam diante da tdo propalada
crise da educacao, potencializando-se frente as promessas de faceis realizagdes
que, tdo afeitas ao mercado, sdo incorporadas a educagao, redundando em novas
representacoes.

Banalizada a critica e a postura prospectiva, torna-se o professor um
simulacro de si mesmo, embarcando em projetos que nao sao seus, investindo
contra alvos que desconhece, pronunciando palavras que nao acredita e no
entende. Afora o desencanto, nota-se que essa dimensao utdpica sofre um des-
locamento. Mais que a imposi¢ao de uma “consciéncia critica”, que se oferece
como um pacote pronto aos alunos, o que parece despontar como uma “nova”
dimensao utdpica, constituida como representagdes na cultura escolar, ¢ a propria
transmissao do desejo de querer transformar, desejo de passar adiante o proprio
desejo, a poiesis, ato criativo.
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