¥y ¥ ¥y

Como citar el articulo
Numero completo
Mas informacion del articulo

Pagina de la revista en redalyc.org

Educar em Revista
E I] IJ [:H 'PL ISSN: 0104-4060
educar@ufpr.br

Universidade Federal do Parana
Brasil

EM REWISTA

Ribeiro Valle, lone
Formacéo de professores: um esforgo de sintese
Educar em Revista, nim. 25, 2005, pp. 215-235
Universidade Federal do Parana
Parana, Brasil

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=155016226013

Sistema de Informacion Cientifica
Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafa y Portugal
Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1550
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=155016226013
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=155016226013
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1550&numero=16226
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=155016226013
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1550
http://www.redalyc.org

Formacgao de professores: um esforgo de
sintese’

Formation of professors: a synthesis effort

Ione Ribeiro Valle™

RESUMO

Este estudo analisa a produgdo académica de dois grupos de trabalho:
Formacdo de Professores e Sociologia da Educagdo, a partir de estudos
apresentados nas Reunides Anuais da Anped e no Seminario da Regido
Sul (1998). Nosso objetivo consiste em investigar o interesse que os te-
mas formagdo de professores e profissionalizagdo do corpo docente t€ém
despertado entre os socidlogos da educagdo, assim como a influéncia de
socidlogos estrangeiros na produgdo socioeducacional brasileira. Para
tanto, foram repertoriados minuciosamente todos os trabalhos e comuni-
cacles apresentadas entre 1995 e 2000, classificando-os por tema cen-
tral; em seguida, procedemos a sele¢do de alguns trabalhos, que merece-
ram uma analise mais aprofundada. Finalmente, elaboramos uma sintese
apoiada nas conclusdes dos estudos selecionados, privilegiando trés as-
pectos basicos, a saber: um novo perfil de professor, a profissionalizagédo
¢ a formag@o de professores, visando construir categorias de analise que
poderdo orientar outras pesquisas em curso nessa area de conhecimento.
Palavras-chave: formagdo de professores, profissionaliza¢do, corpo do-
cente, sinteses.

“ Uma primeira versdo deste estudo foi apresentada no IV Seminario de Pesquisa em Edu-
cagdo da Regido Sul — Anped, realizado em Florianopolis, de 26 a 29 de novembro de 2002.

" Doutora em Ciéncias da Educagio (Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais — Sorbonne
Universidade René Descartes — Paris V). Professora do Centro de Ciéncias da Educagéo da Uni-
versidade Federal de Santa Catarina — UFSC. E-mail: ionvalle@newsite.com.br
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ABSTRACT

This study analyzes the academic production of two work groups:
Formation of Professors and Sociology of the Education, coming from
the studies presented in Anped (the Brazilian National Association on
Research and Graduate Studies in Education) Annual Meetings and the
Anped’s Seminary of the South Region (1998). Our objective consists on
investigating the interest that the subjects such as formation of professors
and professionalization of the faculty have awakened among the
sociologists of the education, as well as the influence of foreign sociologists
in the Brazilian socio-educational production. For in such a way, the works
and communications presented between 1995 and 2000 had been collected
all minutely and classified by their central subject; after that, we proceeded
the election from some works, that had deserved a more deepened analysis.
Finally, we have elaborated a synthesis supported in the conclusions of
the selected studies, privileging three basic aspects, to know: a new profile
of professor, the professionalization and the formation of professors, aiming
to construct some categories of analysis that will be able to guide more
research in course in this area of knowledge.

Key-words: formation of professors, professionalization, faculty, syntheses.

Uma das maiores dificuldades a serem enfrentadas pelo socidlogo ao
longo de seu percurso consiste em assegurar-se da pertinéncia de sua escolha
tedrico-metodologica. Esta dificuldade esta relacionada a complexidade do
assunto estudado, que geralmente envolve diferenciados campos de investi-
gacdo cientifica. Se o fato de colocar corretamente o problema da pesquisa
facilita a selecdo e a utilizagdo dos instrumentos de analise, ¢ o exame rigoro-
so dos trabalhos realizados em torno do tema que conduzira a elucidacdo de
novos elementos, a clareza tedrica, indispensaveis a interpretagdo das ques-
tdes/hipoteses levantadas, e a analise/compreensao das respostas obtidas.

Segundo Bachelard (1965), a “experiéncia cientifica” do campo de in-
vestigacdo se reflete sobre o olhar que o sociologo dirige, desde o inicio, ao
assunto escolhido. Confrontando-se com uma quantidade enorme de infor-
magdes que se cruzam, se recortam e se entrelagam, o pesquisador modifica
consideravelmente esse olhar a partir do que observa durante o trabalho de
campo. Assim, para dominar melhor seu assunto, deve munir-se ndo somente
de estudos ja concluidos, mas também — e talvez principalmente — de traba-
lhos em andamento. A fim de tragar a evolugdo cientifica de seu tema e des-
tacar os aspectos que mais merecem sua atencdo, o socidlogo deve repertoria-
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los e examina-los minuciosamente, visando clarear o caminho a perseguir e
facilitar o alcance de seus objetivos.

Nesta perspectiva, dedicamo-nos a elaboragido de uma sintese que ori-
entou nossa trajetoria de pesquisadores e que contribuiu para a elucidagdo do
tema em questdo e construgdo de categorias de andlise. Para elaborar esta
sintese, inspiramo-nos na reflexao formulada por Forquin (1996) sobre a im-
portancia do trabalho de sintese na pesquisa educacional. Segundo ele, “pelas
aproximagdes que opera, as separagdes ou as defasagens que sugere, as re-
dundancias que acentua, as lacunas que descobre, a sintese permite a reflexao
e desenha, em filigrana, programas e perspectivas de pensamento”. A sintese
implica em um trabalho de sele¢do e de estruturagao, que ndo significa justa-
por as informagdes, nem adiciona-las mecanicamente, mas configura-las,
organiza-las, recompo-las:

o autor de uma sintese tem um dever de imparcialidade, a obriga¢do de
explicar o campo que descreve de modo objetivo e equilibrado. Porém,
nenhuma colocagdo em perspectiva é totalmente neutra: o fato de
apresentar as coisas em tal ou qual ordem, em fung¢do de tal ou qual
progressao, de operar esta ou aquela aproximagao, acentuar este ou aquele
contraste, sugerir uma ou outra filiagao, ou tal ou qual ruptura tem sempre,
sendo um valor polémico, ao menos um valor de avaliacdo, um valor
critico. (FORQUIN, 1996).

O caminho escolhido

Apesar de haver uma insuficiéncia de estudos sociologicos no campo
educacional brasileiro, ndo podemos pretender estuda-los todos aqui. Uma
grande parte desses estudos ainda ndo esta publicada, eles estdo sendo desen-
volvidos em diferentes instituigdes, tratam de temas diversos com base em
abordagens distintas, fatores que tornam dificil sua identificagdo. Ainda, a
elaboracdo de sinteses, consideradas como necessarias a sistematizagdo do
processo de produgdo de conhecimentos, esta apenas iniciando-se no Brasil.
Foi preciso, entdo, procurar um caminho que permitisse a0 mesmo tempo
recolher metodicamente os trabalhos e construir um corpus que representasse
a formacao de professores no ambito nacional. Como salientou Forquin (1996),
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“o corpus sobre o qual deve se efetuar o trabalho de sintese ndo se constroi ‘a
priori’, mas sim gragas as leituras e as chamadas de referéncia de um texto a
outro, por ampliagdes ou enriquecimentos sucessivos”.

Visando conhecer as prioridades dos pesquisadores brasileiros e apre-
ender a emergéncia de novos temas, assim como o desaparecimento de ou-
tros, examinamos alguns trabalhos apresentados em reunides anuais da A4sso-
ciagcdo Nacional de Pos-Graduacgdo e Pesquisa em Educag¢do (Anped). Por
sua producdo e divulgagdo de estudos sobre a educagdo, por sua mobiliza¢do
em todas as regides do pais, esta associa¢do conquistou o reconhecimento do
meio académico e goza de legitimidade junto aos sistemas de ensino e as
esferas representativas do pessoal da educagao.

A Anped (criada em 1976) ¢ o resultado da “obstina¢do” dos programas
de Pés-Graduagdo em educagao (ligados as universidades) no que concerne
a socializacdo dos trabalhos de pesquisa: seu objetivo é produzir uma base de
conhecimentos sobre os sistemas de ensino, considerada até entdo insuficien-
te. A Anped se emancipa em 1979 da tutela das universidades e engaja-se
ativamente na construgdo de novas referéncias tedricas e criticas para a edu-
cacdo nacional, em parceria com outras associa¢des representativas do ma-
gistério. Segundo Daros (1994), estas associa¢des tinham como meta primor-
dial a unificag@o das lutas dos professores em torno da democratizagdo da
educacdo, e acabaram colocando em cena novos atores sociais, que exercem
forte pressdo sobre o Estado, conduzindo-o a integrar demandas socioeduca-
cionais anteriormente ignoradas pelas politicas e praticas oficiais.

A Anped aparece como um importante forum de discussao das questdes
cientificas e politicas relativas a educagdo nacional. Seus objetivos consistem
em motivar a produgdo de pesquisas e divulgar os conhecimentos adquiridos
durante as reunides anuais.' Esta Associac¢ao é organizada em Grupos de Tra-
balho (GTs), distribuidos nos seguintes temas: histéria da educagdo, movi-
mentos sociais ¢ educagdo, didaticas, Estado e politica, educagdo popular,
educacao das criangas de zero a seis anos, formagao dos professores, trabalho
e educacdo, alfabetizacdo, leitura e escrita, politica da educacdo superior, cur-
riculo, educag@o fundamental, sociologia da educagdo, educagdo especial,
educagdo e comunicagao, filosofia da educacdo, psicologia da educagao, educa-
¢do matematica, educacdo do pessoal jovem e adulto.? Estes grupos selecio-
nam, entre numerosas proposicdes, os trabalhos que integram a agenda anual
da Anped.

! Cf. Guia da Anped, publicado em 1999.
2 Grupos de Trabalho em funcionamento (2001).
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A selecao de trabalhos

Para elaborar esta sintese, analisamos o conjunto de trabalhos® apresen-
tados nas reunides anuais (realizadas entre 1995 e 2000) e no Seminario da
Regido Sul (que aconteceu em 1998), classificados nos seguintes grupos: GT
Formagdo dos professores (que trata diretamente do assunto em foco) e GT
Sociologia da educacdo (que constitui sua principal base epistemoldgica). A
partir da leitura dos resumos (ou das introdugdes e, muitas vezes, das conclu-
sdes), fizemos uma primeira triagem visando identificar os trabalhos sobre a
formag@o e a profissionalizagdo do corpo docente, respeitando os principios
da heuristica sociologica que colocam em evidéncia “a critica reflexiva, como
atividade intelectual necessaria a0 movimento e a renovagdo da pesquisa e de
sua progressao” (ANSART, 1999).

1. Os trabalhos repertoriados

Lembremos que o Brasil ainda dispde de poucas pesquisas em ciéncias
humanas e sociais, porém progressos consideraveis foram realizados nessas
areas, como comprova a quantidade de trabalhos apresentados nas reunides
anuais: foram repertoriados 156 trabalhos (entre 1995 ¢ 2000). Observamos —
0 que parece evidente — que a maioria dos trabalhos (58%) que tratam da
formacdo e da profissionalizagdo deriva do GT Formagdo dos professores
(quadro 1), o que explica a sele¢do quantitativa efetuada. Esses temas s6 apa-
recem entre os trabalhos do GT Sociologia da educagdo em 1998.* Seleciona-
mos também 29 trabalhos do GT Formagao dos professores, apresentados no
Seminario de Pesquisa em Educagdo da Regido Sul.’

3 Os estudos dos anos 1995 e 1996 foram classificados como “trabalho” ou como “comu-
nicagdo”. Os trabalhos pressupunham uma densidade maior do que as comunicagdes. Depois de
1997, todos foram classificados como “trabalho”.

4 Sobre a sociologia na formagao dos professores do Estado de Santa Catarina, ver: Daros,
Nascimento e Daniel (2000), Tornquist e Valle (1995, p. 11-20).

> Reunidos durante a 20" Reunio Anual da Anped (em 1997), os coordenadores dos Pro-
gramas de Pos-Graduag@o da Regido Sul declararam sua preocupagdo com relagio a divulgagdo
dos trabalhos de pesquisa ali produzidos. Tendo o apoio da Anped, estes coordenadores realizaram
o Seminario de Pesquisa em Educagdo (em julho de 1998, na Universidade Federal de Santa
Catarina). Esse semindrio teve por objetivo relacionar, divulgar e valorizar a producao regional:
307 trabalhos foram inscritos (62% decorrentes de teses de doutorado e de dissertagdes de mestrado).
Estes trabalhos foram divididos em 15 temas, dos quais selecionamos treze referentes a formagao
de professores.
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No que se refere a escolha metodologica, pudemos verificar que as ana-
lises qualitativas predominam, enquanto que as analises quantitativas ou as
que conjugam dados numéricos e dados qualitativos sao raras. Os fundamen-
tos tedricos levantados mostram empréstimos estrangeiros, notadamente
francofonos ou angléfonos, traduzidos em portugués ou em espanhol. O re-
curso a sociologia da educacdo francesa, classica ou contemporanea, ¢ muito
freqiiente.

QUADRO 1 - TRABALHOS REPERTORIADOS E SELECIONADOS, SEGUNDO O GRUPO DE TRABA-
LHO. REUNIOES ANUAIS DA ANPED (1995 A 2000%) E SEMINARIO DA REGIAO SUL

(1998%%)
Reunides Anuais e Seminario da Regifo Sul (n° de
trabalhos
Grupos de Total )
Trabalho 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000
R S R|S|IR|S|R|S|R|S|R|S|R|S
Formacdode | o, | 45 [ 141 7 126 |10]5|16]9 |19]8|19]7
Professores™
Sociologiada | (o | ¢ | |5 8 6 14| 1]13[2|13]|3
Educaciao*
Formacio de
Professores™* 2B 29113
Total 185 61 (26| 7 |20 6 | 16| 5 |59 ]23 (3210|3210

LEGENDA: R = TRABALHOS REPERTORIADOS; S = TRABALHOS SELECIONADOS.

Em sua maioria, os trabalhos sdo construidos a partir de uma diversida-
de de abordagens tedrico-metodoldgicas (psicologica, filosofica, didatica,
pedagogica, sociologica, histdrica, etc.). Os pesquisadores — a maioria deles
debutantes — se apoiaram em diferentes bases epistemologicas com o objeti-
vo de tornar mais clara sua problematica. Este procedimento lhes pareceu
muito enriquecedor do ponto de vista intelectual, por permitir fundamentar e
redimensionar suas pesquisas. Do ponto de vista pessoal, essa diversidade
epistemoldgica abriu novos horizontes no campo da pesquisa interdisciplinar.

Examinemos em seguida os temas sobre os quais se basearam os traba-
lhos dos GTs Formagao dos professores e Sociologia da educagio (quadro 2).

1. Os temas do GT Formacao de professores compreendem: a) a relagao
entre a universidade e a Educag@o Basica, tema construido com base nos es-
tudos sobre as experiéncias de reorganizagdo das habilitacdes de formagdo
inicial e nos programas destinados a formag&o continua dos professores; b) a
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politica nacional de educacdo, tema que agrupa as analises dos dispositivos
legais aplicados pelo governo, seu impacto sobre os sistemas de ensino, bem
como aquelas que tratam das revisdes do curriculo; c) a pratica pedagogica,
tema que reune as experiéncias inovadoras de avaliagdo da aprendizagem e
preconiza a producao de conhecimentos a partir da reflex@o critica da pratica;
d) a profissionalizag@o do corpo docente, tema que levanta as trajetdrias pes-
soais e profissionais que influenciam e mesmo determinam o engajamento na
carreira docente; e) a formacao dos professores. Tema que retine trabalhos de
avaliacdo da formacdo para as diversas disciplinas curriculares, desenvolvi-
das principalmente nos programas de formagdo; f) as sinteses que examinam
a produgio cientifica sobre o tema formag¢io dos professores.®

2. Os temas apresentados no GT Sociologia da educagdo abrangem: a)
os aspectos sociohistdricos da educagdo, tema que privilegia o percurso de
certas institui¢des de ensino, assim como a contribui¢do de certos autores; b)
as relacdes de poder, tema que trata do exercicio da autoridade nos sistemas
de ensino e seus impactos sobre a carreira do professor, a pratica pedagogica;
¢) a educacdo, cultura e mudanga social, temas que enfocam a situagdo de
crise na educacdo, as perspectivas da modernidade e os novos desafios im-
postos a escola, bem como o estudo de trajetorias escolares bem sucedidas; d)
a educag@o das minorias, tema que abrange sobretudo a analise de processos
de escolarizacdo de comunidades indigenas; e) a formag@o dos professores,
tema que retine os estudos sobre a escolaridade inicial e as experiéncias de
formag@o continua; f) as sinteses dos trabalhos de alguns socidlogos da edu-
cacdo’ e de algumas abordagens teoricas.

¢ Interessando-se pela situagdo da pesquisa realizada junto a formagao dos professores no
Brasil, André (1998) analisou as teses de doutorado e as dissertagdes de mestrado defendidas entre
1990 e 1995 (236 trabalhos). O autor constatou que mais da metade desses trabalhos estudaram a
Escola Normal, os cursos de pedagogia ou a formagdo continua; 14% se detiveram na formagao
dos professores da Regido Sul, somente 0,4% enfocaram a problematica no Estado de Santa Catarina.

7 Interessado na trajetoria da sociologia da educagé@o nos cursos de mestrado das universi-
dades do Nordeste do Brasil, Ferreira (1999) examina as dissertagdes defendidas entre 1988 e
1997 (244 trabalhos). O autor verifica que esta disciplina desempenhou um papel muito importan-
te na socializagdo do campo educativo brasileiro: apesar do modelo educativo em vigor permane-
cer muito identificado com a ideologia dos anos 70, quando predominavam o interesse pelo plane-
jamento e pela tecnologia educativa, a opgao tedrica da sociologia da educagio esta, desde os anos
80, baseada em abordagens marxistas que atribuem a escola um papel central na reprodugéo das
classes sociais. Ela aparece agora como fundamental a formagéo da consciéncia critica, indispen-
savel a transformagao da sociedade.
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QUADRO 2 — TEMAS DAS REUNIOES ANUAIS DA ANPED (1995 A 2000) E DO SEMINARIO DA RE-
GIAO SUL (1998*), SEGUNDO OS TRABALHOS REPERTORIADOS NOS GRUPOS DE

TRABALHO
Grupos Reunides Anuais (n° de trabalhos)
de Temas
Trabalho 1995 | 1996 | 1997 |1998*| 1999 | 2000
Umvemdacyle.e Educacio 4 4 4 9 5 1
Bésica
2 Politica Naclnal de 5 5 7 5 1
2 § Educac¢ao
g § Pratica Pedagogica 3 1 4 8 4 7
D
E E Profissionaliza¢do do Corpo
& D 1 3 1 2 3
8 ocente
Formagao de Professores 3 2 1 18 7 10
Sinteses 1 1 1
Aspectos Soc10h1~st0r1cos 2 2 1 1 1
k] da Educacgao
S . Poder e Educagio 7 2 2 5 3 1
%‘J 'g} Educacdo, Cultl'lra e 5 3 2 4 7 3
S S Mudanca Social
A 5 Educacdo das Minorias 2 1
S Formacao de professores 1 1 2
Sinteses 1 1 1 1 1 1
Total 26 20 16 59 32 32

A sintese

Para elaborar esta sintese, selecionamos 61 trabalhos, apresentados sob a
forma de artigos (33% do total levantado, sendo que 90% deles pertencem ao
GT Formagao de Professores). Eles foram agrupados em trés linhas tematicas,
a saber: um novo perfil do professor, a profissionalizagdo e a formagdo. Ainda
que essas linhas repousem sobre fundamentos tedrico-metodoldgicos simila-
res, elas apresentam uma certa especificidade, permitindo distingui-las. Os es-
tudos tedricos ¢ microsociologicos sdo predominantes. Os Gltimos se apdiam
geralmente em métodos autobiograficos e examinam experiéncias pontuais. Os
trabalhos reunidos na primeira linha visam mais conceituar do que estudar situ-
acdes concretas; os da segunda e da terceira linhas buscam as nogdes tedricas
que podem explicar as microrealidades observadas.
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Observemos que os trabalhos selecionados estdo marcados por uma certa
ambivaléncia. Se, por um lado, se mostram relativamente pessimistas em re-
lagdo a educagdo nacional, por outro, revelam-se muito otimistas no que
concerne ao papel da pratica docente na transformagao social. A maioria de-
les critica as politicas econdmicas, orientadas conforme o modelo neoliberal,
que visa reforcar as desigualdades de classe e reproduzir as relagdes de domi-
nagdo entre capital e trabalho, impedindo a democratiza¢do da educag@o.
Existe, entretanto, uma forte tendéncia a acreditar que os professores sao ca-
pazes de combater os efeitos perversos dessas politicas pela adogdo de uma
pratica pedagdgica competente, calcada em novos pardmetros.

Os pesquisadores sdo unanimes ao mencionarem a auséncia de estudos
que permitam conhecer melhor os problemas educacionais do pais, colocan-
do em duvida os compromissos sociais assumidos historicamente pela uni-
versidade brasileira. Tomemos como exemplo as consideragdes de Linhares
(1995): embora a profissdo de professor esteja entre as ocupagdes que au-
mentam consideravelmente no Brasil, ela quase ndo suscitou o interesse dos
soci6logos da educagdo, nem o dos socidlogos do trabalho. Segundo ele, ha
uma distancia importante entre o “discurso elitista da universidade” e as ver-
dadeiras necessidades da escola publica, fenomeno revelador do fraco
engajamento do mundo académico na Educagdo Basica.

1. Um novo perfil de professor

A construgdo de um novo modelo educacional supde um novo perfil
docente. O professor missionario ndo satisfaz mais. Tornou-se necessario pre-
parar um professor profissional, que ndo se limite a transmitir os conheci-
mentos, mas que também os produza.® Os trabalhos examinados aqui preco-
nizam dois aspectos: uns estdo relacionados a fun¢do docente, outros valori-
zam a experiéncia adquirida na pratica.

Esses trabalhos referem-se ao professor como ator, agente ou sujeito
(termos empregados de modo equivalente). Em todos os sentidos, ele aparece
no centro das expectativas de transformagio social. E, de preferéncia, o ensi-
no publico, em todos os seus niveis, que interessa a esses pesquisadores. Eles
sonham em sacudir a atual dindmica dos sistemas de ensino e colocar a escola
publica a servico das mudancas desejadas.

8 Alguns trabalhos rediscutem as abordagens tedricas sobre o fracasso escolar (CORD, 1998)
e o conceito de cultura (ENGERS, 1998). Outros enfatizam a relagdo entre educagéo e estratificagdo
social (ALMEIDA, 2000). Outros ainda analisam a identidade profissional de professores primari-
os (VILELA, 2000).
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A maioria dos trabalhos insiste na dicotomia entre teoria e pratica, ali-
mentada pelas diferentes modalidades de socializagio profissional. E sobre a
bagagem teorica, adquirida durante a formac@o inicial, que se fundamenta a
nog¢ao de competéncia. Ora, valorizando a aquisicdo tedrica, ha um desprezo
pela experiéncia obtida na pratica, fruto dos anos de trabalho.

Certos artigos apresentam uma concepgdo fortemente evolucionista da
funcdo docente, colocando-a entre dois polos opostos: professor passivo x
professor reflexivo, professor objeto x professor sujeito, professor diplomado
x professor ndo-diplomado, professor competente x professor incompetente.
A passagem de um podlo ao outro depende da reestruturag@o dos sistemas de
ensino e da melhoria das condi¢des de trabalho, ou do engajamento do pro-
prio professor em sua carreira profissional. Essa passagem € posta sempre em
perspectiva quando os autores se referem as mudangas educacionais.

Tornar-se professor pesquisador ou professor reflexivo (expressdes usa-
das como sindnimos) significa aproveitar a experiéncia cotidiana para trans-
formar a pratica pedagogica em fonte de conhecimentos. Para Carvalho e
Simdes (1996), ¢ preciso preparar os professores para extrairem da pratica
pedagobgica tanto os aspectos que merecem criticas, quanto os que favorecem
a auto-avaliag@o. Spilimberg e Oliveira (1998) observam que a experiéncia
da classe deve ser utilizada como referéncia na formagéo continua. Estes lti-
mos julgam que a formagdo inicial estd muito distanciada da pratica de ensi-
no, e que ela ndo esté a altura de preparar o professor para o exercicio compe-
tente da profissao.

Dickel (1997) considera que a producéo de conhecimentos deve resul-
tar de um trabalho coletivo, que trate da realidade na qual se desenvolve a
atividade de ensino: para dar sustentagdo aos professores inovadores, € preci-
so que a pesquisa faga parte do projeto pedagodgico da escola. O caminho dos
professores é quotidianamente atravessado pela imposicdo de modelos
educativos que nao se adaptam as condigdes concretas da escola, assinala o
autor. Em um outro trabalho apresentado em 1998, Dickel observa que os
professores ndo podem mais ser sujeitos passivos, limitando-se a transmitir
conhecimentos concebidos fora da pratica escolar: esses sujeitos produzem
uma riqueza de conhecimentos que devem ser aproveitados pelos programas
de formagdo, no sentido de orientar as mudangas que se deseja operar no
interior da escola.

Brunstein et al. (1995) consideram que a insatisfagdo dos professores e
sua vontade de inovar ndo sdo suficientes para provocar mudangas. Para evi-
tar ajustar-se ou dar prova de conivéncia as pressdes impostas pela adminis-
tracdo dos sistemas de ensino, os professores devem partilhar as experiéncias
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bem-sucedidas e as solu¢des encontradas diante das dificuldades dos alunos:
os professores devem adquirir o habito de se ajudarem mutuamente.

Para Zasso (1998), o professor torna-se muito mais aberto as mudangas
pedagbgicas avaliando sua pratica e dela produzindo suas proprias respostas.
Segundo Grillo et al. (1998), ¢ preciso aproveitar a oportunidade da formagao
para encorajar a reflexdo coletiva, o que deve partir das questdes colocadas
pelos professores e de suas motivacdes em relagdo as inovagdes. Esses pes-
quisadores insistem na experiéncia adquirida nas diferentes fases da vida pro-
fissional, assinalando que ¢ preciso desmistificar a falsa nogao de que a efici-
éncia da pratica de ensino depende exclusivamente da formagao inicial.

Igualmente, Roseli Rodrigues de Mello (1998) refere-se a riqueza da
experiéncia pessoal, sublinhando que ela deve ser objeto de estudo e fator de
referéncia por ocasido da elaboragdo dos programas de formagao. Bueno (1997)
entende que a pratica de ensino € o espago privilegiado de produgdo de co-
nhecimentos, indispensaveis ao desenvolvimento do pensamento, devendo
fundamentar as politicas de formag¢@o dos professores. Analisando a reforma
educacional na Argentina, Bergin (1998) observa que um novo Estado esta
em construgdo, definindo um novo lugar para o publico e para o privado. E
um processo de reconstrucdo da carreira docente que engendra uma nova es-
cola, assim como um novo perfil de professor e novas formas de escolarizagao.

Apbs analisar algumas abordagens teoricas, Nufiez ¢ Ramalho (1997)
preconizam a elaboragdo de um “modelo profissional” baseado em um novo
perfil de professor. Esse modelo deve apoiar-se na experiéncia, tida como a
unica maneira de atenuar o descompasso entre o que prescreve o curriculo e o
que se ocorre na relagdo pedagogica. Até entdo, acentuam eles, as politicas de
formag@o ndo valorizaram sendo os conhecimentos priorizados pelas univer-
sidades. Para Barros e Paiva (1999), desde os anos 90 a educagio aparece
como um motor de transformagdo social e sdo os professores que devem
concretiza-la. E ai que a pesquisa da pratica pedagégica torna-se fundamen-
tal.

2. A profissionalizacdo

Pouco numerosos s3o os estudos que tratam da profissionalizacdo do
corpo docente. Entretanto, partindo das nog¢des de ator, de agente ou de sujei-
to, alguns trabalhos dedicam-se a analise do percurso pessoal e profissional
de professores de 1* a 4* série. Trés fatores retém a atengdo desses pesquisa-
dores: o sexo, a profissdo e a identidade do professor.

Esses trabalhos assinalam que os professores s2o tocados por um senti-
mento paradoxal: de um lado esta a profunda desilusao oriunda da incompa-
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tibilidade entre as expectativas produzidas ao longo da formacao inicial e os
limites impostos pela realidade profissional; de outro, esta a esperancga de
construir uma escola publica de qualidade. Entretanto, esse sentimento esta
longe de proporcionar um olhar critico sobre a educagdo escolar e de encora-
jar o engajamento nas lutas pela democratizagio da educagao.

Assungdo (1995) observa que o sexo ¢ um dos fatores determinantes da
escolha da profissdo, influenciando as expectativas frente a formagao e a pra-
tica pedagogica. Esta constatag@o € corroborada por Assis et al. (1998), para
quem o fator sexo é decisivo na constituicdo da identidade de professor.

Segundo Gemaque (1995), ainda que a profissionalizagdo seja essenci-
al a construgdo da identidade docente, ela ndo ¢ objeto de interesse dos pro-
fessores, nem dos cursos de formacdo ou dos sindicatos e associa¢des da ca-
tegoria. Para Ramalho (1996),° esses cursos ignoram os fatores de
profissionalizagdo do magistério porque estao baseados em modelos educa-
cionais que privilegiam unicamente os conteudos escolares. Além disso, os
professores que tém os niveis de escolaridade mais baixos estdo menos liga-
dos a profissao. O autor refere-se a uma “desprofissionaliza¢do” do ensino de
1° grau, que atinge sobretudo as populagdes mais desfavorecidas. Isso é resul-
tado de uma formagédo deficiente, de baixos salarios, de condigdes precarias
de trabalho, de auséncia de critérios de recrutamento e selecdo, de interferén-
cia politico-partidaria na escola, da falta de organizacédo e de autovalorizagdo
e do fato de ser uma profissdo exercida macigamente por mulheres.

Segundo Cancian (1998), a pratica pedagdgica deve ser fruto de uma
experiéncia coletiva ou de um “processo comunicativo”, experimentado no
interior da escola, pois € nesse processo que o professor constrdi sua identida-
de profissional. Considerando-se que a profissionaliza¢do ndo € um processo
acabado, Bastos e Nascimento (1998) observam que ela se realiza de diferen-
tes maneiras ¢ em multiplos espacos educativos. Porém, as instincias de
escolarizagdo formal devem desempenhar um papel prioritario na
profissionalizacdo dos professores, sublinham os autores.

° Baseando-se em abordagens que tratam da educagdo continua, Enricone e Faria (1998)

ressaltam o papel da formagdo na profissionalizagdo dos especialistas em educagdo. A construgao
de um projeto pedagogico coletivo depende também destes profissionais, insistem eles.
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3. A formagdo dos professores

A formacao inicial e continua aparece num nimero significativo de pes-
quisas.'® Quatro temas podem ser destacados: a revisdo do curriculo, as poli-
ticas educacionais, a formagao universitaria do professor de 1*a 4* série ¢ a
formagdo continua.! Todos mencionaram o engajamento/desengajamento da
universidade na melhoria da qualidade da escola publica.

A revisdo do curriculo aparece como resultado do esforgo de alguns
professores universitarios, interessados na situacdo da Educagdo Bésica e na
redefinicdo do papel das instituigdes publicas de ensino superior. Sdo igual-
mente as no¢des de professor ator, agente ou sujeito que orientam essas expe-
riéncias. Os pesquisadores consideram que as faculdades de educag@o benefi-
ciaram-se das revisdes curriculares, pois, aproximando-se dos sistemas de
ensino, puderam reavaliar suas concepgoes filosoficas e reestruturar seus pro-
gramas de formacao.

Para Silva e Guimaraes (1998), essas revisdes curriculares nio se limi-
tam a mudancas nas grades, mas apresentam uma forte conotacgao politica e
uma critica a tendéncia tecnicista que orientou os programas de formagao,
desde os anos 70: mais do que reorganizar as habilitagdes para o ensino, essas
experiéncias encorajavam a transformagao da escola e da sociedade, obser-
vam os autores.

Analisando os limites da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional (1996), Brzezinski (1997) afirmam que, apesar das experiéncias bem
sucedidas de varias faculdades de educagdo, a concepgdo de formagdo de
professores permanece fragmentada: as medidas previstas por esta Lei desva-
lorizam o profissional da educacdo e sdo um obstaculo & consolidagdo da
identidade de professor. Loureiro, Oliveira e Silva (1999) assinalam que a
politica educacional do governo tenta retirar da universidade qualquer res-
ponsabilidade na formagdo docente e investe em uma formagao acelerada,
que ndo leva em conta a qualidade do ensino.

10" A respeito das pesquisas sobre a formagéo de professores no Brasil, ver: André, Simdes,
Carvalho e Brzezinski (1999). Sobre os processos de formacdo de professores, ver: Azambuja e
Oliveira (2000).

" Examinando, desde 1990, os periddicos que tratam da formagdo continua, Carvalho e
Simdes (1999) observam que o professor aparece no centro desta modalidade de formagao, sendo
concebido como sujeito individual e coletivo da competéncia profissional. Os conceitos-chave
dessas analises referem-se a articulagdo dos conhecimentos, a experiéncia pratica, a reflexdo sobre
a acdo e a reflexdo na agdo, a pesquisa da propria pratica, a atividade de classe conduzida pela
escola e suas relagdes com o contexto sociohistorico mais geral.
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Da mesma maneira, Silva (1998 e 1999) nota que, para os professores
universitarios, os programas de formagio estdo marcados mais pela pressa
em diplomar do que pela preocupacdo com a qualidade. Investir na formagao
universitaria dos professores de 1° a 4* série significa investir em um perfil
profissional: trata-se de dota-los de uma maior autonomia intelectual para
pensar, inventar, adaptar as prescricdes pedagogicas, ao invés de segui-las
quase cegamente.

A experiéncia de formagdo inicial dos professores, analisada por Men-
des e Silva (1999), é considerada como positiva porque “foi o fruto de um
trabalho coletivo”. Essa experiéncia visava a formagdo de um professor pes-
quisador, critico, reflexivo e criativo. A partir de um trabalho interdisciplinar,
associando os conhecimentos tedricos aos conteudos especificos, os cursos
propdem-se a fornecer as bases para a compreensao da realidade socioecono-
mica, politica e cultural. Os aspectos positivos da participagdo dos protago-
nistas foram ressaltados por Freitas e Villani (1999) no exame de uma outra
experiéncia de formacgao inicial: os estudantes engajaram-se cada vez mais
em sua propria formagao profissional, constatam os pesquisadores.

Formagao continua, formagdo em servigo (GONCALVES et al., 1999) ou
formacdo permanente sdo expressoes utilizadas como sinénimo na maioria
dos trabalhos. Mesmo aqueles que se propdem a conceitud-las nao fazem, na
verdade, distingdo entre uma e outra. Ainda que a maioria dos cursos ofereci-
dos pela administragdo dos sistemas de ensino ou pela universidade nao seja
regular, observamos que os trabalhos preferem considera-los como formagao
continua. Essa modalidade de formagdo foi criticada em diferentes pontos:
concepg¢ao, falta de transparéncia politica, dindmica de execucdo, falta de
avaliagdo das mudangas provocadas, dicotomia entre teoria e pratica, falta de
continuidade. Porém, sua contribui¢do nas transformagdes esperadas foi ob-
jeto de interesse de alguns pesquisadores.

Andal6 (1995) constata que o governo usou os cursos de capacitaciao
como Unica solugdo para resolver o problema do fracasso escolar, ignorando
a experiéncia profissional dos professores: ainda que a pratica pedagogica
seja reconhecida como resultado da competéncia profissional construida his-
toricamente, esses cursos tendem a desconsiderar suas aquisi¢des e a dimen-
sdo cotidiana do trabalho de classe.

Quanto aos programas de capacitacdo (postos em pratica pela Secreta-
ria da Educag@o entre 1986 ¢ 1993 em Floriandpolis), Silva e Vencato (1998)
observam que a politica de formag¢ao nao era claramente explicitada e que os
cursos haviam sido impostos aos professores, o que os havia desencorajado
consideravelmente. Os conteudos tratados eram bastante criticos, visando
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desmistificar a nogao tradicional de fracasso escolar, refletir sobre a dicotomia
entre teoria e pratica e convencer os professores a valorizarem os conheci-
mentos dos alunos. No entanto, os cursos ndo souberam aproveitar a compe-
téncia profissional dos docentes, pois 0s “modismos” predominaram.

Segundo Barros e Paiva (1999), a formagdo continua pode contribuir
para romper com o isolamento em que se encontram os professores de 1*a 4*
série. Entretanto, esses cursos limitam-se a transmitir conteudos, técnicas e
métodos de ensino, sem valorizar a bagagem trazida pelos professores: eles
sdo orientados quanto ao por qué fazer, o qué fazer, como fazer, julgados
adequados por experts externos a escola. O que pode explicar o sentimento de
desconfianca ¢ as resisténcias dos professores diante dos cursos, supdem os
autores.

Brunstein et al. (1996) observam que os programas de formagdo em
servigo (aplicados em todas as regides pelo Ministério da Educa¢ao) ndo fo-
ram seguidos de uma avaliagdo que permitisse medir seu impacto sobre a
aprendizagem dos alunos. E preciso recomegar tudo por ocasido da aplicagio
de um outro programa, uma vez que esses nao se prestaram ao feedback.

Participando de um programa de pesquisa/intervencao, Del Prette e Del
Prette (1997) encontraram, entre os professores, uma grande preocupagao quan-
to a sua competéncia profissional, pois desejando mudar sua pratica pedago-
gica, os professores depositaram muita esperanga nessa experiéncia, acredi-
tando que a interag@o entre colegas seria util.

Para Santos e Morais (1998), a evolugdo cientifica recente nao foi sufi-
cientemente valorizada pelos cursos de capacitagao, pois eles ndo fornecem
referéncias suficientes aos professores para melhor selecionar os contetidos e
métodos pedagdgicos. Além disso, esses cursos ndo criam espago de reflexao
sobre a pratica pedagogica, nem oportunidades de trocas com seus pares.

Segundo Sordi e Camargo (1998), a universidade deve inserir-se no pro-
cesso de “requalificagdo dos professores”. Para tal, é preciso ultrapassar a
dicotomia entre teoria e pratica, entre 0 mundo académico e a experiéncia
cotidiana da escola publica. Para Foerste (1998),'? a socializagdo profissional
comega na formagdo inicial e se concretiza ao longo da formagdo continua.
Logo, os programas de formag@o podem aproximar a universidade da Escola
Basica e favorecer sua integragao.

12 Analisando o contetido dos periddicos nacionais sobre a educagio, este pesquisador cons-
tata que eles privilegiam a politica, a democratizagdo, o planejamento e a gestdo educativa, o
ensino médio, o financiamento da educagio, a participagdo comunitaria na vida escolar, o papel
do professor, e seu percurso profissional.
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Os pesquisadores observam que os professores sentem-se profundamente
aborrecidos pela falta de continuidade dos cursos. Segundo Silva e Schnetzler
(1998), os programas de formagao das universidades seguem a mesma siste-
matica utilizada pelas secretarias de educacgdo: sdo cursos pequenos que apre-
sentam algumas receitas e fazem parte dos pacotes de reciclagem, ndo levan-
do em conta a pratica pedagogica dos professores.

Analisando as representagdes de professores sobre os cursos de forma-
¢do, Sobreira (1996) observa que aqueles que valorizaram a experiéncia dos
professores e permitem seu envolvimento na programagio foram avaliados
positivamente. Catapan (1998) constata, a partir do estudo de experiéncias
inovadoras de gestdo e de formacdo em Santa Catarina, que os professores
mostram-se satisfeitos quando podem trocar sua base de conhecimentos e
aprofundar suas experiéncias. Esta constatagdo se opde aos que questionam o
interesse dos professores pelos programas de capacitacdo.

O exame dos trabalhos possibilitou uma nova visdo, a0 mesmo tempo
global e atualizada, do campo educacional brasileiro. Pudemos observar, para
concluir, que:

1. A pesquisa em educagio, no Brasil, ndo ¢ somente efeito do acaso,

de uma escolha pessoal mais ou menos ditada pelos imprevistos e
desafios da funcdo universitaria. A pesquisa abre hoje novas pers-
pectivas e da sentido a atividade do magistério (em todos os niveis).
Por esta razdo, uma nova era se anuncia, por meio de uma produgao
intensa de conhecimentos no campo socioeducativo. A diversidade
dos trabalhos examinados e a determinagao dos pesquisadores inte-
ressados sdo a prova disso;

2. A educagio esta associada a transformagao social e politica da soci-

edade. Para que ela possa tornar-se o motor do desenvolvimento e
preparar os cidaddos para enfrentar os desafios do novo milénio, é
preciso vencer o desinteresse do Estado na melhoria da educagdo
publica do pais, modificando a pratica de ensino e os programas de
formagdo do corpo docente. E necessario também reestruturar as
relacdes no interior da escola e as relagdes desta com as demais
instancias de administra¢do da educacgdo, promovendo a democra-
tizagdo em todos os niveis e redes de ensino. Todos os trabalhos
examinados mencionam essa vontade de contribuir para a mudan-
¢a;

3. O professor (ator, agente ou sujeito) aparece no centro das expecta-

tivas relativas a educacdo publica. Desconfiando das instituigdes
formadoras, os pesquisadores destacam a experiéncia em sala de
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aula e valorizam o tempo de servico no magistério. Eles querem
com isso que o professor seja capaz de conduzir sua propria sociali-
zacdo profissional, associando a reflexdo e a pesquisa ao cotidiano
escolar;

4. O engajamento da Universidade na educacdo publica pode favore-
cer as transformacdes pretendidas. O carater académico do ensino
superior ¢ muito criticado, porém essa institui¢do ocupa um lugar
estratégico privilegiado, que deve favorecer os programas de for-
magao inicial e continua, na socializagdo profissional do corpo do-
cente da Educagao Basica.

Enfim, pudemos observar que a formagao dos professores aparece como

a pedra fundamental do novo projeto de educagdo nacional, preconizado pela
Lei de Diretrizes e Bases (1996). Esta Lei conferiu-lhe um significado que se
mostrou em sintonia com os movimentos dos anos de 1980, que elegeram as
dificuldades em termos de formagao docente como um dos principais obsta-
culos a melhoria da educagdo publica.

Assiste-se assim a uma tendéncia em deslocar algumas responsabilida-
des em termos de formagao, conferidas antes as universidades, para as novas
instancias educacionais (os institutos superiores de educagio), os quais de-
vem igualmente criar suas proprias politicas de formag@o. Podemos portanto
nos questionar, apoiando-nos na analise de Beillerot (1998),* o que esta em
jogo: a institui¢ao de uma politica de educag@o nacional ou politicas de edu-
cacao multiplas, conduzidas pelos diferentes sistemas (publico e privado),
pelas diversas redes de ensino (federal, estadual e municipal) ou até mesmo
pelas proprias instancias de formagao, para uma clientela socialmente distin-
ta portadora de demandas diversificadas?

Para Mello (1999), sera preciso estabelecer uma politica nacional de
formac@o, estruturada em um consenso construido pelo conjunto dos setores
educacionais interessados. O primeiro passo consiste em estabelecer um acordo
sobre o carater nacional da formagdo dos professores, que ¢ do interesse da
nac¢do, pois desta formagdo depende a producio e a reprodugdo do processo
educacional. A formagdo aparece como estratégia para a unidade nacional, o
pleno exercicio da cidadania, a integrag@o e a inclusdo social, a sobrevivéncia
em uma economia mundial competitiva. Somente uma forte coesdo em torno

13O autor considera que as politicas de educa¢do na Franga sdo multiplas: constata-se a
existéncia de subconjuntos, de instancias que tém por missio, elas também, conduzir politicas que
lhe sdo proprias (BEILLEROT, 1998).
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da natureza da formagao politico-pedagogica, tomada como interesse nacio-
nal, podera dar uma total eficiéncia as diretrizes, aos referenciais ou as reco-
mendagdes sobre o curriculo e sobre a organizagio pedagdgico-institucional
dos cursos de formacao. Eis ai o contetido da politica de formagao dos profes-
sores que esta em vias de implantag@o no Brasil e que se apresenta como um
grande desafio a pesquisa educacional.

REFERENCIAS

ALMEIDA, A. Educagdo e estratificagdo social: a aprendizagem da diferenca.
Caxambu: Anped, 2000.

ANDALO, C. S. A. O aperfeicoamento dos professores — uma solugdo para o fracas-
so da escola publica? Caxambu: Anped, 1995.

ANDRE, M. et al. Estado da arte da formagio de professores no Brasil. Educagdo e
Sociedade, Cedes, n. 68, p. 301-309, 1999. Especial.

ANDRE, M. E. D. A. O tema da formagdo docente nas teses e dissertagoes brasilei-
ras. Caxambu: Anped, 1998.

ANSART, P. Heuristique. Dictionnaire de Sociologie. Paris: Seuil, 1999. p. 255.

ASSIS, G. O. et al. Lembrangas de professoras catarinenses. Florianopolis: Anped,
1998.

ASSUNCAO, M. M. S. As determinacées de género na escolha, formagdo e pratica
docente das professoras primarias. Caxambu: Anped, 1995.

AZAMBUIJA, G.; OLIVEIRA, V. F. Processos de formag¢do de um professor. Caxambu:
Anped, 2000.

BACHELARD, G. La formation de [’'esprit scientifique; contribution a une
psychanalise de la connaissance objective. Paris: Librairie Philosophique J. Vrin,
1965.

BARROS, F. M.; PAIVA, E. V. Propostas para a formagdo continuada de professores
da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro no periodo de 1990 a 1998.
Caxambu: Anped, 1999.

BASTOS, F. P.; NASCIMENTO, C. R. Fortalecimento e esclarecimentos do profes-
sor: a vivéncia de um programa de investigagdo-agdo educacional emancipatdria no
curso normal da rede publica. Florianopolis: Anped, 1998.

232 Educar, Curitiba, n. 25, p. 215-235, 2005. Editora UFPR



VALLE, I. R. Formagdo de professores: um esfor¢o de sintese

BEILLEROT, J. Les politiques d’éducation. In: RUANO-BORBALAN, J.-J. Eduquer
et former. Auxerre: Sciences Humaines, 1998. p. 507-510.

BERGIN, A. Nuevas regulationes del trabajo docent; I’analyse de la réforme
éducationnelle de |’Argentine. Caxambu: Anped, 1998.

BRUNSTEIN, R. L. et al. Reformulagdo dos cursos de formagdo de professores na
UFG: concepgdes, propostas e campos cientificos em disputa. Caxambu: Anped, 1995.

. Formagdo continuada de professores do ensino: analise de programas selecio-
nados nas cinco regides do pais. Caxambu: Anped, 1996.

BRZEZINSKI, 1. Perplexidades na formagdo de profissionais da educagdo frente a
LDB 9.394/96: ressignificacdo da formagdo do pedagogo. Caxambu: Anped, 1997.

BUENO, B.O. O método autobiografico e os estudos com historias de vida de profes-
sores: a subjetividade e a questdo das representa¢des. Caxambu: Anped, 1997.

CANCIAN, V. A. Processo de aprendizagem do professor a luz da racionalidade
comunicativa. Florianopolis: Anped, 1998.

CARVALHO, J. M.; SIMOES, R. H. S. Formacdo continuada do professor por meio
da pesquisa de sua pratica. Caxambu: Anped, 1996.

. O que dizem os artigos publicados em periodicos especializados, na década
de 90 sobre o processo de formacgdo continuada do professor? Caxambu: Anped,
1999.

CATAPAN, A. H. Experiéncias inovadoras/exitosas de gestdo da educagdo em Santa
Catarina. Florian6polis: Anped, 1998.

CORD, D. Fracasso escolar: as origens do discurso. Floriandpolis: Anped, 1998.

DAROS, M. D. etal. 4 sociologia na formagdo dos professores catarinenses. Caxambu:
Anped, 2000.

DEL PRETTE, Z. A. P.; DEL PRETTE, A. Um programa de desenvolvimento de
habilidades sociais na formacdo continuada do professor. Caxambu: Anped, 1997.

DICKEL, A. Aliando pesquisa, praxis et produgdo coletiva: a trajetoria de um grupo
de professoras-pesquisadoras na luta pela reapropriagdo do trabalho docente. Caxambu:
Anped, 1997.

. Buscando referéncias para a discussdo sobre a formagdo do professor-pes-
quisador — contribui¢des para o debate. Caxambu: Anped, 1998.

ENGERS, M. E. A. Repercussoes da cultura no cotidiano escolar das séries iniciais:
implicagdes na educacdo de professores. Florianopolis: Anped, 1998.

ENRICONE, D. C.; FARIA, E. T. Formagdo pedagogica de especialistas da educa-
¢do: uma proposta de estudos continuados. Florianopolis: Anped, 1998.

Educar, Curitiba, n. 25, p. 215-235, 2005. Editora UFPR 233



VALLE, I. R. Formagdo de professores: um esfor¢o de sintese

FERREIRA, R. A. 4 sociologia da educag¢do no Nordeste: a trajetoria de uma disci-
plina. Caxambu: Anped, 1999.

FOERSTE, E. Abordagens sobre integragdo universidade e escola basica: uma dis-
cussdo a partir de periddicos nacionais de educagdo. Caxambu: Anped, 1998.

FORQUIN, J.-C. L’usage des synthéses dans la recherche en éducation. Communication
documentaire; perspectives documentaires en éducation, n. 37, p. 71-79, 1996.

FREITAS, D.; VILLANI, A. Andlise e interpretagdo de uma experiéncia de forma-
¢do inicial de professores. Caxambu: Anped, 1999.

GEMAQUE, R. O magistério como profissdo na visdo de professores de 1° e 3°
graus. Caxambu: Anped, 1995.

GONCALVES, M. A. S.; DIAS, A. R. G.; FONSECA, M. R. Formagdo do professor
em servigo: uma experiéncia de pesquisa-agdo com professoras das classes
empobrecidas. Caxambu: Anped, 1999.

GRILLO, M. et al. Transposi¢cdo didatica: uma pratica reflexiva. Caxambu: Anped,
1998.

LINHARES, C. F. Formagdo de professores no Brasil: entre o discurso académico-
pedagogico e a escola publica fundamental. Caxambu: Anped, 1995.

LOUREIRO, W. N.; OLIVEIRA, J. F; SILVA, A. F. 4 formagdo e profissionalizagdo
docente. Caxambu: Anped, 1999.

MAZZA, D. A produgdo sociologica de Florestan Fernandes e suas interfaces com a
sociologia da educagdo. Caxambu: Anped, 1999.

MELLO, G. N. Formagao inicial de professores para a educagdo basica: uma revi-
sdo radical; documento principal (versdo preliminar para discussao interna). Sdo Pau-
lo: MEC, out./nov. 1999.

MELLO, R. R. Formagdo basica, formagdo continuada e percurso profissional, sob
a perspectiva de quatro professoras. Caxambu: Anped, 1998.

MENDES, O. M.; SILVA, R. V. S. Os objetivos dos cursos de licenciatura da UFU
para formar professores. Caxambu: Anped, 1999.

NUNEZ, 1. B.; RAMALHO, B. L. Um modelo profissional: uma necessidade para a
formagdo do profissional? Caxambu: Anped, 1997.

PEREIRA, G. R. M.; CATANI, D. B.; CATANI, A. M. 4s apropriagdes da obra de
Pierre Bourdieu no campo educacional brasileiro. Caxambu: Anped, 2000.

RAMALHO, B. L. 4 formag¢do como base da profissionaliza¢do docente. Caxambu:
Anped, 1996.

234 Educar, Curitiba, n. 25, p. 215-235, 2005. Editora UFPR



VALLE, I. R. Formagdo de professores: um esfor¢o de sintese

SANTOS, C. F.; MORAIS, A. G. O ensino de lingua portuguesa e a formagdo em
servigo do professor das séries iniciais: um estudo de caso numa rede publica estadu-
al. Caxambu: Anped, 1998.

SILVA, A. F.; GUIMARAES, M. T. C. Reformulacdo dos cursos de formacdo de
professores na UFG: concepgdes, propostas e campos cientificos em disputa. Caxambu:
Anped, 1998.

SILVA, L. H. A.; SCHNETZLER, R. P. Buscando o caminho do meio: construindo a
parceria entre professores e formadores de professores de ciéncias. Caxambu: Anped,
1998.

SILVA, V. L. G.; VENCATO, A. P. dperfeicoamento docente... para quem?
Florianépolis: Anped, 1998.

SILVA, W. C. 4 universitarizagdo da formagdo do professor das séries iniciais do
ensino fundamental: analise socioldgica da experiéncia desenvolvida na UERJ.
Caxambu: Anped, 1998.

. A criagdo dos institutos superiores de educagdo no Brasil: alternativa superi-
or para a formag@o de professores. Caxambu: Anped, 1999.

SOBREIRA, H. Formagdo de professores: dois topicos de uma elaboragao alternati-
va. Caxambu: Anped, 1996.

SORDI, M. R. L; CAMARGQO, A. L. C. 4 formagdo do professor e o papel da univer-
sidade: competéncia aliada a produg@o. Caxambu: Anped, 1998.

SPILIMBERG, F. B.; OLIVEIRA, V. D. 4 reflexdo sobre a prdtica docente como
recurso a formagdo continuada. Florianopolis: Anped, 1998.

TORNQUIST, C. S.; VALLE, I. R. A sociologia no ensino de 2° grau: entre o cimento
armado e a terra fértil. Leituras e Imagens, Florianopolis: Udesc, p. 11-20, 1995.

VALLE, 1. R. Professionnalisation et formation des enseignants: la socialisation
professionnelle des enseignants de la 1¢ 4 la 4° année a Santa Catarina - Brésil. Paris,
2001. These (Doctorat) — Paris V.

VILELA, R. A. T. Estar professora — ser professora: identidade profissional de pro-
fessores primarios. Caxambu: Anped, 2000.

ZAGO, N. Percursos escolares no primeiro grau: significados e praticas familiares
de escolarizacdo. Florian6polis: Anped, 1998.

ZASSO, S. M. B. Em busca de caminhos teéricos metodologicos para a formagdo de
um pedagogo reflexivo. Caxambu: Anped, 1998.

Texto recebido em 23 ago. 2004
Texto aprovado em 15 set. 2004

Educar, Curitiba, n. 25, p. 215-235, 2005. Editora UFPR 235



