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Uma experiéncia de incluséo —
providéncias, viabilizacao e resultados

An experience with inclusion —
requirements and results

Elcie Aparecida Fortes Salzano Masini”

RESUMO

Este artigo diz respeito ainclusdo escolar de alunos com deficiéncia visua
em uma escola da rede municipal de ensino de Sdo Bernardo do Campo,
no Estado de S&o Paulo, uma experiéncia plangjada e organizada de in-
clusdo escolar de alunos deficientes visuais com os objetivos de registrar
e sistematizar os dados referentes as condigdes e aos recursos que favore-
cem ainclusdo escolar. Delineia as trés fases de desenvolvimento da ex-
periéncia: @) preliminar; b) de organizacdo e instalagdo; c) de funciona-
mento. A andlise dos dados registrados apontou: ganhos dos participantes
em tranquilidade e conhecimentos de como se relacionar com a crianca
com deficiénciavisual, para que ela participe e contribua com aquilo que
conhece e tem habilidade pararealizar. A andlise assinalou também limi-
tes e pontos a serem trabal hados, evidenciando a necessidade de continui-
dade a favor da efetivacdo dainclusio escolar.

Palavras-chave: inclusdo escolar, deficiénciavisual, aluno com deficién-
cianaescolaregular.

ABSTRACT

This article discusses inclusion of students with visual impairment in a
public school of S&o Bernardo do Campo, State of Sdo Paulo (Brazil). It
reports an experience of inclusion of visual impaired students which was
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planned and organized with the objective of collecting and systematizing
dataabout the conditions and resourcesthat facilitateinclusion. It outlines
three phases of development of the experience: a) preliminary; b)
organization and installation; ¢) functioning. An analysis of the datashows:
that the participants gained knowledge and confidence about how to rela-
te to children with visual impairment, so that they could participate and
contribute with their knowledge and abilities. This analysis aso reveaed
limits and the need for continuity to achieve effectiveness of scholastic
inclusion.

Key-words: scholastic inclusion, visua impairment, impaired student in
regular school.

Inclusdo

Inclusdo, do verbo incluir (do latim includere), no seu sentido
etimol 6gico, significa conter em, compreender, fazer parte de, ou participar
de. Assim, falar de inclusdo escolar é falar do educando que se sente contido
na escola, ao participar daquilo que o sistema educacional oferece, contribuin-
do com seu potencial para os projetos e programagdes dainstituicdo. Falar de
inclusdo é remeter a situacBes concretas queilustrem a afirmagéo: “ O princi-
pio fundamental da inclusdo é a valorizacdo da diversidade. Cada pessoa
tem uma contribuicdo a dar” . (Dens, 1998)

O movimento pela inclusdo no Brasil, crescente a partir da década de
90, originou-se de diversasinfluéncias, entre as quais: aluta européiade opo-
sicdo aexclusdo da pessoa deficiente mental do convivio social, que em 1960
deuorigemaligalnternacional pelainclusdo INCLUSION INTERNATIONAL,
originéria da Bélgica e que se estendeu pela Europa, Africa, Indonésia, india,
Austrdlia, Hong Kong e Américas; a proposta integracionista dos Estados
Unidos da América quando, em Sao Paulo na década de 1950, experimental-
mente no Instituto de Educagdo “ Caetano de Campo”, teveinicio a primeira
salade recursos para deficientes visuais estudarem em classes comuns; a con-
feréncia internacional realizada em Salamanca em 1994, na qual foi reafir-
mado o compromisso com a “Educagéo para Todos”, ficando decididaain-
clusdo de criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
no sistema regular de ensino, devendo a escola atender as necessidades de
cada um, reconhecendo suas diversidades.
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A mola propulsoradaLigalnternacional pelainclusdo foi aconcepcéo
de que o processo de aprendizagem social em sala de aula € um processo
muito importante, considerando que as criancas deficientes tém pouca
estimulagdo de amigos. Fundamentou-se em um principio de luta contra a
proibicdo de freqlientar a escola por critérios de incapacidade, assim como
ndo se ousaria selecionar pessoas para frequentar a escola por critérios de
nacionalidade, cor ou classe social.

Da situacdo dainclusdo escolar no Brasil, nos anos 1998 a 2002, pode-
se assinalar algumas caracteristicas, entre as quais:

» aadogdo da declaragdo de Salamanca nas diretrizes educacionais

dos 6rgéos federais e estaduais, garantindo em decretos oficiais a
matricula de criancas com deficiéncia nas escolas regulares;

e ainsercdo do temainclusdo em programas e eventos cientificos, em
reivindicaces ligadas as pessoas com deficiéncia, em publicactes
€ nos meios de comuni cagao;

* aconstatacdo de que a Educacdo ndo propicia ainclusdo ao matri-
cular de formaindiscriminada alunos com deficiéncia, sem realizar
estudos sobre as condigdes especificas requeridas e o correspon-
dente preparo de professores e transformagdes no contexto das es-
colas, para o atendimento da crianca com deficiéncia.

A escola passou a aceitar a crianga com deficiéncia em seu quadro dis-
cente, sem contudo cuidar apropriadamente da formac&o de professores, per-
manecendo estes sem preparo paralidar com acriancadiferente. Acresceu-se
a essa problemética o fato de que o professor especializado, em sua forma-
¢ao, também nao aprendeu alidar com o professor do ensino comum. Assim,
a entrada de criangas com deficiéncia na escola regular ndo contou com as
condi¢des necessérias para que o processo de inclusdo pudesse ocorrer.

O movimento de inclusdo no Brasil tem sido acompanhado de aplausos
e de reprovagBes. De um lado ha concordancia a respeito da inclusdo como
oposicdo a exclusdo de criangas com deficiéncias do ensino comum. Neste
sentido todos passam a defendé-la e ninguém se arriscaria a se pronunciar
contraela. De outro lado, ha discordancia quanto a inclusdo indiscriminada,
naqual, sem qualquer avaliacdo prévia, a crianga com deficiéncia € matricu-
lada na escola regular, sem andlise de suas condi¢des e das necessidades
regueridas para seu atendimento, quer do ponto de vista de recursos huma
nos, quer do ponto de vista das adaptacdes fisicas e materiais.

A educacdo inclusiva, segundo pens (1998), abandonaaidéia de que s6
a crianga normal pode contribuir; volta-se para o atendimento as necessida-
des da crianga com deficiéncia, e para tal requer um curriculo apropriado.
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Contudo, isso € necessario mas ndo suficiente, pois, como afirma esse autor,
ainda que se providenciem todos os recursos pedagdgicos, faz-se, também,
necesséria a mudancga de ideologia e esta € uma transformago lenta. Esse
posicionamento pode ser identificado com a luta de BasacLia (1968; 1971)
contra o internamento institucional do doente mental, em defesa de sua
integracdo social. A esse respeito assegura BasacLIA (1975) que se se quer
transformar arealidade — e arealidade é esta da qual dispomos — permanece
sempre 0 problema da contemporéanea transformagdo de nés mesmos. Mas
essa transformagdo do homem é a mais dificil, impregnados como somos de
uma cultura que se fecha a quaisquer contradi¢des — por meio daracionaliza-
¢ao e do refligio na ideologia que enfatiza e toma em consideragdo um s6
pdlo. Enfatiza o autor a necessidade de modificagdes em diversos planos,
para mudar arealidade — no plano da agéo social, como também no datrans-
formagéo subjetiva—, movendo internamente ainércia do homem narelacdo
CONsSigo MEesmMo e com 0S outros. Sob essa perspectiva BasacLIA define seu
conceito socia de cura, que implica numa sociedade que duvide da excluséo
social, trazendo em seu 8mago a crenga na inclusso.

O enfoque socia predominante nesse conceito de cura assemelha-se ao
enfoque dainclusdo da crianga com deficiéncia, que de diversas formas vem
assinalando ser a inclusdo um problema da sociedade e que os paradoxos e
resisténcias tém que ser encontrados no sistema socia: rieser (1995) propde
que se fique atento as barreiras sociais que ndo estéo diretamente ligadas a
deficiéncia, mas a preconceitos, esteredtipos, discriminactes; mrecH (1999)
afirma que os problemas da pessoa com necessidades especiais ndo estdo
nela tanto quanto est@o na sociedade, que devera ser chamada a ver que cria
problemas para as pessoas portadoras de necessidades especiais, causando-
Ihes desvantagens; a Classificagdo Internacional da Funcionalidade (wHo,
2001) surge como instrumento paramedir a qualidade de vida pela funciona-
lidade e pela condigéo sociocultural em que o individuo esta inserido.

Sobre asituacdo no Brasil dainclusdo escolar de criangas com deficién-
ciano ensino regular, tanto professores universitarios especialistas no assun-
to como profissionais que atuam diretamente com esses alunos tém se referi-
do ao que propicia e ao que constitui dificuldade & sua realizag&o. Entre os
professores universitarios, mazzotta (1998) enfatiza a necessidade de, além
dosideais proclamados e das garantias legais, conhecer as condigdes reais da
educacdo publica e obrigatéria, para identificar e dimensionar os principais
pontos de mudangas necessarias; AMIRALIAN (1999) asseguraque 0 movimen-
to deinclusdo so terd sucesso se investirmos em mudangas profundas no sis-
tema educaciona e nos profissionais; sueno (2001) refere-se a necessidade
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de apoio ao trabalho docente paraimplementar processos de inclusdo. A opi-
nido arespeito daviabilidade dainclusao dos que estéo na prética das escolas
— de professoras e orientadora educacional especializadas em deficientes vi-
suais, professor de educacéo fisica e umapsicologa, pertencentes a Educacéo
Especial da Secretaria de Educacdo da Prefeitura de Sdo Bernardo, no Estado
de S&o Paulo, em 1999 — apontou 0 que segue: para que ocorra ainclusdo é
necessario haver unido entre a escola e a comunidade; um processo gradativo
com estudo, plangjamento, orientagdo a familia e a comunidade; equipe sufi-
ciente, com preparo e disponibilidade; equipamento apropriado e servigos de
apoio técnico e pedagdgico. Sem essas condigdes, ainclusdo ndo ocorre.

Alguns especialistas em educagéo especial apresentam sugestdes de re-

Cursos necessarios a efetivacdo dainclusio escolar. mrecH (1998) prople:

» aconselhamento aos membros da equipe para desenvolverem no-
VOs papéis para s e para os demais profissionais envolvidos,

e auxilio nacriagdo de novas formas de estruturacdo do processo en-
sino - aprendizagem, direcionados as necessidades dos alunos;

» oportunidade de desenvolvimento aos membros da equipe;

* apoio ao professor de sala comum em relacdo as dificuldades de
cada crianca e de seus processos de aprendizagem;

e compreensdo, por parte dos professores, da necessidade de ultra-
passar os limites de cada crianga, afim de levalaaacancar o m&
ximo de sua potencialidade;

e possibilidade de que os professores tenham acesso a alternativas
para aimplantacdo de formas adequadas de trabal ho.

MAsINI (1999), ressaltando as responsabilidades dos envolvidos direta-

mente no processo de inclusdo escolar, assinala a necessidade de que:

e cada um conhega seus proéprios limites, pessoais e de formagéo, e
no que pode contribuir para aincluséo da crian¢a com deficiéncia;

* sgjam examinadas as condi¢des e limites das escolas;

e sgjam analisadas as formas possiveis para que ainclusdo se realize
em beneficio da crianca deficiente;

» 0sprojetos educacionais se fagam em uma dial ética teoria/prética,
em uma constante avaliagdo do que ocorre com acrianga com defi-
ciéncia

Enfatiza (masini, 2000) a importancia de investigactes que fornegam

dados sistematizados e analisados sobre experiéncias de inclusdo de alunos
com deficiéncias em escolas, identificando:

» como fazer ainclusdo, no que diz respeito aos recursos humanos e
materias;

Educar, Curitiba, n. 23, p. 29-43, 2004. Editora UFPR 33



MASINI, E. A. F. S Uma experiéncia de inclusio — providéncias....

e COmM quem, ou sgja, quais os alunos a serem integrados e inclui-
dos;

e onde serdo incluidos, tanto do ponto de vista educacional como
social;

e 0Que seobjetivadainclusio;

e condigdes oferecidas para que ocorra.

Esses dados, juntamente com a assessoria a Equipe do Centro Munici-
pal de Apoio ao Deficiente Visual “Nice Tonhozi Saraiva’, pertencente a
Educacéo Especia da Secretaria de Educagdo da Prefeitura de S&o Bernardo-
SP, constituiram contelido para reflexdo e delineamento de um Projeto Piloto
deinclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual em escola darede regu-
lar de ensino, conforme exposto a seguir.

O nascimento de um projeto de inclusdo escolar

Nosanos de 1999 e 2000, naqualidade de assessora da equipe de profis-
sionaisdo Centro Municipal deApoio ao Portador de DeficiénciaVisual “Nice
Tonhozi Saraiva’ (CMAPDV), realizou-se uma programag&o com a equipe,
envolvendo atividades de estudos, reflexdo, andlise e discussdo da prépria
prética educacional, contemplando questes de ordem tebrica e prética.

Com relagéo as questdes de ordem tedrica, foram desencadeados
aprofundamentos de estudos, fundamentando areflexdo sobreaprética, refe-
rentes aos seguintes temas:

e Pesquisas sobre percepcdo, acdo e conhecimento de pessoas cegase

com baixa visao;

¢ Autoconceito da pessoa deficiente — o self real e o falso self;

« A familiaeapessoadeficiente — prioridades a serem consideradas;

+ FEticae deficiéncia na atuagéo profissional;

«  Aprendizagem por compreensao ou pela repeticdo — ensino da Geo-

grefig;

e Como favorecer aescolarizacdo de criangas com deficiénciavisual;

« A criangacom deficiénciavisua e outros comprometimentos— par-

ticipac&o no Encontro Internaciona sobre surdo-cegueira (amplian-
do conhecimentos sobre 0 homem);
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Foram também realizadas leituras e discussdes de textos (MEYER; KisHI,
1985; MCDONNELL; HARDMAN, 1989; SNELL ; EICHNER, 1989) referentes ainclusdo
escolar de criangas com deficiéncias realizada em outros paises e as mudan-
¢as requeridas da escola para passagem do sistema de segregacdo para o de
inclusdo. Esses autores apresentaram uma Série de passos necessarios para
propiciar a inclusdo, envolvendo preparo cuidadoso politico, estrutural,
organizaciona e administrativo; expansdo de servicos apropriados, formagdo
eatuagdo de profissionais; organizag&o de equi pes responséveis, planejamento
e estratégias referentes a atitude e a agdo pedagdgica; envolvimento de paise
da comunidade; avaliacéo do projeto de inclusio.

Com relagéo as questdes de ordem pratica, foram discutidas situagdes
da atuagdo profissional da equipe, ndo s6 no trabalho de acompanhamento
nas escolas, como também no atendimento no proprio CMAPDV. S&o apre-
sentados a seguir itens que foram relatados pel as professoras e assistente so-
cial, sinalizando a necessidade de algum tipo de encaminhamento:

» dificuldades de aunos que estéo nas classes regulares, sem terem
desenvolvido condicdes vitais basicas para sua autonomia, exigin-
do dobrada aten¢éo do professor especiaizado;

» problemas emocionais de alunos, com grandes dificuldades derela-
cionamento ou de desempenho requerendo encaminhamento para
tratamento psicoterapico;

» orientagdo psicoldgica a familiares para relacionamento com o fi-
Iho (ou parente) deficiente visual.

Dareflexdo sobre a préticajunto ao aluno com deficiénciavisual, apoia-
da nos estudos tedricos e na leitura de trabal hos sobre a inclusdo escolar de
criangas com deficiéncias realizados em outros paises, ficou evidenciado que
ainclusdo escolar constituia realmente um desafio a ser enfrentado com cui-
dado. Isso aertou sobre 0 zelo requerido no estabel ecimento das etapas para
obter mudanca a favor dainclusdo. Da consideragéo a esses dados concreti-
ZOU-Se 0 que sera apresentado a seguir:
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Projeto-piloto de inclusdo escolar

Objetivo Geral:

Realizar uma experiéncia planejada e organi zada de inclusdo escolar de

alunos deficientes visuais, considerando suas necessidades e especificidades.

Objetivos Especificos:

registrar e sistematizar os dados referentes as condi¢oes e aos recursos
utilizados para preparo de professores, técnicos e pessoal de servico;
registrar e sistematizar os dados referentes as condi¢oes e aos recursos
materiais;

analisar as condigdes que favoreceram ainclusdo escolar, considerando
como critério de resultados positivos a participagdo do aluno com defi-
ciénciavisual em atividades pedagdgicas e sociais;

analisar condigBe que dificultaram ainclusio escol ar, considerando como
critério de dificuldade o isolamento do aluno com deficiénciavisual em
atividades pedagdgicas e sociais.

A exposi¢do feitaa seguir constitui um breve delineamento da experién-

cia, sem detalhamentos a respeito de como foi feita a inclusdo no que diz
respeito a cada aluno deficiente visual e as condigdes oferecidas referentes
80S recursos humanos e materiais.

Fase Preliminar da organizacgéo do Projeto — 1° semestre 2001

36

Definicdo e indicagdo da Escola Municipal de Ensino Béasico (EMEB)
“Professor Cassiano Faria’ pararedlizar o Projeto, considerando os se-
guintes critérios; proximidade fisicacom o CMAPDV; nimero de alu-
nos portadores de deficiénciavisual matriculados; organizagéo do espa-
¢o fisico da instituicdo e das classes; continuidade do atendimento ja
iniciado junto aos alunos desta unidade.

Oficializagdo da escola contemplada.

Criag8o de comissdo para planejamento e implantagéo do projeto.
Discusséo e elaboracdo da proposta nos diferentes niveis de decisdo
(CMAPDV, EMEB, Seg8o de Educacdo Especial e Secretariade Educa-
¢&o e Cultura).

Diagndstico das condigBes existentes e levantamento das necessidades:
fisicas (adaptacéio do ambiente escolar, fungéo e uso dos diferentes es-
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pacos e equipamentos e adaptacBes arquitetbnicas) e humanas (defini-
¢do dos profissionais e de suas atribui¢des, bem como do acompanha-
mento do projeto pela assessora da area de deficiénciavisual).

Fase de organizacéo de implantacdo — 2° semestre 2001

1. Participantes do Projeto:

Equipe diretamente envolvida na organizagdo, implantacdo e funciona-
mento:

EMEB: equipe técnica (diretora e coordenadora pedagdgica e profes-
soras das classes regulares em que estéo os alunos com deficiéncia visual .

CMAPDV: equipetécnica(coordenadora pedagdgica, assistente social,
psicéloga), professora itinerante e assessora.

Participantes em variados momentos daorganizagdo, implantacdo efun-
cionamento:

EMEB: professores de classes regulares e funcionérios.

CMAPDV: professoras especializadas.

A participagdo ocorria nas vivéncias, atividades desenvolvidas e reu-
nides.

2. Detalhamento descritivo da inclusdo desgjada:

Definicao das: interacGesinterpessoai s procuradas, situacdes pedagdgi-
cas e sociais, atividades envolvidas e material requerido.

Registro de dados de cada criangca com deficiéncia visual da escola,
especificando:

Histéria de vida do estudante (dados da familia e da escola);

Expectativas da familia e da escola a respeito dele(dela);

Temores e apreensdes da familia e da escola a respeito dele(dela);

Palavras usadas para descrevé-lo(a);

Suas possibilidades, pontos fortes e habilidades;

Necessidades e limites como seria o ideal cotidiano da escola e o que

deve ser realizado paraisso ser adquirido.

3. Identificagdo dos desafios para inclusio:

Listagem de problemas potenciais e levantamento, observagéo e regis-
tro de sintomas de excluséo.
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Fase de funcionamento — 1° e 2° semestres 2002

Coube ao CMAPDV, em parceriacom aequipe do ensino regular (dire-

¢80, coordenagdo da escol g, professor), o desenvolvimento das atividades ex-
postas a seguir:

1. Dar continuidade ao atendimento regular realizado as escolas do en-

sino municipal.

Ensino itinerante: acompanhamento realizado pela professora habilita-
daaescolaregular paraacompanhamento da rotina do aluno na escola,
observacdo de aula, recreio, sociabilizagdo do aluno, utilizacgo dos ma-
teriais adaptados, sugestfes de plangjamentos. A quantidade de visitas
periddicas da professora itinerante a unidade escolar é definida a partir
das necessidades da unidade escol ar e disponibilidade de horério dapro-
fessora itinerante. Especificamente no atendimento a EMEB onde se
realizou este estudo, a professoraitinerante realizou a visita duas vezes
por semana.

Adaptacdo de materiais pedagdgicos como transcricoes (de avaliagles,
de textos da tinta para o braile e do braile para a tinta, permitindo ao
aluno contar com o material adotado pelo professor, e ao professor da
salaregular ter acesso a produgdo do auno cego).

Confeccdo de materiais diversos visando a proporcionar o desenvolvi-
mento global do aluno com deficiéncia visual, por meio de recursos
didaticos apropriados (como livros gravados, mapasem relevo, bolacom
guizo, domind em relevo, jogo da memdaria ampliado e com contraste,
jogo damemériaem braile, confecgdo de maquetes, livros ampliados) e
condices facilitadoras a seu processo de aprendizagem.

Orientacdo e troca de informacfes com os professores da classe comum
por meio da participag8o da equipe técnica e professor itinerante do
Centro de Apoio em reunides pedagdgicas, em horério de trabalho pe-
dagdgico coletivo (HTPC).

Reunifes com profissionais de outras ingtituicdes que atuam com 0s
alunos, como fonoaudidlogas, psicélogas, oftalmologistas.
Atendimento no CMAPDV aos alunos com deficiéncia visual, em um
ou mais dos programas of erecidos, a saber: Atividades da Vida Diéria
(AVD); Orientagdo e Mobilidade (OM); Recursos especificos (braile,
sorobd, gréficos).

Cada programa é estruturado em atendimentos de 50 minutos semanais,

ministrados pelos professores especializados.

Os alunos freqiientam 0 CMAPDV no periodo oposto ao da escola re-

gular.
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2. Atendimento especifico promovido pelo Projeto de Inclusdo
- Promoc&o de cursos, palestras e encontros informativos para toda a co-

munidade escolar (professoras, equipe técnica, funcionarios, aunos,

as).

Igora)\m promovidos 0s seguintes cursos.

Caminhando e Tateando - Curso com vivéncias oferecido a todos os

funcionérios do estabelecimento, constituindo momentos sisteméticos

de reflex@o compartilhada sobre questfes pertinentes ao aluno com de-
ficiénciavisual, buscando aprofundar o significado de conceitos e atitu-
des que favorecem o processo de inclusdo destes alunos.

Em Foco - Curso oferecido a professoras e pais, para caracterizar a bai-

xa visdo, descrevendo os transtornos oftalmol 6gicos de maior ocorrén-

ciano Brasil.

Apresentagdo das patologias, acompanhada de informagfes sobre as

adaptagdes educacionais indicadas a cada caso.

Vamos Brailar - Curso oferecido a professoras, funcionarios e pais para

divulgar o sistema de escrita e leitura braile, visando a favorecer a co-

muni cagdo escrita com a pessoa com deficiéncia visual .

- Promocéo de vivéncias - palestras atoda a comunidade escolar (profes-
soras, equipe técnica, funcionarios, alunos, pais).

Foram of erecidas as seguintes situacOes de vivéncia a professores e alu-
nos, para ampliar conhecimentos sobre alguns aspectos de como se esta no
mundo quando ndo se dispde da visdo como sentido predominante.

Espaco perceptual - Construcdo de um “ambiente”, em parceria com

professores de artes, com pouca luminosidade, constituido de diferen-

tes recursos para exploragao dos sentidos auditivo, tatil, olfativo,
cinestésico e gustativo.

Quadro de comunicacdo em braile - Colocagdo em lugar de passagem

obrigatéria naescolade um quadro defeltro, no qual os alunos da esco-

la e professores tinham acesso a escrita em cédigo braile. Foram infor-
mados o local eafinalidade desse recurso etodosforam convidadosala

deixar qualquer palavra que quisessem ter transcrita em braile, como o

préprio nome ou 0 nome de um objeto.

Foram realizadas reunides com os participantes para discussdo sobre
essas situagdes.

Feira de Ciéncia na Escola - Participagdo de alunos com deficiéncia

visual, expondo e informando sobre recursos especificos de auxilio a

pessoa com deficiéncia visual, tais como: sorobd; maquina de datilo-

grafiabraile; reglete e puncdo; recursos de informética para uso da pes-
soa com deficiénciavisual; rel6gio adaptado; CCTV parao uso de pes-
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soas com baixa visdo; livro ampliado; lumin&rias; prancha para eleva
¢do do material; réguas, marcadores pretos; prancheta; pautas amplia
das bem marcadas; canetas paper mate e ultra fine paper mate; 6culos
prismético; régua; lupa 4D (com marcagdo de tinta); lupa de méo 20D;
lanternailuminada 24D (lupa de apoio); telelupa.

Comentarios sobre os dados — ganhos e limites

As situagoes, atividades e vivéncias oferecidas foram registradas e dis-
cutidas. Dos dados analisados podem-se assinalar ganhos para os participan-
tes e esclarecimentos sobre condigdes que facilitaram a inclusdo escolar do
aluno com deficiénciavisua na EMEB “Professor Cassiano Faria’.

Os participantes da experiéncia de inclusdo manifestaram estar mais
tranquilos e saber melhor como se relacionar com a crianga com deficiéncia
visual, paraque ela participe e contribua com aquilo que conhece e tem habi-
lidade pararealizar. Entre os itens considerados de grande contribuicéo, fo-
ram citados os que seguem.

- discussBes sobre situagdes praticas de como favorecer a escolarizagao;
- debates sobre atitudes que gudam o aluno com deficiéncia a ter um
autoconceito positivo e as que prejudicam o auno nesse sentido;

- vivénciano “espago perceptual” e participagdo nas discussies esclarece-

ram sobre a maneira de perceber e as necessidades especificas de quem

n&o dispde de visdo, propiciando maior segurancga paralidar com acrian-

gacom deficiénciavisual, no convivio do dia-a-dia e no traba ho escolar;

- a participagdo de toda a equipe (professores especializados e professo-
res do ensino regular e equipe técnica) paradiscutir, apartir de diretri-
zes tedricas, relatos sobre préticas pedag6gicas e de atividades sociais
com o aluno com deficiéncia visual.

- acompanhar atividades de grupo — composto de aunos videntes e alunos
com deficiénciavisua — em salaregular eem comemoragdes naescola, nas
quais participavam ativamente daguilo que o sistema educaciona oferecia.
Foram também assinalados limites ao processo de inclusdo, por causa

de questdes materiais ou de despreparo dos profissionais da escola. Nesse

sentido, arrolaram-se queixas sobre: faltaou atraso de material adaptado para

a crianca cega, ficando estaisolada e inativa quando o material ndo esta dis-
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ponivel na hora da atividade; dificuldades e desconhecimento de como lidar
com alunos com problemas emocionais; necessidade de orientagdo afamilia
sobre cuidados de higiene, quando a crianga aparece suja ou com roupa suja,
sendo rejeitada pel os colegas por esse motivo e ndo por ter deficiéncia

Em comentério quase unanime, professoras e funcionarios afirmaram
ter aexperiénciarealizada na escola contribuido paramaior integragdo e coo-
peracdo entre os alunos, deixando quase como um coro a pergunta: essa
integracdo do aluno com deficiénciavisual que ocorreu naescolavai ocorrer
fora da escola?

Essa interrogagdo evidencia que os participantes da experiéncia, além
dos ganhos de conhecimento sobre a deficiéncia visual e sobre como lidar
com esse aluno, ampliaram também sua concepgéo sobre ainclusdo e as difi-
culdades para que isso ocorra. E uma pergunta que estende o olhar sobre a
crianga com deficiéncia visual para aém dos muros da escola. Essa preocu-
pac&o manifestada pel os participantes do Projeto parece semel hante ada Clas-
sificagdo Internacional da Funcionalidade, voltada para a qualidade de vida
na condi¢do sociocultural em que o individuo esta inserido. Questdes como
essa revelam ganhos na compreensdo da deficiénciavisual e naampliagdo da
sensibilidade a situacédo da pessoa com deficiéncia e do significado deinclu-
s80. Preocupagdes como essa mostram a importancia de dar continuidade a
vivéncias e reflexdes sobre avida cotidiana da pessoa com deficiéncia. O dia-
a-dia, naescolaeforadela, no convivio com as criangas com ou sem deficién-
cia, vai delineando sempre novas situagdes que requerem atencdo as condi-
¢Oes de desenvolvimento que lhes podem ser oferecidas.

A andlise dos dados evidenciou concordancia com MEYER € kisHi (1985),
MCDONNELL € HARDMAN (1989), sNELL € ElcHNER (1989), quanto a necessidade de
preparo cuidadoso paraainclusdo escolar de criangas com deficiéncias. Cabe,
no entanto, lembrar que esta experiéncia ndo € representativa da realidade
cotidiana da escola publicabrasileira, mas sim de um Projeto-Piloto — plane-
jado e organizado com os objetivos de registrar e sistematizar os dados refe-
rentes as condicdes e aos recursos que favorecem ainclusdo — realizado em
condigdes privilegiadas. No entanto, apesar da situagéo privilegiada— quanto
as condi¢des oferecidas aos participantes e as providéncias tomadas — e do
atendimento regular realizado pelo CMAPDYV aos alunos com deficiéncia
visual darede de ensino municipal de Sdo Bernardo, aandlise apontou, ainda,
limites e necessidades néo atendidas para a efetivacdo da inclusdo escolar.

Esta experiénciade forma sistematizadareiterou o que asleiturashaviam
assinalado: ainclusdo escolar constitui um desafio a ser enfrentado com cui-
dado e zelo; constituem requisitos necessarios mas ndo suficientes o conheci-

Educar, Curitiba, n. 23, p. 29-43, 2004. Editora UFPR 41



MASINI, E. A. F. S Uma experiéncia de inclusio — providéncias....

mento das especificidades dos alunos, as metas bem definidas, a clareza so-
bre as condi¢des of erecidas, o0 estabel ecimento de etapas e propostas, a dispo-
nibilidade de profissionais aptos alidar com o aluno e com 0s recursos apro-
priados; aerta as responsabilidades daqueles envolvidos no processo de in-
clusdo escolar se se tem o beneficio da crianga como diretriz.

Esta experiénciareiterou, naprética, as afirmacdesiniciais desta comu-
nicagdo. Falar deinclusdo escolar éfalar do educando que se sente contido na
escola ao participar daguilo que o sistema educaciona oferece. Contribuir
paraainclusdo escolar do aluno, com ou sem deficiénciavisual, requer aten-
¢ao continua ao que cada um manifesta de suas possibilidades e habilidades.
Uma agdo que vise a efetivar ainclusdo da crianga com deficiénciaremete a
situagdes concretas de convivio. Requer clareza sobre acontribuicdo que cada
um pode dar, clarezainclusive sobre a propria agéo, a prépriaracionalizacdo
eideologia. E um trabalho que vai se constituindo ao longo do tempo; ndo se
constréi e finalizaem um periodo fixo de duragéo; requer continuidade.
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