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Dislexias adquiridas como referéncia para a
analise das dificuldades de aprendizagem
da leitura

Acquired dyslexia as a reference for the
analysis of reading disorders

Sandra Regina Kirchner Guimaraes’

RESUMO

Varios autores tém tentado explicar as dificuldades de aprendizagem da
leitura comparando o padréo de leitura dos sujeitos que apresentam
dificuldade com o dos portadores de dislexiaadquiridadostiposfonol dgica
(dificuldade na coordenagdo letra-som) e de superficie (disturbio no pro-
cesso de reconhecimento da forma da palavra). O presente estudo teve
por objetivo identificar se o procedimento de leitura preferencialmente
utilizado pelas criangas com dificuldades de aprendizagem dessa habili-
dade é diferente do procedimento utilizado pelos |eitores normais. Foram
formados trés grupos de sujeitos: 20 criangas de 3* e 42 séries com dificul-
dades de aprendizagem daleitura (grupo 1); 20 criancas da 12 série com o
mesmo nivel deleiturados sujeitosdo grupo 1 (grupo 2); e 20 criangasde
3 e 42 séries com a mesma idade cronoldgica dos sujeitos do grupo 1
(grupo 3). A pesquisaconsistiu em umatarefade leiturae duas provas de
controle. Os escores obtidos revelaram que todos os sujeitos apresenta-
ram melhor desempenho naleitura das palavras de alta freqiiéncia e pior
desempenho na leitura de palavras inventadas. Esses resultados indicam
uso preferencial de um procedimento lexical (ndo-analitico) por todos os
sujeitos. Identificou-se também que o grupo 1 apresentou menor facilida-
de em utilizar a mediagdo fonoldgica. Contudo, os resultados ndo mos-
tram diferengas entre os procedimentos de | eitura utilizados pel os sujeitos
com e sem dificul dades de aprendizagem. Portanto, acredita-se queacom-
paracéo entre dislexias adquiridas e dificuldades de aprendizagem dalei-
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turando € o quadro tedrico adequado para explicar este tipo de problema.
Palavras-chave: transtornos daaprendizagem, dislexiado desenvolvimen-
to, dificuldades de aprendizagem daleitura.

ABSTRACT

Several authorshavetried to explain reading disorders by comparing them
to acquired dyslexia of different types: phonological (letter-sound
coordination disorder), and surface (adisorder in the process of recognizing
the word form). In this study we aimed at finding out if the preferred
reading process used by children with reading disordersis different from
the process used by normal readers. Three subject groups were formed:
20 children in the 3¢ and 4" grades with reading disorders (Group 1); 20
childrenin the 1% grade at the samereading level asthe subjectsin Group
1 (Group 2); and 20 children in the 3 and 4" grades of the same
chronologica age as the subjects in Group 1 (Group 3). The study was
based on areading task and two control tests. The scores achieved revealed
that all subjects performed best when reading high-frequency words, and
performed worst when reading made up words. Such results indicate that
all subjects prefer to use a lexical (non-analytical) procedure. We also
learned that Group 1 experienced more difficulty than the other groupsto
use phonological mediation. However, the results show that there is no
difference between reading procedures used by subjects with or without
learning disorders. Therefore, we believe that the method of comparing
acquired dyslexia and reading disorders is not suitable to theoretically
explain thiskind of problem.

Key-words: learning disorders, development dyslexia, reading disorders.

Introducéo

Este estudo se insere no &mbito das pesquisas que procuram comparar
caracteristicas dos sujeitos com dificuldades de aprendizagem da leitura e
escrita (dislexia do desenvolvimento) com as caracteristicas préprias dos su-
jeitos com dislexias adquiridas.

A leitura, emboraaparentemente simpl es, € uma atividade bastante com-
plexa que exige Varios processos perceptivos e cognitivos, bem como um
bom conhecimento da lingua e da gramética.
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A fim de explicar a capacidade para aleitura, € preciso considerar suas
partes congtitutivas. Para isso, devem-se definir dois componentes gerais. o
acesso ao |éxico e a compreensdo. O acesso ao |éxico é o processo de “ reco-
nhecimento” de uma palavra (€ o acesso a palavra na memdria permanente,
dado um input gréfico impresso). A compreensao, por suavez, é o resultado
de varios processos que operam sobre 0s textos.

Assim, modelos de reconhecimento de palavras por adultos tém sido
propostos na tentativa de caracterizar alguns dos processos mentais que pos-
sibilitam ao leitor identificar, compreender e pronunciar as palavras escritas,
facilitando o entendimento dos aspectos do reconhecimento de palavras que
estdo comprometidos nosindividuos disl éxicos (RACK; SNOWLING; OLSON, 1992).

Dentre os model os de reconhecimento de pal avras, sel ecionou-se, como
exemplo, 0 modelo elaborado por eLLis (1995), em virtude de ter sido extrai-
do de diversos outros, salientando as areas de amplo consenso entre os pes-
quisadores. Por tras desse modelo, identifica-se aidéa de que o reconheci-
mento de palavras é resultado de uma atividade orquestrada, a qual envolve
diversos subsistemas cognitivos (ou madulos) que operam, pelo menos em
parte, de forma independente. Assim, uma vez que diferentes médulos
cognitivos estdo envolvidos no reconhecimento de uma palavra, o dano cere-
bral ou o desenvolvimento anormal pode produzir leitores nos quais aguns
aspectos da leitura sdo normais, enquanto outros estdo prejudicados.

O modelo de ELLIs, mostrado a seguir na forma de diagrama, distingue
trés diferentes rotas entre a palavraimpressa e afaa.

PALAVRA ESCRITA

SISTEMA DE

LEXICO DE /v ANALISE VISUAL
/ INPUT VISUAL
SISTEMA

SEMANTICO \

LEXICO DE
PRODUCAO

DA FALA \ v
NIVEL DO

FONEMA

FALA

FIGURA 1- MODELO DE RECONHECIMENTO DE PALAVRASESCRITASISOLADAS
FONTE: ELLIS,A.W.,, 1995, p. 31.
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Para que se possa compreender afigura 1, €importante analisar asdife-
rentes rotas que podem ser usadas para se ler uma palavra em voz ata.

Duas dessas rotas exigem que as palavras que estdo sendo lidas sgjam
representadas no |éxico de input visual e sdo utilizadas para converter as pa-
lavras familiares da escrita em som. A primeira rota, chamada lexical (ou
semantica), é aleituravia significado, naqual aleitura é feita com a media
¢&o darepresentaciio semantica. E utilizadaa seguinterota: palavraescrita—
sistema de andlise visual — |éxico de input visual — sistema semantico —
Iéxico de producdo da fala — nivel do fonema — fala.

A outrarota é adaleiturando-semantica, naqual aleituraéreaizadaa
partir de uma conexdo diretado |éxico deinput visual com o léxico de produ-
cdo dafala. Portanto, é utilizada a seguinte rota: palavra escrita— sistemade
andlisevisual — léxico deinput visual — Iéxico de producdo dafala— nivel
do fonema — fala.

Entretanto, se o item analisado visual mente ndo estiver representado no
[éxico de input visua, ele ndo seré reconhecido como uma palavra e, conse-
guentemente, sb poderaser lido pelarotasublexical (fonol6gica). Nessarota
(figura 1, adireita), a prondncia é construida por meio da conversio dos seg-
mentos ortograficos (i.e., grafemas simples, compostos ou digrafos e seqiién-
cias de letras) em segmentos fonol 6gicos. Depois da conversdo, as unidades
fonolégicas sdo combinadas, formando um todo fonoldgico, e o acesso ao
significado, caso ocorra, é obtido pela mediacdo da forma auditiva da pala-
vra. Portanto, a rota fonoldgica é a seguinte: palavra escrita — sistema de
andlise visual — nivel do fonema — fala.

Fatores psicolinguisticos que afetam
o reconhecimento de palavras

Segundo eLLis (1995), vériosfatores determinam qual dasrotas serausada
para a leitura. Esses fatores sGo denominados “variaveis psicolinglisticas’
(mrTZ, 1997, p. 59) e incluem, entre outros, a regularidade, a lexicalidade, a
freqUiéncia e o comprimento.

A regularidade diz respeito ao tipo de correspondéncia existente entre
letra e som: relagtes biunivocas (palavras regulares) e relactes cruzadas, as
quais comportam as relagBes cruzadas previsivels (paavras-regra) e asrela
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¢Oes cruzadas arbitrarias (palavrasirregulares). Segundo o modelo de reco-
nhecimento de palavras naleitura anteriormente exposto, palavras regulares
podem ser lidas corretamente tanto pela rota sublexical (fonolégica) quanto
pelarotalexical. Entretanto, se apalavraque esta sendo lidatem umaortogra-
fiairregular, arota sublexical tende aregularizé-|a, produzindo uma pronin-
ciaincorreta

A lexicalidade apdia-se na distin¢&o entre palavras reais e palavras in-
ventadas (pseudopalavras), cujas estruturas ortogréficas e fonoldgicas sdo
admissiveis nalingua portuguesa. No entanto, enquanto as palavras reais po-
dem ser lidas tanto pela rota sublexical quanto pelarotalexical, as palavras
inventadas ndo podem ser lidas pelarotalexical, pois, como ndo ha represen-
tagBes ortograficas de palavras inventadas armazenadas no sistema lexical,
elas devem ser lidas necessariamente pela rota sublexical.

A freqiiéncia refere-se ao grau de ocorrénciade certa palavranalingua.
Como algumas palavras ocorrem com alta freqiliéncia, enquanto outras ocor-
rem com baixa frequéncia, as primeiras sdo mais familiares do que as segun-
das. Assim, quanto maior afreqiiéncia de ocorréncia das paavras, tanto maior
a probabilidade de que elas sejam lidas pela rota lexical. Por outro lado, as
palavras de baixa frequiénciatendem a ser lidas pelarota sublexical, na medi-
daem que ndo possuem representacdes ortogréficas no |éxico, poisessas repre-
sentactes séo formadas a partir de exposi¢cies repetidas as palavras ecritas.

O comprimento diz respeito ao tamanho do item (palavra ou
pseudopalavra) e é definido, principalmente, em termos de nimero de letras
ou de silabas. A leitura pela rota fonol6gica é mais precisa para itens curtos
gue longos, enquanto a leitura pela rota lexical ndo sofre efeito do compri-
mento.

No préximo item, serdo examinados os principai s padrfes de disfuncdo
naleitura (dislexias adquiridas), pois a distin¢éo entre eles tem sido feitaem
termos de danos aos componentes das diferentes rotas de leitura.
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Principais padr 6es de disfungéo na leitura:
asdisexias adquiridas

O termo dislexia adquirida é empregado para caracterizar um distirbio
de leitura encontrado em |eitores adultos anteriormente capazes, causado por
danos cerebrais, como por exemplo um acidente cérebro-vascular. De acordo
com ELLIs (1995), os disléxicos possuem problemas nos modul os cognitivos
utilizados na conversao dapa avraescritaparao som e, dependendo do médulo
afetado, tém-se diferentes padrbes de disfuncdo naleitura.

Segundo piNHEIRO (1994) e morals (1996), os principais padrdes de
disfuncdo na leitura podem ser divididos em dois grupos: dislexias periféri-
cas e dislexias centrais.

Asdislexias periféricas sdo transtornos nos quais os danos localizam-se
no sistemade andlise visual, provocando uma série de prejuizos na percepcao
das |etras. Assim, os danos podem ocorrer no nivel daidentificagdo de letras
(dislexia por negligéncia), no nivel daandlise visual (dislexia da atencdo) ou
no nivel do processamento global e do reconhecimento de palavras como um
todo (leituraletra-por-letra).

Ja as dislexias centrais sdo transtornos nos quais, além do sistema de
analise visual, partes de uma das rotas (fonol 6gica ou lexical), ou mesmo das
duas, esta danificada. As dislexias em que apenas uma das rotas esta prejudi-
cada sdo denominadas sindromes de um (inico componente (PINHEIRO, 1994) —
por exemplo, aleitura ndo-semantica ou adislexia fonol 6gica. Quando ambas
as rotas apresentam problemas, as disexias s@o denominadas sindromes de
componentes miltiplos — por exemplo, as didexias de superficie e profunda.

A tabela 1 resume esses tipos de dislexia.
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TABELA 1- ASDISLEXIASADQUIRIDAS

Tipo de Dislexia

Componentes do

GUIMARAES, S R. K. Diglexias adquiridas como referéncia

(a) Dislexias Periféricas

Caracteristicas Estimulos que causam
modelo de leitura dificuldades
afetados
Dislexia por Incapacidade de observar
negligéncia a extremidade esquerda
Sistema das palavras
Dislexia da de Dificuldade em focalizar Leitura de grupos de
atencao a aten¢@o numa letra ou palavras
Analise palavra; as letras de uma
palavra podem juntar-se a
Visual outra palavra
Leitura Dificuldade em perceber a  Palavras longas (reais e
Letra-por-letra forma global das palavras inventadas)
(b) Dislexias Centrais
Tipo de Dislexia Componentes do Caracteristicas Estimulos que causam
modelo de leitura dificuldades
afetados
Leitura Sistema semantico Falta de entendimentos
nao-semantica das palavras lidas
Dislexia Partes da rota Dificuldade na conversao Palavras
fonologica sublexical (conexdo letra-som e erros de nao-familiares e palavras
entre o sistema de “lexicaliza¢do” inventadas
analise visual e o
nivel do fonema)
Dislexia de Partes da rota Leitura pela rota Palavras irregulares
superficie lexical e da rota fonoldgica (menos
sublexical danificada) e erros de
(fonologica) regularizacdo
Dislexia Partes da rota
profunda

sublexical, da rota
visual direta e da
rota semantica

Erros semanticos, erros
visuais simples, erros
visuais-semanticos, erros
de derivagdo e
substitui¢cdes de fungdes

gramaticais

Palavras ndo-familiares,
palavras inventadas e
especialmente as palavras
abstratas e as palavras
funcionais (artigos,
pronomes, conjungdes ¢
advérbios)

Dentreostiposcitadosde dislexiaadquirida, apenasadisexiafonolégica
e adislexia de superficie serdo descritas de forma mais detalhada, por apre-
sentarem interesse tedrico para o presente estudo, na medida em que varios
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autores (CoLTHEART €t al., 1983; TEMPLE; MARSHALL, 1983; CASTLES; COLTHEART,
1993) tém buscado explicar os padrfes de leitura e escrita dos sujeitos com
dificuldades de aprendizagem (denominada dislexia do desenvolvimento)
usando como referéncia os sintomas das dislexias adquiridas.

Dislexia fonol dgica

Os didéxicos fonol 6gicos apresentam grande dificuldade na leitura de
palavras ndo-familiares e de palavras inventadas, em decorréncia de uma per-
da substancial na capacidade de fazer uso do procedimento de leitura
sublexical, que é representado pela conexao entre o sistema de analise visual
e o nivel do fonema. As palavras familiares, por seu turno, sdo identificadas
com razoavel sucesso (TEMPLE; MARSHALL, 1983) — naleitura destas palavras,
0s pacientes apresentam um indice de precisio entre 70% e 90%.

Os disléxicos fonoldgicos cometem erros de “lexicalizagdo”, ou sgja,
palavras inventadas sdo lidas como palavras conhecidas e visual mente seme-
[hantes.

De acordo com soper (1973), a dislexia fonol dgica representa cerca de
67% dos quadros disléxicos. Esse fato “corrobora a importancia da rota
fonol6gicaparaaleitura, confirmando a necessidade de desenvolver procedi-
mentos de intervengdo para prevenir e remediar dificuldades fonoldgicas.”
(capPoviLLA, 1999, p. 17).

ELLIs (1995), por sua vez, considera a dislexia fonol dgica adquirida de
grande interesse tedrico, devido a semelhanca entre os sintomas desta e 0s
apresentados pelas criancas diagnosti cadas como tendo dislexiado desenvol -
vimento. Entretanto, 0 mesmo autor reconhece que a comparagdo entre as
dislexias adquiridas e as do desenvolvimento exige muita cautela.

Dislexia de superficie

Otermo “didexiade superficie” foi proposto por MARSHALL € NEWCOMBE
(1973) para designar um distirbio, de moderado a severo, no processo de
reconhecimento da palavra pelarota lexical e uma dificuldade de menor in-
tensidade narealizacdo da leitura em voz ata, pelarota fonoldgica. Por esse
motivo, a leitura dos sujeitos com dislexia superficial é feita basicamente
pelarotafonolégica, ou sgja, por meio da conversdo |etra-som.

CASTLES € COLTHEART (1993) enfatizam que jaforam feitos varios relatos
de sujeitos que podem ler palavras regulares e palavras inventadas
(pseudopalavras) em voz ata, mas tém dificuldades na leitura de palavras
irregulares (BEHRMANN; BUB, 1992; coLTHEART €t al., 1983).
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De acordo com BADDELEY, LOGIE € ELLIS (1988), os disléxicos de superfi-
cie ndo sdo af etados pelalexicalidade, por aspectos semanticos, nem por refe-
réncias concretas e imaginaveis das palavras, mas por caracteristicas da re-
presentagdo grafémica, isto €, pelo comprimento da palavrae pelaregularida-
de da correspondéncia letra-som.

Conforme explica ELLis (1995), a leitura dos disléxicos de superficie
segue o seguinte procedimento: decomposi¢do das palavras em letras ou gru-
pos de |etras — conversao das letras em fonemas — pronincia da seqiiéncia
sonora resultante. Mesmo aleitura das palavras familiares segue esse proce-
dimento, pois sdo tratadas como se fossem desconhecidas.

Esse tipo de procedimento possibilita umaleitura de palavras regulares
com mais sucesso do que a leitura das irregulares; estas, por sua vez, sao
pronunciadas de acordo com as regras usuais de conversao grafema-fonema,
razéo pela qual os pacientes cometem erros de regularizagdo (CASTLES;
COLTHEART, 1993).

Dislexia adquirida e dislexia do desenvolvimento

Para coLTHEART (1987), a aprendizagem da leitura pelas criangas nor-
mais pressupde a utilizacdo progressivamente melhor dos procedimentos
lexical e sublexical.

A partir desse entendimento, casrLEs e coLTHEART (1993) apontam vérios
estudos, dentre eles osde coLTHEART et al. (1983) e TEMPLE e MARSHALL (1983),
gue tentaram explicar adislexia do desenvolvimento em termos de dificulda-
des naaguisi¢do de umadasrotas deleitura. Nessa perspectiva, os padrées de
leitura apresentados pelas criancas disléxicas seriam semelhantes aos dos
adultos com dislexia adquirida.

Diversos estudiosos que trabal haram com criancas disl éxicas chegaram
aconclusdo de que os disl éxicos ndo sdo todos iguais. Umaimportante aborda
gem explicativa para essas diferencas focaliza as integridades e deficiéncias
nos varios processos de leitura dos disléxicos. Por exemplo, Bober (1973),
uma das primeiras defensoras da existénca de subtipos de dislexia, propds
uma distin¢éo entre o que chamou de dislexia disfonética e diseidética. Os
disléxicos disfonéticos seriam aqueles do tipo “fonol 6gico”, enquanto que os
diseidéticos seriam do tipo de “superficie”, isto €, apresentariam problemas,
respectivamente, nas vias sublexical e lexical.
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Em relacdo a dislexiafonolégica, casTtLES € coLTHEART (1993) afirmam
gue semelhancas funcionais entre dislexia adquirida e do desenvolvimento
foram descritas, pela primeira vez, por TEMPLE € MARSHALL (1983). Eles estu-
daram o caso de umagarotade 17 anos (H.M.), que possuiainteligéncia mé-
diamasidade de leiturade 10 anos e 11 meses e idade de escritaem torno de
10 anos. Elapodialer bem palavras familiares (tanto regul ares quanto irregu-
lares) em voz alta; entretanto, eraincapaz de ler corretamente qualquer pala-
vra inventada longa ou mesmo palavras reais nao-familiares longas.
Freglientemente, na leitura de palavras inventadas, cometia lexicalizacOes,
sendo que a maioria dos erros eram paralexias visuais (mudanca da posi¢ao
de letras e sons).

TEMPLE € MARSHALL (1983) analisaram também o material escrito por
H.M. e verificaram que predominavam os erros do tipo fonético.

A conclusio de TempLE e TARSHALL (1983) foi de que as caracteristicasde
H.M. eram compativeis com os casos de dislexia fonol dgica adquirida e que,
portanto, poderia ser considerado como um caso de dislexia fonoldgica do
desenvolvimento.

CASTLES € COLTHEART (1993), por suavez, relatam que o primeiro pesqui-
sador que apontou a semelhanca entre a dislexia do desenvolvimento e a
dislexia de superficie adquirida foi HoLmEes! (1973); dez anos mais tarde, seu
trabalho foi sustentado e ampliado por coLTHEART et al. (1983) com a descri-
¢80 do caso dagarota C.D. Esta paciente tinha 17 anos e possuia um QI supe-
rior a 100, mas sua idade de leitura era de 10 anos, apresentando melhor de-
sempenho naleituraem voz altade palavras regulares em relagdo asirregula
res e, freqlientemente, cometendo erros de regularizacdo. Os autores que es-
tudaram o caso atribuiram a performance da paciente a uma dificuldade no
uso do procedimento lexical e sustentaram a aplicacéo do termo dislexia de
super ficie do desenvolvimento para descrever sua condicao.

O nimero de estudos de casos desses dois tipos de dislexiado desenvol-
vimento esté se tornando abundante. seymour? (apud coLTHEART, 1987) des-
creve cinco casos de dislexia de superficie do desenvolvimento e oito casos
de dislexia fonolégica do desenvolvimento.

Por outro lado, BrvanT € IMPEY (1986), com 0 objetivo de analisar as
semelhangas entre os sintomas da dislexia adquirida e do desenvolvimento,

1HOLMES, J. M. Dysdlexia: aneurolinguistic study of traumatic and developmental disorders
of reading, Edinburgh, 1973, Doctoral Thesis — University of Edinburgh.

2SEYMOUR, P. K. H. Cognitive analysis of dyslexia, London: Routledge and Kegan Paul,
1986.
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retomaram os estudos de TEMPLE € MARSHALL (1983) e coLTHEART €t al. (1983)
etentaram identificar se havia alguma coisa de diferente no padréo deleitura
daguelas duas pacientes. Para isso, aplicaram em 16 leitores normais (com
idade de leitura de 10 anos) os mesmos testes que haviam sido utilizados nos
estudos acima referidos e encontraram evidéncias de que todos os sintomas
descritos nos dois casos de dislexia também eram encontrados nos leitores
normais.

De acordo com esses resultados, BrvanT e iMPeY (1986) concluiram que
os padrbesdeleiturarelatados por coLTHEART et a. (1983) e TEMPLE € MARSHALL
(2983) ndo fornecem uma explicagdo sobre as causas das dificuldades de lei-
tura. Por outro lado, esse experimento possibilitou aidentificacéo de diferen-
¢as qualitativas entre os leitores ao longo de um continuum entre leitura
fonol6gica e leiturade palavrainteira. Segundo BrvanT e imMPEY (1986), todas
as criangas usam uma combinagdo dessas duas estratégias de leitura, entre-
tanto foi descoberta uma correlagdo negativa entre elas, 0 que sugere a ocor-
réncia de especializacdo em uma estratégia em detrimento de outra. N&o
obstante, 0s proprios BRYANT e imPeY (1986) enfatizam a necessidade de mais
estudos sobre esse topico.

Assim, uma forma produtiva de interpretar o padrdo de leitura das crian-
cas disléxicas é comparé-|o com o das criangas que ndo apresentam dificulda-
des na aprendizagem da leitura. Nessa perspectiva, adislexia do desenvolvi-
mento pode ser entendida.como um atraso ou umainterrup¢do no processo de
aquisicdo daleitura e daescrita. Por exemplo, FriTH (1984) hipotetizou que a
dislexia, na suaforma classica, representa umaretencéo do desenvolvimento
nafaselogogréfica, ou sgja, acriancadisléxicafracassanafase afabéticaem
virtude dos seus déficits fonol égicos.

Em suma, no contexto em que o presente estudo se insere ndo ha con-
senso entre os pesquisadores quanto a adequacédo das comparacdes entre a
dislexiaadquiridaeado desenvolvimento. Por isso, acondug&o desta pesqui-
sateve como objetivo fornecer elementos de resposta as seguintes questfes:

- Que procedimentos de leitura os sujeitos pesguisados utilizam pre-

ferencialmente: sublexical ou lexical?

- Osprocedimentos adotados pel os sujeitos com dificul dades na apren-

dizagem da leitura sdo diferentes dos procedimentos adotados pe-
los demais sujeitos?
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M étodo

Sujeitos

O universo da pesquisa é formado por aunos da 12, 32 e 42 séries do
Ensino Fundamental de Escolas da Rede Municipa de Ensino de Curitiba
gue possuem salas de recursos®.

Do referido universo (que abrange 20 institui¢des escolares, agrupadas
em sete nlcleos), foram escol hidas aleatoriamente seis escolas. Apds obter o
consentimento dos responsaveis pelas instituicdes paraarealizacdo dainves-
tigagdo cientifica pretendida, a pesquisadora aplicou o Teste de Desempenho
Escolar — TDE (steIN, 1994) nos alunos das sal as de recursos, indicados pelos
professores como tendo fraco desempenho em leitura. Com base nos resulta-
dos do TDE, o presente estudo ficou restrito atrés escolas, onde foram iden-
tificados 20 alunos com dificul dades em leitura, os quais compuseram o gr u-
po 1. Emparelhados a ele, foram selecionados outros dois grupos. Assim,
foram formados trés grupos, a saber:

e Grupo 1 - composto por 20 alunos (14 da 42 série e 6 da 32 série),

com idade variando de 10 a 13 anos e 6 meses (média 11 anos e 6
meses), que freglientavam sal as de recursos e apresentavam dificul-
dades em leitura. Esses alunos, selecionados pelo TDE, obtiveram
em leitura escores muito inferiores ao esperado para a sua série,
embora tivessem obtido em aritmética um escore correspondente a
série que freqlentavam.

e Grupo 2 — composto por 20 alunos da 1* série com idade variando
de 6 anos e 3 meses a 7 anos e 10 meses (média 7 anos e 1 més),
emparel hados com os sujeitosdo grupo 1 pelo nivel deleitura’. Tam-
bém foram sel ecionados de acordo com os resultados do teste TDE,

3 Em relagéo as salas de recursos, € importante ressaltar que elas “foram implantadas na
Rede Municipa de Ensino a partir da necessidade de se oferecer atendimento aos alunos que
apresentavam Dificuldades de Aprendizagem (...), cujas caracteristicas ndo recomendavam aten-
dimento em Classe Especia.” (CURITIBA, 1992, p. 50).

4 Delineamentos de pesquisa com grupo de controle emparelhado pelaidade de leituratém
sido usados por diversos pesquisadores (BRYANT; BRADLEY, 1985; 1987; BRYANT; NUNES;
BINDMAN; 1997; GUIMARAES, 2001; GUTHRIE,1973). Eles sio apropriados para verificar se
existem diferencas entre o padréo de leitura das criangas com dificuldades nessa area e o padréo de
leitura dos leitores principiantes.
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tendo obtido escores em leitura adequados a sua série. Portanto,
eram alunos que ndo apresentavam dificuldades de leitura e com
idade cronolégicainferior a dos alunos do grupo 1.

e Grupo 3 - composto por 20 alunos (14 da 42 série e 6 da 32 série)
provenientes das mesmas turmas (salas regulares) que os alunos do
grupo 1 e com eles emparelhados de acordo com aidade cronol 6gi-
ca, ou seja, comidade variando de 10 anosa 13 anose 1 més (média
11 anos e 1 més). Para a selecdo desses sujeitos, além do critério de
idade, foi utilizado também o teste TDE, afim de verificar se obti-
nham escores em leitura adegquados as suas séries. Logo, eram au-
nos sem dificuldades em leitura e com a mesma idade cronol6gica
dos sujeitos do grupo 1.

De acordo com os dados fornecidos pel as equi pes pedagdgi co-adminis-
trativas das escolas, 0s aunos sdo oriundos de familias com rendafamiliar de
dois acinco salarios minimos. Além disso, a escolaridade média de seus pais
€ade 1° grau. Com base nesses dados, considerou-se que ndo havia variagdo
socioeconémica significativa entre os sujeitos pesquisados.

Provas utilizadas

O presente estudo foi baseado em dois tipos de provas experimentais.

1. Medidas de controle®

Foram usadas as mesmas medidas de controle utilizadas no estudo de
REGO (1995): uma medida de inteligéncia, realizada por meio do teste das
Matrizes Progressivas Coloridas de J. C. Raven, e uma tarefa de memaéria
verbal. Entretanto, para os sujeitos com maisde 11 anos e 8 meses, foi utiliza-
do o teste de Matrizes Progressivas — Escala Geral.

O objetivo de efetuar uma medida de controle dainteligéncia neste es-
tudo deve-se ao fato de que a inteligéncia € uma variavel freglientemente
associada ao sucesso escolar.

Ja a tarefa de controle da memoéria verba foi considerada em razéo de a
leituraenvolver aretencdo deinformagdes verbaisnamemariaacurto prazo. Sua

5 Embora no delineamento do presente estudo ndo tenha sido previsto o controle da varia-
¢&o linguistica, ou seja, ndo foi avaliada a distancia entre a fala da crianca e a norma padréo
utilizada na escola, acentua-se que esta é umavariavel que pode estar significativamente relacio-
nada ao desenvolvimento da leitura e da escrita (cf. BARRERA, 2000). Registra-se, portanto, a
necessidade de incluir essa varidvel em futuros estudos.
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utilizag8o objetivou controlar os eventuais efeitos desse tipo de meméria. Para
isso, foi solicitado as criangas que repetissem literalmente as 14 sentencas (duas
de treinamento e doze de exame) ditas pela pesquisadora. Essas sentencas apre-
sentavam tamanho e nivel de complexidade crescentes. A primeira sentenca que
acriancadeveriarepetir era” Ontem choveu muito” eaUltimaera“Carlos bebeu
o leite porque ele gosta de brincar com Luiz quando estaem casa’.

Antes de iniciar a tarefa propriamente dita, a pesquisadora praticava
com a crianga as duas sentencas de treino. O escore de acerto podiavariar de
0 a2, pois as criangas recebiam um ponto para cada uma das 12 sentencas
gue conseguissem repetir corretamente.

2. Tarefa de leiturade palavras reais e de palavras inventadas

Essa prova consiste na leitura, pelos sujeitos, de 36 palavrasreais e 18
pa avrasinventadas apresentadas i soladamente em cartbes individuai s tama-
nho 7 x 4,5 cm, tendo sido as letras impressas em fonte Arial (18 pontos e
caixabaixa).

As palavras que comp8em a provaforam extraidas de pinHEIRO (1994), a
qual, apartir de umainvestigacdo de freqiiénciade ocorrénciade palavrasem
livros de leitura da escola priméria, dividiu as palavras em duas categorias
(altafreqiiénciae baixafreqiiénciade ocorréncia). Além disso, PiINHEIRO (1994)
dividiu as duas categorias acima em trés subcategorias (regular, regraeirre-
gular), de acordo com o relacionamento som-letra na ortografia da lingua
portuguesa. Destaca-se que essa Ultima classificagdo levaem contaasirregu-
laridades (relagdes ndo-biunivocas) na correspondéncia letra-som e som-le-
tra que sdo marcadas na ortografia, pelo fato de que muitas das palavras clas-
sificadas comoirregulares ndo causam nenhum problemanaleituref. De acordo
COM ALVARENGA (1988), a leitura, diferentemente da escrita, € na sua quase
totalidade controlada por regras. Umadas excecGes é que néo existeregraque
possihilite a previsdo daleitura correta das palavras nas quais a unidade gra-
ficax aparece em ambiente intervocalico. Portanto, orax representa/z/ como
em exame, ora representa /¥ como em vexame, ora representa /ks/ como em
boxe, ora ndo representa nenhum som especifico, como em exceto.

As palavras inventadas que comp8em a provaforam criadas a partir de
alterac6es em umaou duas | etras das palavrasreais de altafrequiénciaeforam

& E importante salientar que classificag@o foi mantida para repetir fielmente as pala-
vras do estudo de PINHEIRO (1994). Além disso, na presente pesguisa, os dados considerados
relevantes estdo relacionados a variavel “freqiiénciade ocorréncia’ e ndo avariavel “regularidade
dapalavra’ (cf. Resultados e Discussdo).
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classificadas como regular, regraeirregular (do mesmo modo que as palavras
das quais derivaram). Por exemplo, a palavra inventada dasa, derivada de
casa, foi classificada como regra. Da mesma forma, nezena, derivada de de-
zena, recebe aclassificago deirregular.

Naleitura, a prontncia correta de uma palavrainventada deve respeitar
0 seguinte: (1) o condicionamento contextual (ex.: dasa lida como /' daza/,
mas ndo como /' dassa/); (2) aprondincia davogal, como indicada pelo acento
dalé lida como /dalé/ e ndo como /dalé ou como /' dale/).

O total de palavras que compdem atarefa esta dividido em:;

(ex.:

seis palavras regulares de atafregiiéncia: festa, papai, chuva, café,
folhas, palavra;

seis palavras regulares de baixa frequéncia: vila, cabras, batalha,
jipe, pesca, moeda;

seispalavrasregularesinventadas: vesta, bavai, chuda, dalé, dolhas,
calafra;

seis palavras-regra de ata freqliéncia: casa, galinha, passaro disse,
também, redaggo;

seis palavras-regra de baixa freqiiéncia: nora, empada, usam, quie-
tos, florido, marreca;

seispalavras-regrainventadas: dasa, gavinha, jassaco, sissi, dampém,
mepagéo;

seispaavrasirregularesdeatafrequéncia hoje, feliz, amanhd, onga,
maméae, dezeng;

seispalavrasirregulares de baixafreqiéncia: boxe, agude, hino, lu-
zes, xerife, descida;

seispalavrasirregularesinventadas: hove, saliz, atanhd, inga, danae,
nezena.

Resultados

Medidas de controle

A tabela 2 mostra a média com o respectivo desvio padréo dos escores
obtidos na tarefa de memoria verbal, bem como a média e o desvio padréo
dos escores Z no teste das Matrizes Progressivas de Raven.
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TABELA 2— MEDIA E DESVIO PADRAO DOS ESCORES OBTIDOS NA TAREFA DE MEMORIA VER-
BAL ENO TESTE DAS MATRIZES PROGRESSIVAS

Memoria Raven
Verbal (escores Z)
(12 sentencas)
Grupo N Idade M. D.P. M. D.P
(média)
1 20 lla.6m. 9,00 1,12 0,52 0,40

2 20 7a.1m. 8,10 1,17 0,63 052

3 20 1la.5m. 9,00 1,34 0,54 0,40

Total 60 10a. 8,70 1,27 0,56 0,44

Como se pode observar natabela 2, os escores em memériaverbal estdo
mais relacionados a idade do que ao nivel deleitura.

A comparagdo das médias utilizando aANOVA (one-way) mostrou que
adiferencaentre os grupos é significativa[F (2,57) = 3,67; p < 0,03]. Entre-
tanto, a comparacdo dos grupos em pares, usando o teste post hoc de Scheffé,
mostrou que ndo existe nenhum par em que 0s grupos sejam significativa
mente diferentes. Assim, infere-se que qualquer diferenca de desempenho
entre os grupos natarefa de leitura ndo pode ser atribuida a meméria verbal.

Em relacdo ao teste das Matrizes Progressivas, os resultados demons-
tram que o grupo 2 tem uma média ligeiramente superior aos outros dois
grupos. No entanto, a comparagéo das médias utilizando-se aANOVA (one-
way) mostrou que diferenca ndo é significativa [F (2,57) = 0,36; p >
0,70]. Portanto, os resultados indicam que quaisquer diferencas que venham
a ser encontradas na tarefa de leitura ndo poderdo ser atribuidas as habilida-
des medidas pel o teste de RAVEN.

Tarefa de leitura de palavras isoladas

Na tabela 3 sfo apresentados os escores obtidos pel os sujeitos de cada
um dos trés grupos, natarefa de leitura de palavras isoladas.
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TABELA 3 —MEDIA E DESVIO PADRAO DOS ESCORES DE LEITURA (POR CONDIGAO E NO TO-
TAL)

Leitura de palavras

Alta freqiiéncia Baixa freqiiéncia Inventadas Total
Grupos N (18 palavras) (18 palavras) (18 palavras) (54 palavras)
M. D.P. M. D.P. M. D.P M. D.P.
Grupo 1 20 1555 2,80 13,05 2,37 9,70 2,68 38,30 6,73
Grupo2 20 1525 281 13,35 2,78 12,10 3,74 40,70 8,38
Grupo3 20 18,00 - 17,15 0,81 1535 1,60 50,50 1,85
Total 60 16,27 2,57 14,52 2,84 12,38 3,62 43,17 816

A tabela 3 mostra que, como se esperava, os sujeitos do grupo 3tiveram
um mel hor desempenho que 0s suj eitos dos outros grupos, em todas as condi-
¢Oes. Além disso, como pode ser observado, independentemente do grupo, os
sujeitos tiveram melhor desempenho naleiturade palavras de altafreqiiéncia
do que naleiturade palavras de baixa freqiiéncia e melhor desempenho nesta
do que naleitura de palavras inventadas. Para confirmar esses resultados, foi
efetuada umaAndlise de Variancia para medidas repetidas, tendo como fator
intra-sujeitos o efeito frequiéncia (altafrequiéncia, baixafreqiiénciae palavras
inventadas) e, como fator inter-sujeitos, os grupos. Essa analise mostrou uma
diferenca significativa no desempenho dos trés grupos [F (2,57) = 21,08; p <
0,001]. Com a utilizag8o do teste post hoc de Tukey, confirma-se que as dife-
rencas entre 0s grupos se devem ao desempenho significativamente melhor
do grupo 3 em relagdo aos outros dois grupos; ndo existe diferenca significa-
tivaentre os grupos 1 e 2. A andlise mostrou também um efeito significativo
do fator freqiiéncia [F (2,114) = 98,68; p < 0,001]. A andlise das diferencas
entre as médias, por meio do teste post hoc de Tukey, confirma que o efeito
significativo de fregiiéncia se deve a um desempenho significativamente
melhor naleiturade palavras de alta freqliéncia do que naleiturade palavras
de baixa freqiiéncia, e nestas, melhor do que naleitura de palavras inventadas.

Foi observado, também, um efeito significativo de interacdo Grupo X
Freqiiéncia [F (4,114) = 7,03; p < 0,001]. Esse efeito se deve ao fato de o
grupo 1 demonstrar um pior desempenho que o grupo 2 apenas naleitura de
“palavras inventadas’. 1sso pode ser confirmado pelo percentual médio de
acertos dos diferentes grupos em relacdo aleitura das palavras reais e inven-
tadas (cf. tabela 4).
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TABELA 4 —MEDIA DOS PERCENTUAIS DE ACERTOS NA LEITURA DAS PALAVRAS REAISE IN-
VENTADAS, POR GRUPO

Percentual de acertos na leitura

Palavras reais Palavras inventadas Total
(36 palavras) (18 palavras) (54 palavras)
Gi N
rupe M. D.P. M. D.P. M. D.P.
1 20 79,44 13,20 53,89 14,87 70,93 12,46
2 20 79,44 14,43 67,22 20,78 75,37 15,52
3 20 97,64 2,26 85,28 8,88 93,52 3,43
Total 60 85,51 14,13 68,80 20,10 79,94 1511

Destaca-se que ndo existe diferencanaleitura de palavras reais entre os
grupos 1 e 2 (0 que era de se esperar, umavez que eles foram emparel hados
pelo nivel deleitura).

Verificarse, em todos os grupos, uma preferéncia pelo procedimento
visual de leitura, uma vez que os trés grupos preenchem as condi¢des que o
caracteriza: (1) melhor desempenho naleitura de palavras de alta freqiiéncia
do que naleitura de palavras de baixa freqiiéncia; (2) melhor desempenho na
leitura de palavras reais do que naleitura de palavras inventadas.

Entretanto, embora os trés grupos mostrem um desempenho superior na
leiturade palavrasreaisdo que naleiturade palavrasinventadas, estadiferen-
¢aémaior no grupo 1 do que nos outros grupos. Portanto, os dados recol hidos
apontam que, considerando-se os trés grupos, os sujeitos do grupo 1 apresen-
tam a menor capacidade em utilizar a mediagdo fonolégica (relacdo letra-
som) na leitura. Ainda assim, a capacidade de decodificago dos referidos
sujeitos ultrapassa 50% das palavras inventadas, o que demonstra que, embo-
ra eles apresentem dificuldade na utilizacdo da rota sublexical (fonol6gica)
de leitura, ndo deixam de utilizé-la.

Discussao

As andlises efetuadas em relagdo a tarefa de leitura procuraram averi-
guar como o desempenho dos trés grupos avaliados era afetado pela freqiién-

302 Educar, Curitiba, n. 23, p. 285-306, 2004. Editora UFPR



GUIMARAES, S R. K. Didexias adquiridas como referéncia...

ciade ocorrénciadas palavras apresentadas para aleitura. Verificou-se, desse
modo, qual era o procedimento de leitura utilizado preferencialmente pelos
sujeitos dos diferentes grupos. A média dos escores obtidos, por grupo, reve-
lou que, no geral, todos os sujeitos tiveram melhor desempenho naleituradas
palavras de atafreqiénciae pior desempenho naleiturade palavrasinventa
das. Esses resultados podem ser interpretados como indicativos da utilizagdo
preferencial de um procedimento visual (ndo-analitico) por parte de todos os
grupos. Portanto, ndo se verifica uma diferenca entre os procedimentos utili-
zados pel os sujeitos com e sem dificul dades de aprendizagem, mesmo quan-
do se considera o grupo 3, no qual os sujeitos apresentam um nivel deleitura
e de escrita mais avancado do que o dos sujeitos dos outros grupos.

Entretanto, verifica-se que o grupo 1 distingue-se dos demais em rela-
¢do a capacidade de utilizar a mediacédo fonoldgica na leitura, ou segja, 0s
sujeitos do grupo 1 manifestaram menor facilidade do que os outros sujeitos
na utilizagdo da rota sublexical (fonologica) de leitura.

Contudo, apesar de os sujeitos do grupo 1 terem demonstrado uma me-
nor capacidade do que os outros sujeitos em efetuar umamediagéo fonol 6gica
(utilizar arotasublexical) naleitura, € importante destacar que esses resulta-
dos sfo diferentes dos habitualmente encontrados na literatura de lingua in-
glesa, que apontam uma grande diferenca entre a capacidade dos disléxicos
naleitura de palavras e ndo-palavras. Por exemplo, no estudo de BADDELEY et
al. (1982), os disléxicos apresentaram naleiturade palavras reais uma média
de erros de 6,3% contra 41,6% de erros na leitura de palavras inventadas;
portanto, uma relacdo maior do que 1 para 6. No presente estudo, 0s sujeitos
do grupo 1 apresentaram naleiturade palavrasreais de atafreqiiéncia (aque-
las que supostamente teriam sido lidas pela rota lexical) uma média de erros
de 13,61% contra 46,11% na leitura de palavras inventadas, numa relacéo
equivalentea 1l para 3.

A partir dessas consideragdes, conclui-se que os sujeitos falantes do
Portugués que apresentam dificul dades de aprendizagem utilizam os mesmos
procedimentos de leitura dos leitores “normais’. Ou seja, todas as criangas
usam umacombinacdo dessas duas estratégias del eitura (procedimento lexical
e sublexical), dependendo das palavras que o contexto oferece.

Comparando os resultados desta pesquisa com os de outras, as quais
estudaram sujeitos falantes de outras linguas que ndo o Portugués, houve in-
dicios de que os problemas dos sujeitos com dificul dades de leitura manifes-
tam-se, se ndo de formas distintas, com diferentes intensidades. Portanto,
aponta-se a necessidade de realizar novos estudos, sobretudo estudoslongitu-
dinais, para identificar como essas dificuldades véo se aterando com o de-
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senvolvimento da crianca e com o aumento da sua escol aridade. Nesse sentido,
sugere-se que as explicagfes do padréo de | eitura dos sujeitos com dificuldades
devem ser buscadas nos model os e descri¢fes do proprio processo de aquisi¢do
e desenvolvimento da leitura e da escrita. Acredita-se que esse tipo de estudo
podera esclarecer melhor como e quando séo desenvolvidas as maltiplas habi-
lidades cognitivas necessarias para o dominio pleno daleitura.
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