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Educar pela pesquisa: as resisténcias
sinalizando o processo de
profissionalizac&o de professores

Educating through research: resistances as
possibilities for the evolution of teachers’
personal classroom theories

Mariado Carmo Galiazzi*
Roque Moraes'”
Maurivan Guntzel Ramos' ™

RESUMO

A partir de uma proposta de educacéo pela pesquisa em sala de aula,
apresentamos trés categorias de resi sténcias que podem surgir ao fazer da
pesquisa proposta metodol gica em cursos de formag&o de professores: a
inérciatradicional, arestri¢ao ao didl 0go, e asteorias de ensino, de apren-
dizagem e de avaliag8o. Propomos aos professores formadores estarem
atentos asresisténcias em suas aulas, porque el as sinalizam paraa supera-
¢80 das teorias de todos o0s envolvidos, possibilitando intervir de modo
consciente e critico no encaminhamento do processo de profissionalizagéo
dos futuros professores.
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ABSTRACT

Starting from a proposal based on educating through research, we present
three cathegories of resistancethat may emerge when assuming theresearch
asamethodol ogical approach in teacher education courses: the traditional
inertia, therestrictive dialog and the understandings of teaching, learning
and evaluation. From this we insist that teacher educators be attentive to
the resistances in their classes because they signal to the overcoming of
the theories of the involved, allowing conscious and critical interventions
in the conduction of professionalization of the future teachers.

Key-words: teacher education, dialogicinquiry, resistances, appropriations.

Introducéo

A idéia de educar pela pesguisa ndo € nova. Diferentes autores a vém
aprofundando, entre eles DEMO (1998, 1997, 1996, 1995, 1991), PORLAN €
RIVERO (1998), CANAL (1999, 1997), GARCIA (1998, 1997). No entanto, aidéia
permanece inovadora porque sd0 poucos 0s professores que a desenvolvem
em aula, quer a partir do uso de resultados da pesquisa educacional ou como
principio articulador do curriculo e da construgéo do conhecimento profissi-
onal do professor, a pesquisa em aula.

Discutimos neste texto a pesquisa em sala de aula com os alunos, pois
entendemos que ela contribui de forma efetiva para a melhoria da formagéo
de professores. No entanto, como ainda é umaidéiainovadora nos ambientes
escolares, gera um movimento, geralmente implicito, de resisténcias.

O argumento que pretendemos desenvolver ao longo do texto é que o
professor precisa estar atento a resisténcias, porque elas evidenciam as
teorias pessoai s dos participantes da pesquisa, quer sejam os alunos, quer sgja
o professor. Muitas vezes, ao perceber um determinado modo de resisténcia,
o professor se d& conta da teoria pedagdgica que sustenta aquela agdo. Do
mesmo modo, o professor precisa estar aberto aandlise das resisténcias, pois
essas resisténcias podem igualmente evidenciar suas propriasteorias, expres-
sas nas agdes dos alunos.

Quando a pesquisa é assumida como principio educativo (DEMO, 1997),
encontra nos professores, Nos alunos e no contexto escolar alguns limites e
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resisténcias em funcdo de um ensino tradicional ainda dominante. O termo
resisténcia vai ser usado na abordagem proposta por WERTSCH (1998), em
gue, trazendo os aportes de Bakhtin e de De Certeau, esse autor considera
gue a apropriacdo de um significado novo sempre envolve algum grau de
resisténcia. Segundo o autor, algumas formas de resisténcia séo mais regra
do que excegdo. Em algumas situagdes aresisténcia é consciente; em outras
0 processo de apropriagdo do novo significado resulta em mudangas pouco
perceptiveis que produzem acoes irrefletidas. Asresisténcias podem se ma-
nifestar mesmo com os individuos tendo a intencdo de assumir um novo
discurso, o que resulta em apropriacfes de significados em niveis diferenci-
ados.

No caso especifico da aula, a apropriacdo parece ndo ser algo sem-
pre decidido pelos participantes. Parece derivar, principalmente, de um
processo irrefletido a partir das préaticas nas quais 0s alunos se engajam
porque desempenham um papel especifico. Ao invés de envolver reflexéo
consciente, ser uma agdo de um agente e resultar em construcéo prépria
de significados, a aprendizagem geralmente esta sujeita a uma dinamica
complexade tensdes permanentes entre resisténcias e apropriacdes de sig-
nificados.

Os argumentos que estamos apresentando foram construidos a partir do
resultado de pesquisa com quatorze professores, 0s quais tém por principio a
pesquisaem salade aula, em cinco experiéncias diferenciadas de salade aul a,
em cursos de formacgo de professores da d&rea de Ciéncias. Asentrevistas dos
professores foram trianguladas com informagdes de quarenta e cinco alunos
desses professores. As experiéncias de sala de aula foram acompanhadas du-
rante um semestre (duas delas); dois semestres (duas delas); quatro semestres
(uma delas).

O presente texto discute, inicialmente, as caracteristicas das perspecti-
vastradicionais e investigativas que fazem parte do processo de formagdo de
professores. A seguir apresenta de forma sintéticaa proposta de plangjamento
dasaladeaulado educar pelapesguisacomo desenvolvidapor GALIAzzI (2000).
A partir da andlise de salas de aula do educar pela pesquisa, sdo discutidos
trés diferentes tipos de resisténcias que sinalizam para limites dos conheci-
mentos dos envolvidos. S8o essas resisténcias que possibilitam a
problematizac&o das teorias pedagdgi cas, geralmente tradicionais, de profes-
sores e alunos e que podem levar ao enriquecimento do conhecimento profis-
sional do grupo.
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Asteorias pedagdgicas e o educar pela pesquisa

As perspectivas pedagdgi cas subjacentes aformagéo de professoresvém
sendo estudadas ha muito tempo. A intencdo aqui é apresentar algumas
caracteristicas de duas dessas perspectivas apenas. aperspectivatradiciona e
aperspectivainvestigativa. A primeira, por ainda ser hegeménicaem aula; a
segunda, por incluir os principios do educar pelapesquisa, fundamento tedrico
do presente texto.

PORLAN e RIVERO (1998) apresentam trés modelos pedagdgicos nos
professores: centrados no saber académico, no saber técnico e no saber
fenomenol 6gico. PropSem um model o de formag&o prético, em que o didlogo
sustenta e é sustentado pela prética e cuja evolugéo ocorre pelainvestigacéo.

Concordamos com os autores, quando afirmam que a visdo tradicional
de formagdo apresenta um reducionismo epistemoldgico academicista por
considerar como importantes apenas 0s conhecimentos disciplinares acadé-
micos, tanto das di sci plinas especificas como das disciplinas das Ciéncias da
Educacéo. Essavisdo, apar de considerar que o conhecimento profissional se
constréi pelajustaposi¢do de contelidos disciplinares académicos, estabelece
uma relacdo mecéanica entre teoria e prética que resulta em uma transmisséo
dos contelidos trabalhados na academia, desconectados dos conhecimentos
trabalhados nas disciplinas pedagdgicas.

De outra parte, considerando os enfoques investigativos da formacéo,
PEREZ-GOMEZ (1998) 0s insere na perspectiva de “reflexdo na prética para a
reconstrucéo social”. Nessa perspectiva estdo as propostas de um ensino cri-
tico pautado pela ética em que as intengdes das agdes orientam 0s processos
de ensino e de aprendizagem. Esse autor diferencia as propostas em dois
enfoques: 0 enfoque de “ critica e reconstrucado social”, com propostas didéati-
cas concretas de justica, igual dade e emancipagéo social, em que 0 processo
de formagao pretende desenvolver a consciéncia dos cidaddos para uma soci-
edade maisjustaeigualitaria. A escolaprecisadar prioridade a capacidade de
pensar criticamente, e o professor é considerado um intelectual transforma-
dor: educador e ativista politico. Segundo o autor, Zeichner e Kemmis se
inserem nessa perspectiva, e, apesar de suaimportancia, S80 poucos 0s exem-
plos de aplicacdo pratica em vigor.

O segundo enfoque é a “investigacdo-acdo” e teve seus primordios na
Inglaterra, na década de 60. Seus principais representantes séo Stenhouse,
MacDonald, Elliot e Schon. Para o primeiro, 0 ensino era como uma arte em
que as idéias precisavam ser experimentadas na prética, de maneirareflexiva
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e critica. N&o poderia haver desenvolvimento curricular sem aformagéo do-
cente pela pesquisa sistemética sobre a prética. Para Elliot, no entanto, ain-
vestigacdo surge como possibilidade mais de melhorar a prética do que de
produzir conhecimento. Pelainvestigacdo, o professor transforma o cenario
da aprendizagem de forma a capacitar os alunos a desenvolverem suas pro-
prias capacidades. O professor ndo € um individuo isolado, e areflexdo sobre
0s processos complexos daaularequer didlogo, contraste, debate e enriqueci-
mento com teorias e experiéncias a heias em coletivos. Asescolas setransfor-
mam em centros de desenvolvimento profissional.

As idéas de Schon corroboram as idéias dos autores citados, sendo,
inclusive, derivadas deles, principal mente em relacdo aos aspectos da refle-
X80 na acdo (o refletir do professor sobre a sua prética) e reflexdo sobre a
reflex&o na agdo (a pesquisa sobre a sua acéo docente).

Esse autor apresenta trés diferentes conceitos que integram o pensa-
mento pratico, associados a reflexdo. O conhecimento na agdo — que tem o
sentido de conhecimento técnico ou solucdo de problemas, para Habermas —
estarelacionado ao conhecimento implicito associado ao saber fazer. A refle-
xa0 na acdo — ou deliberacdo prética, para Habermas — consiste em pensar
sobre o que fazemos a0 mesmo tempo em que atuamos. A reflexdo na acéo
geraum metaconheci mento na agéo, pois possui umafuncdo critica, colocan-
do em questéo a estrutura de suposi¢éo do conhecimento na acéo e possibili-
tando aexperimentag&o in situ, como afirma scHON (1983), fazendo-nos pen-
sar mais aém e construindo mudancas, em geral, criativamente. A reflexdo
sobre a ag&o e sobre a reflex@o na acdo — reflexdo critica, para Habermas —
consiste, para Schon, na andlise que é feita a posteriori sobre as caracteristi-
cas e 0s processos da prépria agdo. O conhecimento gerado nessa reflexé@o
pode contribuir direta ou indiretamente para constituir nosso conhecimento e
para modelar nossa agéo futura.

O enfoque investigativo de formac&o também é analisado em PORLAN e
RIVERO (1998), que apontam a possibilidade de construgdo de um conheci-
mento profissional mais complexo pela inser¢cdo da pesguisa como recurso
do formador que pesquisa os modelos didéticos dos futuros professores e,
pela discussdo e contrastag8o, possibilita sua evolugdo para modelos mais
complexos. O modelo didatico de referéncia € o que inclui a pesquisa do
formador tecendo as relagdes de aula.

O educar pela pesquisa, que entendemos inserir-se no enfoque
investigativo, inclui a pesquisa do professor sobre sua sala de aula, mas este
texto discute a pesquisa como principio metodol égico em aula, com os alu-
nos constituindo um grupo que pesquisa.
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No educar pela pesquisa (DEMO, 1998; 1997; 1996; 1995; 1991), a
investigagdo se faz como principio cientifico e como principio educativo. Essa
proposta se sustenta na pesquisa como principio cientifico porque contribui
paraaconstrucdo de conhecimento, e como principio educativo porque promove
0 questionamento critico einovador. Tem por objetivo desenvolver habilidades
“indispensaveis em cada cidadéo e trabalhador modernos: aprender a aprender
e saber pensar paraintervir de modo inovador” (DEMO, 1997, p. 9). A pesquisa
€ condicdo basica“ por seu lado educativo emancipatério, sua marca de atitude
cotidiana, sua viabilidade em qualquer pessoa, sua relagdo intrinseca com o
conhecimento inovador” (DEMO, 1997, p. 53).

Concordamos com o autor quefazer pesguisaconsiste emler criticamente
arealidade e, com compromisso politico, contribuir para sua reconstrucéo de
modo mais justo, com oportunidades mais equalizadas. Fazer pesquisa
significatambém reconstruir processos e produtos especificos da aula, sendo
exemplos de atitudes de pesguisaa construgéo de proposta pedagdgicapropria,
a construcdo de materiais didéticos, o exercicio de escrita com argumentos
claros e fundamentados, entre outros (DEMO, 1995).

O educar pela pesquisa agrega a componente da pesquisa feita pelo
professor a que € desenvolvida em aula com os alunos. Nesse caso, €
imprescindivel assumir a aula como espago coletivo de trabalho, em que
professor e alunos sao considerados parceiros de trabalho. O expediente mais
estratégico nessa proposta esta naqualidade construtivado professor que busca
proporcionar o questionamento critico e criativo, procura desenvolver nos
alunos a capacidade de comunicar por meio da construcdo de argumentos e
contra-argumentos cada vez mais el aborados.

Ao ressaltar a importancia da leitura, da construgdo do argumento, do
desenvolvimento da capacidade de argumentagdo, educar pelapesquisaexige
um discurso competente. Baseia-se em discursos abertos, rigorosos, sempre
passiveis de questionamento. A discutibilidade € o critério principal da
cientificidade. A coerénciacriticaadotada pel o professor precisaencontrar na
autocritica e na contracritica sua maior autenticidade (DEMO, 1995).

E discurso competente “ aguel e devidamente argumentado, |ogicamente
consistente, fundado em conhecimento de causa, tipicamente reconstrutivo”
(DEMO, 1995, p. 25). Assim, as verdades passam a ser apenas pretensdes de
validade, estabelecidas como verdadeiras até o surgimento de novos
argumentos mai sfortes que exigem novamente contra-argumentos (HABERMAS,
1989).

Apresentamos, aseguir, uma propostade organizagdo dasalade aulacom
pesquisa que foi resultado de pesquisa em cursos de formacdo de professores
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de Ciéncias(GALIAZzI, 2000), quetem por objetivo problematizar asteoriasdos
participantes, favorecendo o enriquecimento dessasteorias por meio do didogo
oral e escrito com interlocutores tedricos e empiricos.

Proposta do educar pela pesquisa na formac&o inicial de professores

Argumentamos em favor do educar pela pesguisa como um processo de
aprender que se dd em um ambiente de discussdo, andlise, producdo de
argumentos fundamentados e de validagéo desses argumentos. Esse processo
potencializa o enriquecimento das teorias pedagdgicas de professores
formadores e alunos de cursos de formagao de professores, porque entendemos
gue a construcdo de novos significados s pode acontecer se houver a
problematizacdo do conhecimento tacito para avancar em direcdo a um
conhecimento mais complexo.

Propomos como modo de enriquecer essas teorias pedagdgicas a
investigacdo sobre um tema de relevancia para o conhecimento profissional.
A escolhado tema merece especial atencdo do grupo proponente da pesquisa,
pois 0 comprometimento do grupo em formacdo inicia depende muito de
cadaindividuo entender-se participe dessa pesquisa.

A partir dessa escol ha negociada coletivamente, aexplicitagdo dasidéas
dos participantes torna possivel sua contrastagdo. Nesse sentido, ressaltamos a
importanciadaexplicitacdo do conhecimento detodos osenvolvidose de prestar
atencdo e considerar esse conhecimento, paraque ele, no processo de pesquisa,
possaser enriquecido. Sugerimas, pois, que o conhecimentoinicial, queésempre
um conhecimento em processo, segjaregistrado para que o trabalho de pesquisa
possa ser sistematizado a partir dele. A explicitacgo do conhecimento do grupo
permite perceber as divergéncias de modos de pensar e favorece a discusséo
com vistas afundamentar as teorias dos envolvidos. Essa discussao precisa ser
feita de forma diaogada, com um entendimento de que ndo ha a resposta certa
e verdadeira e que todos os argumentos seréo colocados em discusséo.

O contraste de teorias impulsiona o trabal ho para a fundamentagéo das
idéias iniciais, que vai, em decorréncia, proporcionar o fortalecimento de
algumas delas em detrimento de outras. Nesse processo, o didlogo é
imprescindivel.

A construcdo de argumentos validados se faz pela analise do
conhecimento inicial do grupo, com elaboracao e discussdo de sinteses dessas
andlises. A andlise e construcdo das sinteses requerem a fundamentacdo pelo
did ogo tedrico e empirico com arealidade em estudo, o que exige abusca por
fundamentacdo tedrica e prética, que pode acontecer de diferentes modos.
Exigem, no entanto, um movimento de aberturadasalade aulaparaouvir, ler,
interpretar, discutir o que os interlocutores préticos, que constituem a propria
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realidade pesquisada, tém a dizer. 1sso envolve entrevistas com pessoas
inseridas em contextos relacionados com o tema em investigacdo, e mesmo a
experimentagdo dos argumentos construidos. Comporta também ler, discutir,
dialogar com ostedricos que escrevem sobre 0 tema pesguisado. Esse conjunto
de didlogos (tedricos e empiricos) precisa, entéo, ser articulado de modo a
construir argumentos validados.

A pesquisa segue com a validagdo da pesquisa, que pode acontecer em
aula, pela apresentacdo e discussio dos argumentos construidos, ou essa dis-
cussdo pode ser expandida a comunidades ampliadas de argumentacéo como
associacOes de bairro, publicacdo dos resultados em jornais, eventos cientifi-
cos, Ssemana académica e outros ambientes de comunicagéo.

Como finalizacdo de cada ciclo, ndo ha de se esquecer a avaliacdo do
processo, que permite construir um novo conhecimento profissional maisfun-
damentado, integrado com a préticado professor, além de estar alicercado em
teorias pedagdgicas mais explicitas e assumidas. Esse ciclo de pesquisa esta
sistematizado na Figura 1.

Construgdo de conhecimento profissional pela pesquisa.

Fig. 1- ESTRUTURA DE PROPOSTA DO EDUCAR PELA PESQUISA
COM PROFESSORES SOBRE SEU CONHECIMENTO

PROFISSIONAL
( N\ ( ~ \ ( ~ N\
CONSTRUGAO DE VALIDAGAO DOS
QUESTIONAMENTO ARGUMENTOS ARGUMENTOS
REUNIAO DOS VALIDAGAO DOS
ESCOLHA DO TEMA ARGUMENTOS ARGUMENTOS
EXPLICITAGAO DO EM AULA
CONHECIMENTO
DOS PARTICIPANTES DIALOGO COM
DISCUSSAO DAS W T%g,%??fs
IDEIAS PESSOAIS i :
EMPIRICOS VALIDAGAO DOS
AVALIAGAO DO ELABORAGAO DE ARGUMENTOS EM
PROCESSO ARGUMENTOS COMUNIDADES
FUNDAMENTADOS AMPLIADAS
|\ J |\ J |\ J
DIALOGO ARGUMENTATIVO, LEITURA E ESCRITA

J

Educar, Curitiba, n. 21, p. 227-241. 2003. Editora UFPR



GALIAZZI, M. C. et al. Educar pela pesquisa: asresisténcias sinalizando...

Como exempl os, relatamos brevemente al gumas das pesquisas realiza-
das com professores formadores ou com alunos em formac&o. RAMOS (1999)
desenvolveu com um grupo de formadores uma pesquisa coletiva que tinha
como pano de fundo a avaliagdo dos alunos sobre seus professores. A pesqui-
sa com esse grupo, que envolveu a andlise desses dados, possibilitou a cons-
trucdo de entendimentos muito mais compl exos sobre avaliacdo e outras com-
ponentes do conhecimento profissional.

A aprendizagem foi investigada por MORAES e GALIAZzI (2000) e seu
grupo de alunos, apartir de relatos de alunos que haviam participado de expe-
riéncias formativas em um intercambio da universidade com a escola. A di-
versidade de aprendizagens apontadas permitiu ao grupo perceber entendi-
mentos sobre 0 que significa aprender. Esses entendimentos, na suamaioria,
apresentavam pouca fundamentag&o tedrica e puderam ser criticadas por meio
de didlogo tedrico fundamentado.

A experimentacdo também foi tema de uma de nossas pesquisas com
alunos (GALIAZZI et al., 2001). Nessa pesquisa, um grupo de professores e
alunos de um curso de Licenciatura investigou seus proprios entendimentos
sobre os objetivos da experimentacdo no ensino médio. Os resultados produ-
ziram um conjunto de reflex8es no grupo de formadores com efeitos signifi-
cativos no modo de realizar as atividades experimentais em suas aulas. O
mesmo foi feito com contetidos especificos como metais pesados e acidos,
contedidos de algumas de nossas disciplinas de Quimica naformacdo inicial.

Como dito anteriormente, a proposta que aqui estamos apresentando
surgiu de pesqguisas em cursos de formagéo de professores em que o educar
pel a pesguisa estava presente e foi investigado. Em todas as experiéncias ana-
lisadas, em maior ou menor grau, ocorreram resisténcias ao trabalho propos-
to. Discutimos a seguir trés modos de resisténcias detectados nagquel as aulas.

Asresisténcias em aula com pesguisa

Parece consenso que professores tém teori as pedagdgi cas pessoai s social -
mente construidas parajustificar e fundamentar sua préticaem aula. Essas teo-
rias, @ mesmo tempo que sustentam a prética, limitam avancos para perspecti-
vas mais inovadoras de formag&o dos professores, justamente por terem sido
construidas ao longo davivéncia escolar de formaambiental e pouco refletida
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Com suporte tedrico nas idéias de WERTSCH (1998), consideramos 0s
limites nas teorias pedagdgicas como resisténcias a apropriacdo de novos sig-
nificados aos conhecimentos profissionais. Ao lembrar que esse autor consi-
dera que existe sempre uma tensdo na apropriacdo de um novo significado
por um individuo ou grupo, argumentamos que professores e alunos, enquan-
to resistem, apropriam-se, logicamente que em niveis diferenciados, dos sig-
nificados do discurso que circulaem aula.

Serdo descritas trés categorias de resisténcias: a inércia tradicional, a
restricdo ao didlogo e as teorias sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo. Ne-
nhuma dessas categorias estaisolada. Elas constituem, para o professor, uma
rede de significados que podem apontar para os limites do conhecimento pro-
fissional do grupo no qual ele esta inexoravelmente incluido. Isso torna a
superac8o das resisténecias um desafio a possibilitar a construcéo de teorias
pedag6gicas mais articuladas, fundamentadas e assumidas.

Inérciatradicional

Uma das primeiras manifestactes de resisténcia a proposta de pesquisa
em aula, em suas diferentes modalidades, acontece pela falta de esforco em
entender a metodologia de trabalho. A maioria dos alunos esta acostumada a
uma forma conhecida e esperada de aula e tem pouco conhecimento sobre 0
que é fazer pesquisa. Para eles, pesquisar é fazer levantamento bibliografico,
fazer experiéncias no laboratério, o que ndo inclui leitura, fundamentacdo
tedrica, plangjamento de atividades, elaboracéo do projeto de pesquisa. A sen-
sacdo de desconforto e perplexidade dos alunos parece paradoxal, porque eles
mesmos estdo sempre solicitando inovacdo do trabalho em aula, mas a medi-
da que a proposta ultrapassa suas teorias e expectativas com relacdo a disci-
plina, manifestam desconforto e resisténcia ao proposto.

A maioriados aunos esta acostumada areceber o conhecimento de for-
ma transmissiva. Pouco lhes € exigido nas aulas tradicionais: siléncio, aten-
¢80 e copia. Esses alunos ndo falam o que pensam, perguntam pouco e execu-
tam, aula apds aula, o que o professor plangja. De outra parte, dos alunos é
exigido repetir por memorizacdo. Esperam, pelo costume, por aulas do mes-
mo tipo. Como a estrutura do educar pela pesquisa é flexivel, sustentada na
argumentacdo por meio do didlogo, da leitura e da escrita, os alunos se
desestabilizam com a autonomia que lhe € conferida para aprender.
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Um dos mecanismos possiveisderesistir aagendado professor (MANKE,
1997) édificultar o trabalho do grupo e, assim, tornar mais custoso o trabalho
em aula. Essa resisténcia nem sempre € intencional, mas muitos aunos tém
dificuldade em atender as exigéncias das aulas com pesquisa e uma das for-
mas de se perceber essa resisténcia é a morosidade em executar as tarefas
inerentes a pesquisa.

A leituratambém tem sido muito pouco estimulada em aulae ainércia
se manifesta pel os textos ndo-lidos ou lidos rapidamente, na tentativa de fa-
zer uma sintese para cumprir atarefa solicitada pelo professor.

Resisténcia maior aparece em relagdo a escrita, pois 0 aluno esta acos-
tumado a cépia. Argumentar e registrar isso esta muito distante do usual na
maioria das aulas e por isso os alunos resistem.

Essa forma de resisténcia mostra um tipo de aula conhecido, em que
pouco € exigido e cujas tarefas ja sdo de inteiro dominio de professores e
alunos: explanar, copiar ou fotocopiar, transmitir e estudar dias antes da pro-
va para memorizar e responder ao esperado. Sustentam essa expectativa a
individualidade ao invés do coletivo, a passividade ao invés da autonomia.

Restrigdo ao dialogo

O educar pela pesquisafundamenta-se no didlogo critico, nalinguagem
e ha escrita. Outra manifestagdo que aponta para resisténcias emergentes em
sala de aula é a dissimetria de fala entre professores e alunos, pois esta evi-
dencia dificuldade nos participantes em assumir teorias pedagdgicas que su-
perem entendimentos tradicionais em que o dominio da palavra é do profes-
sor. 1sso é um desafio, porque os professores ainda estdo muito acostumados
a monopolizar a palavra em aula. As aprendizagens ambientais sdo muito
fortes e sentir-se a autoridade, ser o que comanda ainda esta muito presente
em suas agoes.

A dissimetria de falatambém pode aparecer em razéo de entendimentos
dos alunos que interpretam a fala do professor como a verdade, como o ponto
final da discussdo. Isso mostra também teorias pedagdgicas tradicionais dos
alunos que ndo questionam o conhecimento do professor. Como a palavra do
professor, em uma aula tradicional, geralmente é vista como indiscutivel, a
discussdo dos diferentes argumentos do grupo, necessariaem aulacom pesquisa,
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pode confundir o aluno que espera pela resposta certa de como proceder. A
convicgdo de inquestionabilidade a fala do professor dificulta a superagédo da
inibic&o em se expor em e ao grupo. Dessaforma, os alunos resistem afalar.

Essa forma de resisténcia mostra entendimentos sobre a aquisicdo de
conhecimento arraigados a transmissdo de verdades inquestionaveis por um
expert — o professor — a um individuo que desconhece o0 assunto — o0 aluno.
Mostra, também, dificuldades em expressar argumento proprio e fundamen-
tado, tendo subjacente um modelo de avaliagdo punitivo que sanciona o alu-
no que discorda e diverge do posicionamento autoritario do professor.

Teorias sobre ensino, aprendizagem e avaliacéo

Uma das intencBes do educar pela pesguisa é superar teorias simplistas
de aprendizagem, mas assumir um novo papel Ndo é um processo espontaneo e
facil. O auno ndo consegue perceber o que estaaprendendo porque ndo recebe
aexposicao tradicional do contetido. Seu entendimento de aulapriorizaacdpia
e ndo inclui um processo de aprender a aprender. Além disso, o aluno esta
acostumado aaprender conceitos efatos. Essaaprendizagem ambiental éforte,
e aprender adiscutir, areescrever, aprocurar bibliografia, aestruturar um pro-
jeto de pesquisa, a€elaborar melhor asidéias e aargumentar, a escrever de for-
ma mais articulada e a buscar fundamentacéo tedrica € um processo de facil
assimilagéo paraos alunos. Um conhecimento descrito e transmitido no quadro
pode ser considerado mais produtivo em fungdo de seus entendimentos sobre
aprendizagem. Isso levaaconsiderar limites nosalunos em perceber acomple-
xidade de uma proposta que tem como objetivo o desenvol vimento da capaci-
dade de escrita, deleiturae da capacidade de argumentar, entre outros aspectos.

Da mesma forma, as teorias de ensino também limitam o enriquecimento
do conhecimento profissional de professores que, mesmo privilegiando o didogo,
tem em seu posicionamento a verdade estabelecida pela ciéncia, ou que, ao
privilegiar discussdes maisamplas do que o contelido especifico historicamente
trabal hado, pontuam seus posi cionamentos pol iti cos ei deol gi cos como os certos.

Outro aspecto a considerar quando se pensa em aula com pesquisa € a
avaliacao, ponto no qual os professores e alunos mais resistem a apropriacao
de novos significados. Mesmo considerando que o rigor seja a esséncia da
pesquisa e merega atencdo sempre cuidadosa, e que aimportanciacom aqua-
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lidade do produto néo pode ser desmerecida, € preciso considerar também as
dificuldades dos alunos na formag&o inicial em executar os procedimentos
inerentes a pesguisa como ler, escrever, reescrever, analisar, categorizar, fun-
damentar teoricamente. Assim, uma das resisténcias surge exatamente nos
procedimentos de avaliac8o, em que a exigéncia dos professores pode ser
exagerada, por um lado, e se os professores se prendem a avaliagdes tradicio-
nais, os alunos, com preocupacdo na nota e Nos requisitos necessarios para a
aprovacao, também manifestam resisténcias.

Essa forma de resisténcia mostra teorias sobre o que significa ensinar
com o fortalecimento do posicionamento do professor; sobre o que significa
aprender como sendo essencialmente pela aquisicdo de conhecimentos
conceituai s estabel ecidos pela ciéncia em detrimento de aprendizagens mais
integradas que articulem conhecimentos, valores, normas e atitudes; e avali-
acdo como produto exigido e esperado para aprovagdo, preferentemente na
forma de graus ou conceitos.

A guisa de sintese

Propomos ainsercéo da pesquisa em aulacomo modo de transformagéo
dos cursos de formacéo, da sala de aula e do conhecimento profissional dos
professores. Entendemos que essa pesqui sa precise explicitar asteorias peda-
gogicas geralmente implicitas dos envolvidos. A pesquisa, que requer coleta
de dados (essas teorias seriam os dados paraandlise), elaboracdo de sinteses e
reelaboragéo de significados, envolve a construcdo de conhecimento sobre o
gue esta sendo pesquisado, o que vai permitir o enriquecimento do conheci-
mento profissional de cada um dos envolvidos.

Como esse processo de pesquisaem aula.com professores esta sustenta-
do por teorias pedagdgicas minoritarias, surge em seu desenvolvimento um
conjunto de resisténcias que séo marcas do limite do conhecimento do grupo.
Entendemos a emergéncia das resisténcias como altamente positivas para o
processo de enriquecimento das teorias pedaggi cas pessoai s, porque a emer-
géncia de uma resisténcia possibilita ao professor perguntar-se porque essa
resisténcia esta acontecendo.

Uma das respostas pode estar na visdo dos alunos, geralmente pouco
complexa, construidadurante suavivénciaescolar por processos minimamente

Educar, Curitiba, n. 21, p. 227-241. 2003. Editora UFPR 13



GALIAZZI, M. C. et al. Educar pela pesquisa: asresisténcias sinalizando...

refletidos. 1sso sugere que o professor pode, pelo didlogo, contrastar essas
teorias pessoais com outras mais complexas, apoiado pelas produgdes tedri-
cas veiculadas em artigos, livros, internet etc. e pela andlise da prética de
professores. Em outro sentido, as resisténcias podem funcionar como um es-
pelho para o professor, que, pelamanifestacéo dos alunos, consegue enxergar
seus limites e buscar também tornar mais complexo e enriquecido seu conhe-
cimento profissional.

Para perceber esse movimento geralmente implicito de resisténcia, o
professor precisa estar a escuta das manifestacdes de seus alunos, atento a
seus siléncios e também & procura reflexiva de suas teorias pedagogicas. No
entanto, o professor somente escutara, estara atento e refletira, com a
intencionalidade do desenvolvimento profissional, se desenvolver também a
consciéncia acerca dessas resisténcias e de sua importancia para 0 processo
de profissionalizacdo. Em outras palavras, seria dizer que as resisténcias séo
sinais de dissonancia de teorias pessoais. Perceber esses sinais, anaisa-|os,
refletir sobre seus possiveis significados, discuti-1os, possibilita enriquecer o
conhecimento profissional detodos osenvolvidos, permitindo intervir de modo
consciente e critico no encaminhamento do processo de profissionalizacéo
dos futuros professores.
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