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Autonomia moral na obra de Jean Piaget:
a complexidade do conceito e sua
Importancia para a educacao

Moral autonomy in Jean Piaget works:
the complexity of concept and it’s
Importance to education

LiaBeatrizdeLuccaFreitas

RESUMO

Os resultados de uma pesquisa qualitativa realizada com professoras de
escolas infantis da cidade de Porto Alegre (RS), cuja agdo educativa fun-
damenta-se na teoria piagetiana, mostraram uma compreensdo bastante
superficial do conceito de autonomia moral. O principal objetivo deste
artigo é esclarecer o conceito de autonomia mora na teoria piagetiana,
visto que este conceito € muito importante quando se trata de educacéo.
Segundo Piaget, o fim da educacdo deveria ser a autonomia. Dois aspec-
tos sdo abordados: 1) como a constitui¢cdo da consciéncia moral auténo-
ma se constitui, para Piaget, em um problema a ser investigado e 2) o
processo de construcdo da autonomia moral ao longo do desenvolvimen-
to. Busca-se enfatizar a importancia da agéo educativa na conquista da
autonomia moral pelo ser humano.

Palavras-chave: Etica, construtivismo, desenvolvimento moral.

ABSTRACT

The results of a qualitative research showed little understanding of the
concept of moral autonomy. Participants were teachers of nursery scholls
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in Porto Alegre (RS) where educational methods were based on Piaget’'s
theory. Theprincipal aim of thispaper isthe explanation of Piaget’s concept
of moral autonomy. Thisconcept isvery important to educators since Piaget
saysthat the purpose of education should be the autonomy. Our approach
includes: 1- how the construction of moral autonomy became a problem
to beinvestigated by Piaget; 2- the process of constructing moral autonomy
through human devel opment. Wetry to enphasize importance of education
for the human being to achive moral autonomy.

Key-words: Ethics, constructivism, moral development.

Introducéo

N&o raras vezes, quanto mais divulgadas sdo as idéias de um autor, me-
nos elas séo compreendidas. Esse parece ser 0 caso de Jean Piaget. Muitas
paginas foram escritas paracriticé| o e outras tantas para defendé-lo (ver, por
exemplo, Lourengo e MacHADo, 1996). V arios autores dedicaram-se a refle-
tir sobre o porqué dos mal-entendidos ocorridos no processo de divulgacao
de seu pensamento, sobretudo, mas ndo exclusivamente, no meio educacio-
nal. Entre as diversas razdes apresentadas, gostariamos de destacar as seguin-
tes: aobrade grandes pensadores esta sujeitaacuriosos erros deinterpretacao
(Ramozzi-CHiaroTTINO, 1988); a forma como ateoria piagetiana foi “assimi-
lada” no meio educacional brasileiro, em funcéo de contigéncias histéricas
(VAscoLceLos, 1997); nos cursos de formagdo, trabalha-se apenas a “parte
aparente” dateoriapiagetiana, isto é, os estagios do desenvol vimento cognitivo
(PERRAUDEAU, 1998).

Neste trabalho, vamos nos dedicar a uma tarefa mais singela, mas néo
de menor valor, que é a de esclarecer um conceito diversas vezes referido,
mas pouco compreendido: o conceito de autonomiamoral. No campo educa-
cional, isso reveste-se de grande importancia, na medida em que, segundo
Piaget, o fim da educacdo seria a autonomia — a0 mesmo tempo intelectua e
moral — visto que se 0 ser humano “é passivo intelectualmente, ele ndo sera
moralmente livre” (PiaceT, 1988, p. 90). Esperamos, dessa forma, contribuir
com educadores, reeducadores e psicologos, sejam profisionais ou pesquisa-
dores, cuja agdo se inspira ha teoria piagetiana e, dessa forma, socializar um
conhecimento constituido ao longo de varios anos.
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O gue se entende por autonomia? — alguns dados de pesguisa

Tendo constatado a existéncia de um certo mal-estar no que diz respeito
aprecariedade dacompreensdo dasidéias de Piaget no meio educacional (esse
mal-estar vem sendo sentido tanto por parte dos préprios educadores quanto
por agqueles que com eles trabalham), Azevepo (2001) realizou uma pesguisa
qualitativasobre as rel agdes que professoras de escolas infantis de Porto Ale-
gre-RS estabel ecem entre a sua prética educativa e a teoria piagetiana, com o
intuito de apontar um caminho para a formagéo de professores. N&o preten-
demos, aqui, aprofundar as interessantes reflexdes de Azevepo (2001). Apre-
sentamos alguns dados de sua pesquisa apenas como ponto de partida para o
did ogo que buscamos estabel ecer com aguel es que seinteressam pelo pensa-
mento de Jean Piaget.

As professoras que participaram do estudo de Azevepo (2001) ndo foram
sel ecionadas al eatoriamente; pel o contrario, foram escolhidas porque atendiam
aos segquintes critérios: 1) jater concluido o curso de Pedagogia; 2) ndo exercer
outra funcdo além do magistério; 3) estar trabalhando em uma escola infantil,
naqual ateoriapiagetianaéaprincipal fonteinspiradorado trabalho educativo;
4) ter uma carga horaria de trabal ho que permita tempo para estudo e plangja-
mento. Na coleta de dados, foram utilizados dois instrumentos. 1) um questio-
nario preenchido pelas professoras sobre sua experiéncia profissional, situagéo
funcional atual, formagdo académica, cursoseleituras sobre ateoriapiagetiana,
0 qual se baseou no instrumento elaborado por CarvaLHO (2000); 2) entrevistas
individuai s semi-estruturadas, nas quais se conversava com a professora sobre
o trabalho realizado cotidianamente com seus aunos.

Parailustrar o que essas professoras entendiam por autonomia, selecio-
Namos 0s seguintes extratos de entrevista:

A autonomia, para mim, € exatamente a crianga que sabe se virar. A
heteronomia é quando a crianca... €la necessita ainda a orientagdo do
professor.

Por exemplo, se eladerramala o suco. Ah! Tem criangas que j& sabem:
Bom, derramou o suco o que eu vou fazer? Eu vou |4, eu vou pegar o
pano e eu vou limpar. E tem umas que ficam: — E agora? O que eu fago?
Entdo, tu gjudas acrianga: — Bem, o que tu achas que tem que fazer? —
Ah! Tem quelimpar. — Ent&o vamos|&. Esses seriam dois exemplos: um
de heteronomia e um de autonomia.
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Evidentemente, ndo podemos generalizar esses dados, 0s quais, no en-
tanto, nosindicam que a palavra autonomia tem sido entendida como sindni-
mo deindependéncia. Ora, tal acepcdo quase hada conserva da complexidade
do conceito de autonomia que encontramos nos textos escritos por Piaget.
Cabe-nos ndo esquecer que a palavra autonomia tem significados distintos
em diferentes teorias e, como sabemos, diferentes concepcdes déo origem a
préticas diversas.

O conceito de autonomia moral na obra de Jean Piaget

Segundo alguns criticos de Piaget, coisas muito distintas teriam sido
incluidas no conceito de autonomia. De fato, podemos ter impressdo
guando nos restringimos aleitura de O julgamento moral na crianga, que se
tornou um classico na area da psicologia da mora e é, segundo KESSELRING
(1993), um de seus livros mais conhecidos. Infelizmente, temos observado
gue mesmo entre os estudiosos, na maioria das vezes, a referéncia aos escri-
tos de Piaget sobre a questdo moral limita-se a esse livro. Acreditamos, po-
rém, que para compreender-mos o que significa autonomia moral e qual o
lugar da educacdo na constituic&o da consciéncia moral autdbnoma, é preciso
considerar o conjunto de sua obra. Alias, como bem lembrou Ramozzi-
CHiaROTTINO (1998), 0 desprezo pelarelacdo entre o todo e as partes € contra-
rio as idéias de nosso autor. Partiremos, ent&o, de uma passagem do livro
Para onde vai a educagdo? e buscaremos esmiucar o que esté dito nessas
linhas.

Com efeito, é essencial compreender que, seacriangatraz consigo todos
0s elementos necessarios a elaboragdo de uma consciéncia moral ou
“razdo prética’, como de uma consciéncia intelectual ou razéo,
simplesmente, nem umanem outraséo dadas prontas no ponto de partida
daevolug@o mental e uma e outra se elaboram em estreita conex@ com
0 meio social: as relagbes da crianca com os individuos dos quais ela
depende serdo, portanto, propriamente falando formadoras, e ndo se
limitar8o, como geralmente se acredita, a exercer influéncias mais ou
menos profundas, mas de d gumamaneiraacidentaisem relagéo apropria
construcado das realidades morais elementares. (PiaceT, 1988, p. 95)
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Antes de mais nada, € preciso lembrar que Piaget dedicou amaior parte
de sua vida a explicar como € possivel ao homem alcangar o conhecimento.
No entanto, em um estudo sobre o projeto inicial de Piaget acerca da moral
(FreiTas, 1998), constatamos que além de construir uma teoria do conheci-
mento, ele aspirava estabel ecer umateoria sobre amoral. Ambos os projetos
se encontram ja em Recherche (PiaceT, 1918).

Para Piaget, o conhecimento é possivel gracas ao funcionamento daqui-
lo que ele chamou de “estruturas mentais’ e que os filésofos denominam
“razéo”. Porém, tais estruturas ndo sdo inatas; 0 que existe no genoma sao
possibilidades proprias da espécie humana, as quais poderdo ou ndo ser con-
cretizadas. Paraque essas possi bilidades se concretizem é necessario que ocor-
ram trocas com o meio fisico e social, sendo essas trocas, portanto, propria-
mente falando, “formadoras’ — diz Piacer (1988). Ele procurou por um lado
explicar como funcionam essas estruturas e de outro, COmo essas estruturas
sd0 construidas nas trocas incessantes entre o organismo e o meio (Ramozzi-
CHIAROTTINO, 1997). Ostéo divul gados estégios do desenvol vimento cognitivo
— sensorio-moto, pré-operatério, operatério concreto e operatorio formal —
nadamais séo que o caminho aser percorrido por qual quer individuo da espé-
cie humana na construgdo das estruturas mentais (o que ndo quer dizer que
todos os individuos percorram todo esse caminho, e muito menos no mesmo
ritmo). E a existéncia desse longo processo construtivo que explicaria a au-
séncia da possibilidade de raciocinio 16gico na crianga pequena, bem como a
possibilidade de pensamento 16gico no adulto.

Embora Piaget tenha desenvolvido um menor nimero de estudos no
campo damoral, ele procurou fazer o mesmo nesse dominio: explicar como a
partir do mundo amoral do bebé é possivel ao ser humano constituir uma
consciénciamoral autbnoma (FreiTas, 1999). Ele herdou sobretudo de Bover
(1912) aidéia de que o estabel ecimento de trocas interindividuais é condicéo
necessaria para a concretizagdo desse processo. Novamente, as trocas com o
outro sdo, para PiaceT (1988), formadoras e “néo se limitam a exercer influ-
éncias mais ou menos profundas...”
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A consciéncia moral auténoma: um problema a ser investigado

Em seus estudos sobre a constitui¢do da consciéncia moral, PIAGET
(1992) inspira-se, em grande medida, em um estudo de sover (1912) so-
bre as condi¢des da consciéncia de obrigacéo, isto €, as condi¢Bes neces-
sarias para que o sujeito sinta que deve (ou ndo deve) agir de uma determi-
nada maneira, condi¢cdo sine qua non de uma vida moral. Segundo BoveT
(1912), duas condicBes sdo necessarias e juntas, suficientes para que surja
a consciéncia de obrigacdo no sujeito: 1) que uma consigne seja dada; 2)
gue essa consigne seja aceita por aquele que a recebe. Ele definiu uma
consigne como uma ordem ou proibi¢do: 1) dada sem indicacdo precisa
nem de motivos nem de sancBes; 2) vélida até novo aviso; 3) que diz res-
peito a um ato subordinado a circunstancias exteriores que devem ser re-
conhecidas pelo sujeito.! Para que uma consigne seja aceita, 0 seu autor
deve ter prestigio ou autoridade aos olhos daquele que a recebe, ou sgja,
deve existir uma relacdo de respeito. Piaget percebe, no entanto, uma limi-
tacdo na tese de Bovet: “como, se todo dever emana de personalidades
superiores a €la, a crianga adquirira uma consciéncia autbnoma?’ (PIAGET,
1992, p. 308). Em suas pesquisas, ele busca uma resposta a essa pergunta.

PIAGET (1992) encontra no jogo de regras um terreno propicio para o
estudo da questdo de como é possivel a aquisicao de uma consciénciaauténo-
ma. As regras do jogo, como as regras morais — diz ele — “se transmitem de
geracdo em geracao e se mantém unicamente gracas ao respeito que osindivi-
duos tém por elas’ (p. 2). Todavia, hd uma diferenca essencial: enquanto as
normas morais sdo impostas pelos adultos, as regras do jogo, pelo contrério,
sdo elaboradas apenas pelas criancas. O fato de que essas regras ndo tém um
contetido moral propriamente dito ndo era relevante para ele, visto que “os
deveres ndo sdo obrigatdrios por causa de seu contetido, mas pelo fato de
emanarem de individuos respeitados’ (piaceT, 1992, p. 311).

Em contrapartida, se, como dissera Bover (1912), a consciéncia de obri-
gacdo supbe umarelagdo entre, no minimo doisindividuos, interessavaapiAGET

1 Bover (1912) diz que utilizou a palavra consigne para traduzir para o francés a palavra
alemd Aufgabe. Em geral consigne tem sido traduzida para o portugués como “ordem”. Nés
preferimos manter a palavra consigne e apresentar a definicdo dada por Bovet a palavra.
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(1992) estudar os diferentes tipos de relacdo estabelecida, ou melhor dito,
os efeitos dos diferentes tipos de relacdo social na constituicdo da consci-
éncia moral da crianca. Ele distingue dois tipos béasicos de relacéo socia -
a coagdo socia e a cooperacdo — e chama de coacdo social “toda relacdo
entre dois ou n individuos na qual ndo intervém um elemento de autoridade
ou de prestigio”; cooperagdo é “toda relagdo entre dois ou n individuos
iguais ou que se créem iguais, dito de outra forma, toda relacéo social na
qual ndo intervém nenhum elemento de autoridade ou de prestigio” (PIAGET,
1977, p. 225-226).

PIAGET (1992) encontra na comunidade de pequenos jogadores — na
qual ainfluéncia do mundo adulto é bastante reduzida — uma coletividade
de iguais. Os resultados de suas pesqguisas sobre as regras do jogo eviden-
ciam uma dualidade naforma de sentir e de se conduzir, aqual ele relaciona
a tese kantiana da existéncia de duas morais: a moral da heteronomia e a
moral da autonomia. Além disso, ele levanta a hip6tese de que existiria no
ser humano um processo evolutivo que iria da primeira em diregdo a segun-
da. Essa hip6tese foi corroborada mediante os seus estudos sobre os efei-
tos da coagdo socia e da cooperacdo na formagao da consciéncia moral do
sujeito, 0s quais se encontram, respectivamente, nos capitulos 2 e 3 de O
julgamento moral na crianca.

A constituicdo da consciéncia moral auténoma

Até por volta de 1% - 2 anos, ndo ha normas, apenas regularidades
esponténeas, as quais ndo sdo sentidas como obrigatorias. Em funcdo dis-
so, Piaget denominou “anomia’ esse primeiro periodo do desenvolvimento
moral do ser humano. Por que ndo ha normas nesse momento? Embora
desde muito cedo possamos observar reages afetivas da crianca em rela-
¢80 as pessoas, € apenas por volta de 12 - 2 anos que ocorre uma primeira
diferenciacdo sujeito-objeto (eu-outrem), conforme nos mostrou PIAGET
(1967) em A construcao do real na crianga, a qual € condicdo necessaria
para que ocorram trocas interindividuais propriamente ditas.

Na medida em que a criancga estabelece as primeiras relacfes
interindividuais com adultos significativos para ela (pais, professores etc.), as
normas passam a ser sentidas como obrigatérias — sgam estas regras relativas a
hébitos, regras do jogo ou preceitos morais —, em funcdo da relacdo de respeito
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que se estabelece entre a crianca e esses adultos. 1sso ndo ocorre com qual-
quer adulto, mas apenas com pessoas com as quais a crianga tem um vinculo
afetivo. E comum uma crianca rejeitar uma ordem dizendo: “Tu ndo és minha
mé&e!” ou “Tu ndo és minha professoral”. Muitos confundem esse tipo de
respeito, que PIAGET (1992) denominou “unilateral”, com desrespeito e, em
fungéo disso, atribuem-lhe um valor negativo. Na verdade, ele chamou esse
tipo de respeito de unilateral, porque a crianca ndo da ordens e nem prescreve
normas de conduta ao adulto, e caso isso acontecesse, ele ndo se sentiria
obrigado por €elas. Evidentemente, o adulto também respeita a crianca, mas
em outro sentido: ndo lhe causa danos, considera seus desgjos e necessida-
des etc.

Constitui-se, assim, amoral da heteronomia, naqual anormaque ditaa
consciéncia do sujeito se ele deve (ou ndo deve) fazer uma determinada agcéo
provém do outro. Em sua pesquisa sobre as regras do jogo, pIAGeT (1992)
constatou uma atitude paradoxal: para a crianga pequena, aregra € sagrada e
imutavel, mas na prética ela ndo a segue. Décil em aparéncia “a crianga ndo
chega, realmente, sendo aum simulacro da sociabilidade, paranéo dizer nada
aindadamoralidade” (1992, p. 48). Além de ser insuficiente paratransformar
aconduta, aobediéncia produz conseqiiéncias inopinadas, as quais deixam os
adultos, muitas vezes, desconcertados. PiaceT (1992) verificou, por exem-
plo, que para a crianca pequena uma mentira é tanto mais grave quanto
mais a afirmacéo estiver em desacordo com a realidade, de maneira que
ninguém possa acreditar nela. Temos, aqui, um belo exemplo de que no
dominio moral, como no campo do conhecimento, ndo ha jamais registro
“puro”, mas sempre atividade assimiladora do sujeito. Portanto, a acéo
educativa tem seus limites.

Esse tipo de moral predomina na crianca, em funcdo da assimetria pro-
priade suarelacdo com os maisvelhos.? Ao contrario do que muitos pensam,
essa € uma etapa de fundamental importéncia para o desenvolvimento moral:
€ no quadro preparado pelo respeito unilateral que formas superiores de res-
peito se tornam possiveis. Dito de outra maneira, o respeito unilateral é con-
dicdo necesséria (embora ndo suficiente) para que se construam formas supe-
riores de respeito. Além disso, quando os adultos impdem & crianga certos
valores como devendo ser respeitados, ela pode compartilhar os valores de
sua cultura e, mais tarde, organizar a sua propria escala de valores.

2 Encontra-se, porém, a moral da heteronomia também no adulto, quando ele perma-
nece crianga.
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Uma das grandes descobertas de piacer (1992) é a de que “com a idade
0 respeito muda de natureza” (p. 79). Na medida em que a crianca estabelece
trocas com outras criangas, que 0 seu desenvolvimento cognitivo lhe permite
se descentrar de seu préprio ponto de vista e que, mais tarde, as diferencas de
idade entre geracOes deixam de ser relevantes, um outro tipo de relacdo se
torna possivel: a cooperacdo (no sentido etimoldgico da palavra, co-opera-
¢a0). Nas relagdes cooperdtivas, o respeito unilateral da lugar ao respeito mi-
tuo ou reciproco, gracas ao qual abre-se 0 caminho para a conquista da auto-
nomiamoral pelo sujeito. Ha autonomiamoral quando a consciéncia considera
como necessario um ideal como, por exemplo, a justica, a liberdade... inde-
pendentemente de qualquer pressdo exterior. “A autonomia SO aparece com a
reciprocidade, quando o respeito mutuo é bastante forte para que o individuo
experimente interiormente a necessidade de tratar 0s outros como ele gostaria
de ser tratado.” (PiacEeT, 1992, p. 155)

Em seu estudo sobre as regras do jogo, piAceT (1992) constatou que,
em um determinado momento (por volta dos 7-8 anos, em média), a crian-
ca é capaz de seguir regras comuns a de seus companheiros e que ha uma
correlagdo evidente entre 0 momento em que a crianca comega a segulir,
efetivamente, as regras e o fato dela admitir que elas podem ser mudadas,
sem que isso constitua uma transgresséo. Ele chamou de autonomia a ca
pacidade do sujeito de propor normas préprias. “Esta nogdo de autonomia
€ empregada aqui sem conotagéo filosofica. Ela designa apenas a possibili-
dade do sujeito de elaborar, a0 menos em parte, suas préprias normas’ —
esclarece pIaGeT (1954, p. 534). A descoberta de sua capacidade de insti-
tuir normas, por parte do sujeito, € um primeiro passo em diregdo a autono-
mia moral, visto que ele compreende, entdo, que as normas sociais e 0s
costumes, assim como as regras do jogo, modificam-se com o tempo,
variam de grupo para grupo etc. 1sso ndo significa, é claro, que a crianga,
a partir desse momento, se conduza apenas por hormas que ela mesma
elaborou. Todavia, a maneira como ela avalia e aplica os preceitos ditados
por seus pais, professores e pela sociedade em geral difere daquela da
moral da heteronomia: as faltas morais passam a ser julgadas em funcéo da
inten¢do do agente (e ndo mais em fungdo de suas consequéncias) e nem
tudo que é determinado pelo adulto é considerado justo. Em sintese, 0 que
gueremos assinalar € que piaceT (1992) fez uma importante descoberta: €
no seio das relacfes de ssimpatia, de amizade, que surge um outro tipo de
sentimento de obrigacdo. Assim como o respeito unilateral gera a obedién-
Cia, 0 respeito mutuo ou reciproco ndo impde sendo a propria norma de
reciprocidade, isto &, a obrigacdo de se colocar no ponto de vista do outro,
de tratar o outro como gostaria de ser tratado.

Educar, Curitiba, n. 19, p. 11-22. 2002. Editora da UFPR 19



FREITAS, L. B. L. Autonomia moral na obra de Jean Piaget...

Todavia, se a reciprocidade fosse possivel apenas “entre amigos’, o
ser humano estaria confinado aos restritos circulos que Piacer (1977) de-
nominou as classes de co-valorisants, isto €, individuos que compartilham
0S mesmos gostos, opinides e valores. Embora em O julgamento moral na
crianga, Piaget j& deixava claro que esse tipo de relacdo esta fora da esfera
moral, foi quase dez anos depois que estabeleceu, explicitamente, a dife-
renca entre a reciprocidade espontanea e a reciprocidade normativa de or-
dem moral. Suas pesquisas empiricas no campo da moral ndo foram além
das relacbes de amizade que se estabelecem, a cada geragdo, entre iguais.
Essas relacBes sdo regidas por uma reciprocidade espontanea, a qual pode
ser entendida como condicéo necesséria para que a reciprocidade normativa
de ordem moral segja possivel. A reciprocidade nas relagoes de amizade é
uma tendéncia espontanea do sujeito; na agdo moral, uma obrigacdo. Em
uma relagdo de respeito matuo, o sujeito ndo pode, a0 mesmo tempo, valo-
rizar o outro e agir de maneira tal que seja desvalorizado por ele. Trata-se
da norma de ndo contradicdo, no dominio moral. Conforme ressaltou o
proprio PiaceT (1954, p. 535), “tal &, pelo menos, a norma, da qual a
moralidade de fato pode, evidentemente, afastar-se, da mesma forma que o
pensamento comum pode afastar-se das regras de ndo contradicdo l6gica.”
Para PiaceT (1977) a esséncia da conduta ética é a coeréncia. Na vida
socia, porém, nem sempre é facil ser coerente.

Um outro aspecto importante a ser esclarecido é que se, ao longo da
génese, 0 outro € uma determinada pessoa, uma vez a consciéncia moral au-
ténoma constituida, o outro é o ser humano. Quando se atinge esse nivel de
desenvolvimento moral, respeitar uma pessoa significa atribuir a escala de
valores do outro um valor equivalente ao de suaprépriaescala. Nesse caso, ja
nao importa o contelido dos valores ou das convicgdes de cadaum, massim o
fato de seter umaescaladevalores. Todavia, conformeressaltou PiaceT (1977,
p. 186), “a consciéncia adulta autbnoma € um produto social recente e excep-
cional.” Em uma sociedade em que predominam os interesses de cadaum ea
competicdo destrutiva, é raraaliberdade propriado ser humano autbnomo, o
qual ndo se submete a tradi¢ao ou a opinido socia vigente e tampouco se
deixa dominar por suas fantasias subjetivas ou desejos imediatos.
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Consideracdes finais

Educar é uma atividade complexa: uma das descobertas humanas mais
dificeis, conforme nos ensinou Kant. Assim sendo, néo acreditamos que uma
Unica teoria possa dar conta da arte de educar. No entanto, quando se elege
uma teoria como parte do nacleo tedrico que fundamenta uma determinada
prética educativa, ha conceitos que ndo podemosignorar ou confundir com o
Senso comum.

Estamos inteiramente de acordo com Piacer (1965/1969) quando ele
diz que “a psicologia pode multiplicar os dados de fatos e nossos conheci-
mentos sobre 0 mecanismo do desenvolvimento: esses fatos ou essas idéias
n&o atingirdo jamais a escola se 0s professores ndo osincorporarem até tradu-
zi-losemrealizagBes originais’ (p. 168). Acreditamos queisso sgjavélido, na
verdade, paratodos aqueles que se ocupam dos problemas inerentes ao pro-
cesso de socializagdo do ser humano. Cientes de que o rigor conceitual néo é
condi¢ao suficiente para que essas “realizagdes originais’ sejam possiveis, &
certo, porém, que conceitos mal compreendidos geram préti cas equivocadas.
Precisar conceitos € umaforma, entdo, de contribuir para que essas “realiza-
¢des originals’ sgjam possiveis.
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