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A dimensao ambiental da
educacéao geografica

Environmental dimension of
geography education

SOniaMariaMarchiorato Carneiro’

RESUMO

O texto tem por objetivo delinear umaintrodugéo ao desenvolvimento da
dimensdo ambiental da educacdo geogréficano ensino basico, em sentido
de fundamentag&o e orientagao prética. Paratanto, sdo relacionadasaEdu-
cagdo Ambiental e ageografiaescolar, de um perspectiva sociopoliticaao
contexto das decisoes curriculares; e, neste amhbito, sdo postas algumas
orientagdes pedagdgico-metodol bgicas.

Palavras-chave: Dimensdo ambiental, educag@o geogréfica, orientagdes
pedagdgi co-metodol égicas.

ABSTRACT

The text aims at introducing the development of the environmental
dimension of geographical education for primary and secondary levels of
the Brazilian school system, both as to fundaments and as well practical
guidance. Thus, Environmental Education and school geography are
interrelated, from asocio-political perspectiveto the context of cur-ricular
decisions; and some pedagogic-methodological orientations are then
presented.

Key-words: Environmenal dimension, geographical education, pedagogic-
methodological orientations.
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Na dindmica das relagdes sociedade-natureza, as questdes ambientais
tém a ver com a qualidade de vida das pessoas, implicando os direitos de
cidadanianos ambitosindividual e coletivo e, pois, envolvendo as necessida-
des de trabalho, moradia, alimentac&o, salide, educacéo, informacdo e lazer —
com infra-estrutura adequada nos locai's de habitagéo (agua, luz e saneamen-
to), condicdes de seguranca e ambientes sadios, ou sgja, livres de poluicéo e
degradacdo; de mais amais, priorizando a participacdo dos cidaddos na pre-
vencao e resolucdo dos problemas socioambientais.

Dispositivos constitucionais asseguram que “todos tém direito ao meio
ambiente ecol ogicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essenci-
al a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo paraaspresentes e futuras geracoes’ (Consti-
tuicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988, art. 225; énfases aqui). Esta
garantia constitucional de um principio basico de cidadania, ainda continua,
neste inicio da primeira década do século XXI, sem maior e tanto menos,
plena, efetividade prética. Em compasso de acomodacdo, as demandas
consumistas, mormente de sociedades mais ricas, 0 Brasil segue depaupe-
rando sua biosfera— por descuido com suas riquezas naturais e, pior, numa
linhadeinteresses extrativistas e daexpansdo agricolacorporativa, juntamente
com descaso para com ainfra-estrutura da qualidade de vida dos cidaddos.*
Segundo o ministro colombiano de meio ambiente, Juan Mayr Maldonado,
em pronunciamento quanto & urgéncia de uma Etica de Desenvolvimento, no
Férum de Ministros de Meio Ambiente da América Latina e Caribe, no Rio
de Janeiro — outubro de 2001, [...] “os problemas ambientais continuam sur-
gindo num ritmo muito maior que as suas soluctes’ (ambientebrasil.com.br
— 28/10/2001).

A Educag8o, pelo seu intrinseco estatuto de compromisso socio-
ambiental, € chamada mais que nunca — desde a emergénciainsofismavel da
questdo do meio ambiente nos meados do século XX —aumaefetivamilitancia
pedagdgica pela qualidade de vida. Por isso, vém-se fazendo necessarias, ex-
plicitamente no ambito da educagdo escolar, formal novas orientacdes nos
planos curriculares e na dinémica didati co-metodol 6gica, envolvendo néo s6
professores e alunos e 0 pessoal escolar em seu todo, mas também as rel agdes
escola-comunidade. Nesse sentido, duas medidas foram tomadas em nosso

1 Alguns indicadores mais recentes de problemas: o combate avendailegal de passaros
silvestres e de ginseng nativo da baciado rio Parana (municipio de Porto Rico-PR) e a*“ opera-
¢80 mogno”; as discussdes parlamentares sobre agricultura transgénica, o Plano Nacional de
Saneamento, osresiduos agricol as e 0 asbesto/amianto (ambientebrasil.com.br —ago./nov. 2001).
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pais no final da década de 1990, abrindo perspectivas de avango ao pro-
cesso educativo: a implementagdo, pelo Ministério da Educagéo e do Des
porto, dos Parametros curriculares (12— 42 séries, 1997; 53-8 séries,
1998), envolvendo a dimensdo ambiental como um dos temas transversais
nos programas curriculares do ensino fundamental; e a sangéo, pelo Presi-
dente da Republica, da Lel 9.795 (1999), que instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental para todos os niveis e modalidades de educacéo e,
portando, nos éambitos formal e ndo-formal.

O tema transversal meio ambiente constitui uma das dimensdes da
educacdo escolar geral e, consequentemente, ndo pode ser visualizado como
disciplina e sim como um enfoque de contelidos socioambientais a serem
trabalhados em todas as disciplinas — em proporcéo adequada de abrangéncia
e aprofundamento de acordo com as séries e niveis de ensino. Com efeito,
a educacdo ambiental € a propria educacéo escolar em seu objetivo funda-
mental de apoiar e orientar o desenvolvimento pelos alunos, enquanto cida-
ddos em formac&o, de uma nova mentalidade de interagdo com as questdes
ambientals, na perspectiva do senso e do compromisso — precisamente — de
uma cidadania ambiental. Para tanto, a educacdo escolar, hoje, deve assumir
aurgénciade se desenvolver comprometida com a meta sociopolitica de pre-
parar cidadéos capacitados, ética e intel ectualmente, aresponderem “ aos de-
safios colocados pelo estilo de desenvolvimento dominante, a partir da cons-
trucdo de um novo estilo harmdnico entre sociedade e a natureza e que, ao
mesmo tempo, sejam capazes de superar a racionalidade meramente instru-
mental e economicista, que deu origem as crises ambiental e social que hoje
nos preocupam” (MiNINNI MEDINA; SanTos, 2000, p. 24).

O contexto epistémico para essa guinada de orientagdo da Educacdo, no
Brasil, vem sendo construido nas Ultimas décadas, numa convergéncia de es-
forcos internacionais e nacionais. Assim é que, sob um foco analitico-
referencial, a prética educativa quanto a contetidos de meio ambiente na es-
cola brasileira aponta as tendéncias ecol 6gico-preservacionista e socio-
ambiental, distintas em seus pressupostos, abrangéncia de objetivos e orien-
tac&o metodol 6gica— mas ndo excludentes, dado que a Ultima configurauma
superagdo incorporativa da primeira, em seus aspectos positivos de preocu-
pacdo com a natureza (CArRNEIRO, 1999, p. 53-55). A base epistemol dgica da
identificac8o dessas tendéncias deriva-se da obra do prof. Enrique Leff, a
partir da década de 1980, com foco na constru¢do de uma racionalidade
ambiental alternativade desenvolvimento, entendendo acrise ambiental como
degradacdo daqualidade de vida e buscando superar oslimites do produtivismo
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neoliberal hegemdnico — gerador de dependéncia tecnol égica e da dicotomia
desenvolvimento-subdesenvolvimento capitalista — pela proposta da neces-
sidade da reapropriacéo social da natureza sob uma 6tica de eqiiidade e
justica; istoimplicair além das solugdes técnicas de contaminacdo ambiental,
incorporando os saberes populares, bem como a cosmovisdo dos setores
sociais marginalizados, na efetivagdo de tecnologias e préticas ecologica-
mente sustentaveis.? As posicOes de Leff tém sido carreadas pela profa.
NanaMinnini Medina ao campo da Educacdo Ambiental no Brasil, por meio
de cursos de formacdo® e publicacdes (1994, 2000).

A educagéo para a sustentabilidade ambiental é mais que uma priori-
dade meramente curricular, que pudesse ser efetivada por decisdes refe-
rentes a contelidos de ensino-aprendizagem e a mediacGes metodol dgicas,
COom Seus recursos instrumentais; em realidade, trata-se de um processo
amplo, com substantivas implicacdes epistemol égicas e politico-culturais e
gue, a0 mesmo tempo, se constréi como uma nova orientacdo — senéo
concepcdo — pedagdgica e orienta as préticas educativas escolares. Desse
modo, a dimensdo dessas praticas indicada como educacdo ambiental inte-
gra, necessariamente, uma dindmica pedagdgico-metodolégica
compromissada com a questdo da sustentabilidade, sob o foco de uma
triplice qualificacao:

— interdisciplinar: pelo fato de que a questdo ambiental, pela sua nature-
za complexa, ndo pode ser tratada apenas no ambito de uma disciplina
ou &rea de conhecimento;

2 Enrique Leff, professor da Universidade Nacional Autonoma do México-Unam,
coordena a Rede de Formagdo Ambiental da América Latina e Caribe do PNUD, sendo
também professor do Curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento da UFPR,;
para explicitacdo da sintese posta nesse primeiro parégrafo da pégina corrente, ver o livro
do autor em foco: Ecologia, capital e cultura. Racionalidade ambiental, democracia
participativa e desenvolvimento sustentavel. Blumenau: Editora da FURB, 2000. Uma
coleténea de artigos do autor, desde 1981 a 2000, foram organizados e/ou reescritos em
livro, também publicado em portugués: Epistemologia ambiental. S&o Paulo: Cortez, 2001.

3 Inclusive no Paran& em julho de 1995, a prof2. Medina trabalhou, em perspectiva
tedrica, um curso tematizado como Capacitacdo em educacdo ambiental, sob auspicios da
SEED-PR; aém de participar de e/ou desenvolver cursos de especializagéo e capacitacdo de
pessoa (técnico e docente) de nivel superior, patrocinados pelo MEC na érea de Educagéo
ambiental, aprof2. Medinafoi consultorado Projeto dos Parametros curriculares, iniciado em
1995. Tem participado de bancas de defesade teses, no Curso de Doutorado em Meio Ambiente
e Desenvolvimento daUFPR.
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—  critica: enquanto s8o requeridos critérios pertinentes, de cunho cien-
tifico, tecnol 6gico, sociopolitico, cultural e ético parao questionamento
de informagdes e a investigacdo de dados e fatos ambientais;

- prospectiva: pelacapital importanciadarelagdo presente-futuro, emter-
mos do vinculo ético das geragdes atuais para com as vindouras quanto
aqualidade de vida.

A efetivagdo interdisciplinar, criticae prospectivadadimensdo ambiental

da educacéo escolar requer, por parte do educador, ndo apenas um co-

nhecimento, 0 mais explicito possivel e ssim umavivénciareflexiva, na
interacdo com os alunos, de trés principios fundamentais, respectiva-

mente nos planos ético, conceitual e metodol 6gico (CArNEIRO, 1999, p.

56-76):

- plano é&ico: responsabilidade, enquanto principio emergente da propria
histéria da Educacéo Ambiental — sob o pressuposto de que a crise
ambiental origina-se daconduta humana eticamente desreferenciadaem
relacdo a natureza;

—  plano conceitual: o principio dainterdependéncia, de validade ecol 6gi-
co-cientifica e como referencial no contexto das relacdes sociedade-
natureza— dado que ndo s6 0 homem depende do meio natural, mas que
também este tem passado crescentemente a depender do homem para
ser mantido como adequado avida;

- plano metodol égico: o principio norteador é o dainterdisciplinaridade,
jaanteriormente chamado num nivel mais amplo destas colocagdes; no
nivel das préticas escolares, em conexado as questdes ambientais — que
por defini¢cdo sdo sempre sociais — este principio referenciao didogo e
abusca de integracéo participativa dos sujeitos (pessoa escolar, os alu-
nos e as proprias comunidades) nos processos educativos, pelatroca de
experiéncias na construcdo dos conhecimentos e nas tomadas de deci-
sOes.

A prética educativa escolar, sob a 6tica da sua dimensdo ambiental, en-
volve possibilidades inovadoras em todas areas de conhecimento ou discipli-
nas especificas, ainiciar com anovidade de umaleituradiversificada e com-
plementar das questBes socioambientais por educadores e educandos e, Si-
multaneamente, pela experiéncia da construcdo de conhecimentos significa-
tivos e valiosos em suarelagéo com arealidade de vida; como decorréncia, os
alunos experimentar&o, com umamaior concretude, a crescente percepcao de
um sentido unitario dos programas curriculares. Nestalinha, aeducacéo geo-
grafica também pode contribuir para uma desgjavel efetivacéo da dimensdo
ambiental da educagdo escolar
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A Geografia, enquanto ciéncia que trata do espago no contexto das
relacBes sociedade-natureza, busca explicitar a realidade de vida das popu-
lagdes quanto a dimensdo espacia dos fendbmenos, no sentido de onde ocor-
rem, COmMO Ocorrem e por que ocorrem: ndo somente localiza os elementos
fisicos e humanos sobre a superficie terrestre, como analisa as dinamicas
inter-relacionais desses elementos em diversas escalas, conforme os obje-
tivosde estudo (local, regional, nacional e mundial) e asrazdes dasinteracOes,
sob enfoques de compreensdo criteriosa dos determinantes da construcéo
organizacional do espaco pelo homem. Assim, a ciéncia geogréfica com-
porta uma explicita relago com as interdependéncias do homem e do meio
e, ainda mais, com as consequéncias dessa interacdo sobre 0 proprio espa-
¢o envolvente (CArNEIRO, 1993, p. 122; ALEXANDRE; Dioco, 1997, p. 39).

A geografia escolar, a partir do sentido da Geografia enquanto ciéncia,
guardaumaintimarelagdo com aEducacdo Ambiental. Pelo seu papel formativo
no desenvolvimento do educando, ao orient&lo na leitura do espaco, desde o
imediato ao mais remoto, a educacdo geogréfica envolve-se, motivada e
justificadamente nos dias de hoje, com as questdes ambientais. No trato das
dindmicas naturais e das relacdes entre sociedade e natureza, emergem
problemas de varias dimensOes, até por experiéncia dos aunos, que levam a
questdes de preservacdo e conservagdo ambiental e, pouco a pouco, a constru-
¢do de uma compreensdo da sustentabilidade ambiental — em conex&o com
atitudes e habilidades préticas relativas ao ambiente de vida dos alunos.

A formag&o de um raciocinio geografico pelo educando é o objetivo
fundante da geografia escolar: desde aidentificacdo e a distribuicédo de ele-
mentos no espaco Vital, passando pela apreensdo de fendmenos sob cres-
centes representacdes escal ares, pela apreeensdo de relagdes causais de lo-
calizagdo e variagdes espaciais e acangando a compreensdo das formas de
organizagao e construcdo humanado espaco, no contexto das rel acdes soci-
edade-natureza. Nessa seqiiéncia progressiva de amplitude cognitiva e de
penetracdo analitico-interpretativa, o educando estara se capacitando a ser
um ator situado no mundo enquanto espaco relacional. Ao pensar relagoes
geograficas também estard apreendendo e pensando interdependéncias
ambientais, na perspectiva de mudangas e transformagdes desejaveis, por
meio de estratégias adequadas, em vista de estilos de desenvolvimento
socioecondmico compativeis com a qualidade de vida, nos &mbitos locais e
em diferentes lugares, povos ou nacdes. E ai entra a atuagcdo da escola, do
professor, daprofessorade Geografia, paravalorizar o tempo curricul ar desta
disciplina como educagéo geografica — na linha de um compromisso pro-
fissional, portanto competente e ético, para com a efetivagéo da dimensdo
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ambiental da educacéo escolar (MERENNE-SCHOUMAKER, 1994, p. 31-32;
ALEXANDRE; Dioco, 1997, p. 45-47).

A capacitacdo do aluno em raciocinar geograficamente ndo pode se
limitar a0 &mbito puramente cognitivo, ou sgja, a um trabalho relacional e
interpretativo sobreinformactes e dados paraumaleiturade mundo, por mais
exata e objetiva que sgja; tal raciocinio também sera julgamento critico,
referenciado avalores e voltado a concretudes da realidade de vida das popu-
lacOes, sob os aspectos de diferentes condigdesfisicas, sociais, culturais, eco-
ndmicas e politicas, para que o educando tenha oportunidade de refletir com
oscolegase professor(a) de Geografia sobre as potencialidades e desigual da-
des de lugares e regides, bem como sobre seus problemas de meio ambiente.
Esta orientacdo da educacdo geogréficafavorecera ao educando aformacéo
de uma consciéncia espacial de qualidade ética, que € em outros termos,
uma consciéncia de cidadania ambiental — voltada a tomadas de decisdes
responsavel s quanto ao meio como patrimaonio de todos, em termos de respei-
to para com avida, a biodiversidade e a diversidade cultural. O exercicio da
préticade direitos e deveres em prol daqualidade devida, jaapartir do ambi-
ente da escola e das suas comunidades, é condicdo imprescindivel para que
os educandos desenvol vam a consciéncia de participagéo politica, sob apers-
pectiva de solidariedade e col aboracdo na prevencao e solucéo de problemas.
O senso de responsabilidade para com a qualidade de vida e sua manutencéo
em vista das geracOes presentes e futuras, evidentemente, se forma a longo
prazo, no decorrer da experiéncia escolar do educando enquanto vivéncia de
cidadania em construcdo, por referéncia a critérios assumidos e testemunha-
dos pelos educadores. Assim, a educacgdo geografica serd também uma
capacitacdo do educando aumaleituraaxiol ogicamente referenciadado mun-
do, envolvendo a progressiva compreensdo conceitual e a construcéo de al-
guns critérios ndo somente de abrangéncia cognitiva e sensibilizadora, mas
de conotacdo juridica — no contexto da hodierna legislagdo ambiental brasi-
leira e da ordem juridicainternacional (CarNEIrRO, 1999, p. 60-62):

—  ajustica equitativa: como equilibrio de direitos e deveres, parao acesso
igualitério as riquezas naturais e para a integridade dos sistemas
ambientais, nos processos de desenvolvimento, desde ambitos locais
aos mais amplos;

- aprudéncia: como decisdes de precaugdo ante riscos de prejuizos
ambientais irreversiveis, buscando-se tanto uma viabilidade ecol6gica
(balango de bens ndo-renovaveis e renovavei s—osimpactos ambientais)
guanto espacial (distribuicdo de ocupagdo/utilizacdo de ambientes —
populaces, indUstria, agricultura, reservas etc.);
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—  eahonestidade: como coeréncia e integridade dos gestores da biosfera
nas politicas de desenvolvimento, para a superag@o de reducionismos
mercadol 6gicos e desvios burocrati cos, respeitando-se apropriaveraci-
dade de informagfes como bem comum.

A valorizacdo da dimensdo ambiental da educacéo geogréfica deman-
da, igualmente, uma dinémica pedagdgico-metodol 6gica adequada a funda-
mentacdo delineada anteriormente. Como orientagdo ampla, recomenda-se
umametodol ogia de problematizacdo, pelaqual professoresealunosinteragem
na elaboragdo de contetidos significativos no quadro de tematizagdes geogra-
fico-ambientais, a partir dos préprios programas curricul ares vigentes, mas—
e ai estd a diferenca —, sob uma perspectiva interessada nas concretudes da
experiéncia vital das comunidades dos alunos e dos entornos das escolas. E
iSS0 Ndo apenas para efeito de uma dinamica motivacional, porém em termos
de umadiretiva basica compromissada com a diagnose, a prevencao e a solu-
¢do de problemas socioambientais. Nesse sentido, procura-se ir além de um
aproveitamento do meio ambiente como recurso didatico, para trabalhar in-
formagBes na construcéo de conhecimentos e formag&o de atitudes (inclusive
pel os proprios educadores! ) mediante um processo educativo sobre, através e
afavor do meio, enquanto espaco vital dos sujeitos (Surepa; CoLom, 1989, p.
31-49) — passando-se “do estudo do meio a pedagogia do meio ambiente”
(GioLiTTo, 1982, p. 89). Algumas explicitacBes orientadoras, nessa linha, po-
dem ser consideradas como critérios de referéncia global (Carneiro, 1999, p.
70-76):

- masumavez, ainterdisciplinaridade: as situagdes ambientais compor-
tam multiplos enfoques de analise e compreensdo — de modo que a edu-
cacao geogréficatera que se desenvolver, na perspectiva ambiental, em
dialogo com asdemaiséreas ou disciplinas curricul ares, correl acionando
0s aportes das categorias espaciais com aspectos historicos, quantitati-
Vos, culturais e da area de ciéncias (fendmenos fisicos, quimicos e bio-
| 6gi cos — sobretudo em sua convergéncia sob o ponto de vista daEcolo-
gia);

—  agradualidade de leitura do espaco: a consideracéo dos niveis de ma-
turidade cognitiva e afetivo-valorativa dos educandos, segundo as fai-
Xas etérias e as seriagles curriculares, no desenvolvimento dos proces-
sos de apreensdo-identificacdo, analise-compreensio e avaliacao-de-
cisdo dosfatose/ou fendmenos, em suaconfiguracdo e dinémicaespacio-
ambiental; importante ainda, nesse critério, é levar em conta a proce-
déncia e local de residéncia dos alunos (areas rurais ou urbanas, em
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suas concretudes diferenciais), bem como os niveis sociocultural e
econdmico das suas familias;

- e aflexibilidade/pluralidade: de procedimentos de ensino e aprendi-
zagem: uma orientacdo metodol égica para a solugdo/resolucdo de pro-
blemas, ndo s6 num plano cognitivo como em perspectiva de aplica-
¢do pratica, envolve um aproveitamento — referencialmente criterioso
— de todas as técnicas e recursos disponiveis, sobretudo num foco de
abertura a invencao e a criatividade frente as condicOes reais da acéo
pedagogica e, igualmente, segundo os momentos ou fases dos progra-
mas, projetos e processos educativos e tendo-se em conta 0s seus
objetivos e sujeitos envolvidos.

A educacao geogréfica, como pratica pedagégica numa linha
problematizadora, teré encaminhamento efetivo mediante aelaboragéo deum
projeto de educacdo geogréfica na perspectiva da dimensdo ambiental, le-
vando em conta as orientagdes postas, enquanto complementares e mutua-
mente implicadas. Esse projeto sera intra-e-interdisciplinar, na situagéo da
estrutura disciplinarista dos curricul os escolares atuais: cada professor(a) tra-
balharaos contelidos do programade Geografiaem seu significado ambiental
— desde as dindmicas da natureza e as rel agdes sociedade-natureza até politi-
cas de sustentabilidade ambiental — e, simultaneamente, desenvolvendo pro-
cessos de interacéo, de dialogo, com os professores das demais disciplinas; e
isto, ndo sb pelo(a) professor(a), mas também pelos alunos, no sentido de se
levantar diferentes pontos de vista sobre um problema ou uma questéo
ambiental, de acordo com a perspectiva de apreensdo e andlise de cada disci-
plina. Desse modo, os alunos poderiam contribuir com sua experiéncia de
vida nas proprias comunidades, orientados previamente sobre os objetos,
ambito e abrangéncia de suas observacdes ou investigacdo. O(a) professor(a)
coordenara o aproveitamento do material informativo em termos de organi-
zagd0o l6gica e de interpretacéo relacional, apoiando os alunos na linha de
uma participagdo produtiva Além deste projeto referencial, projetos mais es-
pecificos sobre tema e/ou problemas concretos, de sentido regional e/ou co-
munitério e, especialmente, envolvendo as escolas e seus entornos, poderiam
ser desenvolvidos pelo conjunto dos professores. Estes projetos deveréo cap-
tar a participacdo de atores da comunidade, incluindo membros de associa
¢Oes locais, empresas, 0rgados administrativos etc.

Os temas de investigacdo, tanto numa amplitude intra como
interdisciplinar, devem envolver problemasreais, em termos de “umadiscre-
pancia entre 0 que acontece e 0 que seria desejavel que se verificasse”

Educar, Curitiba, n. 19, p. 39-51. 2002. Editora da UFPR 47



CARNEIRO, S M. M. A dimensdo ambiental da educag&o...

(ALexanDRE; Dioco, 1997, p. 88). As fases processuais dos projetos, se-
gundo esses autores (Ibid., p. 88-93), sdo: as de preparacéo, de realizacao
e de avaliacéo.

A fase de preparagéo envolve, inicialmente, aidentificagdo de um pro-
blema, sob um ponto de vista tematico (habitac&o, infra-estrutura
socioadministrativa, aspectos naturais, agricultura, industria, comércio etc.)
por meio de um levantamento prévio, de um inventario entre professor(a) e
alunos, considerando o programa curricular de cada série, sempre em cone-
X80 com as concretudes dos locais de vida dos alunos (necessidades, condi-
¢Oes, interesses das suas comunidades). O segundo momento desta fase de
preparacdo corresponde a planificacdo do trabalho, incluindo: delimitacdo
da éreas de estudos e 0s aspectos a serem investigados; selecdo dos procedi-
mentos para a coleta de informactes (técnicas adequadas e recursos/meios
requeridos: roteiros de opinionério/questionério, de entrevista, de observa-
¢a0, de levantamentos a partir de fontes noticiosas etc.; utilizagdo de mapas e
fotografias etc.); distribuicdo de tarefas a grupos/equipes de alunos, segundo
as &reas e aspectos do problema; e escalonamento do tempo necessario e/ou
disponivel para execucdo do projeto, com as convenientes margens de flexi-
bilidade (minimo e maximo de horas a serem alocadas).

A fase de realizacdo compreende, num primeiro momento, o levanta-
mento de dados (pela operacionalizacdo dos procedimentos selecionados), a
analise (agrupamento e classificagao/categorizago descritiva) e a interpre-
tacdo das informactes (avaliacdo e discusséo de aspectos mais relevantes,
sob vérios pontos de vista/critérios — saberes, préticas populares e principios
de raciocinio geogréfico e ambiental, sob a perspectiva de diagnose, preven-
¢a0 e solucédo de problemas); nesse trabalho de interpretacdo, os alunos pro-
duzem textos, elaboram mapas e gréficos diversos, ilustraces e desenhos,
maquetes e criam jogos simulativos etc. Num segundo momento, os resulta-
dos serdo apresentados e discutidos em classe, em vista de uma compreenséo
global do problema pelos alunos quanto as inter-relagdes causais nas situa-
¢des estudadas, e ainda, possiveis acdes de solucdo ou de prevencéo; este
processo interativo-comunicativo sera objetivado em texto ou textos de sinte-
se, por uma equipe representativa de todas as equipes, com a colaboracdo
do(a) professor(a). Um terceiro momento desta fase de realizagdo do projeto
comportara a apresentacdo dos resultados a escolacomo um todo e acomuni-
dade (em sentido amplo — n&o apenas as familias dos alunos), com valoriza-
¢do do trabalho das equipes, sob formas adequadas ao tema e ao nivel dos
alunos: cartazes e murais, jornal escolar, exposi¢éo, conferéncia, debate,
dramatizagéo etc.

48 Educar, Curitiba, n. 19, p. 39-51. 2002. Editora da UFPR



CARNEIRO, S M. M. A dimensio ambiental da educacéo...

A terceira fase projeto, avaliacao, sera conduzida em forma de uma
auto e heteroavaliagao por parte dos alunos e professor(a), quanto as ati-
vidades desenvolvidas, aos resultados obtidos, as dinamicas de relaciona-
mento, ao envolvimento dos atores; assim como em relacéo as facilidades
e dificuldades encontradas e, igualmente, as decisdes tomadas para a supe-
racdo dessas dificuldades e prospectivas sobre novo(s) projeto(s).

Para um aproveitamento de maior alcance dos resultados, cada projeto
podera ser ponto de partida para reivindicagoes civicas relacionadas a melhoria
e/ou manutencdo das condicdes de vida das populagdes, envolvendo associa-
¢Bes de bairro, empresas, clubes, igrejas, bem como cidadéos representati-
VoS, em vista de gestdes junto a 6rgdos administrativos para iniciativas con-
juntas; possiveis formas de acdo, entre outras: campanhas, abaixo-assinados,
passeatas, matérias em jornais e rédios locais, cartas para autoridades (inclu-
sive, de punho dos aunos), circulagdo de panfletos, visitas domiciliares e a
6rgaos ou instituigdes (mais uma vez, inclusive por alunos).

A valorizac8o da geografia escolar, enquanto educacéo geogréfica, pas-
sa por propostas expressivas do seu mérito curricular na formagao intelectual
e aitudinal dos educandos. Tais propostas, pela natureza mesma da Geogra-
fia, seréo tanto mais significativas e urgentes no contexto da problematica
ambiental de nossos dias. As proprias diretivas oficiais ja ndo desconhecem o
peso desta urgéncia — haja vista a proposta ministerial do tema transversal de
meio ambiente nos diferentes contelidos curriculares da escola fundamental.
Nesse sentido, a criatividade de cada professor(a), com seus alunos, sua es-
cola e comunidade, se defronta com os desafios reais postos pelas
potencididades e problemas de cada realidade ambiente e, tanto mais por isso
mesmo, tem que se afirmar em termos de competéncia profissiona nalinha de
uma educacdo para a cidadania. Desse modo, quaisquer orientagBes de funda-
mentacdo pedagdgico-didatica sera sempre instrumental e referencial para a
acd0 de cada educador(a), cabendo-lhe concretizar suas propostas de trabalho
local e institucionalmente significativas.

Ao educador(a) brasileiro(a), na sua condicdo também latino-america-
na, a responsabiliza¢do socioambiental se coloca como diferenga naluta por
uma sociedade mais humana e igualitaria — ndo sendo bastante um empe-
nho pela conservacdo da natureza, como € a maior preocupacao dos paises
mais desenvolvidos.* Dai que, a efetivacdo da educagéo geogréfica em

4 Nos EUA e Canada, assim como na Europae Austrélia, haumaforte vinculag&o
da Educacdo Ambiental (EA) com a conservacéo da natureza (“the green wave” ; atendéncia
ecol 6gi co-preservacionista nos estudos brasileiros) na educacéo formal, escolar, distanciada
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perspectiva da dimensdo ambiental, partilha do compromisso comum de
formar cidadédos conscientes e participativos, mas sob o enfoque especifi-
co da espacialidade dos problemas. assim, a pergunta quem sou? se desdo-
bra em onde estou? onde vivo? para chegar a como posso/devo agir? A
escola, como lugar privilegiado de preparacéo da e para a cidadania, medi-
ante ja sua prética, oportuniza ao agente da educacdo geografico-ambiental
a gratificante tarefa de garantir a seus alunos um espago educativo bem
evocado por ALEXANDRE € Dioco (1997, p. 98):

No contato comos colegas, professores, pais, forgasvivas da comunidade,
representantes autar quicos etc., os alunostém oportunidade de divulgar
osresultados de suasinvestigagoes, fazer ouvir suasidéias e propostas
e, dessa forma, sentirem-se e/ou tornarem-se cidaddos socialmente
participativos e empenhados na resolucdo de problemas que afetam a
comunidade onde seinseremou, num contexto maisamplo, os que afetam
a sociedade ou planeta em que vivemos.®

REFERENCIAS

ALEXANDRE, F.; DIOGO, J. Didéactica da Geografia. Contributos paraumaeducagédo
no ambiente. 3. ed. Lisboa: Texto, 1997.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal,
Centro Gréfico, 1988.

. Ministério daEducacdo e do Desporto. Parametroscurricularesnacionais: meio
ambiente, salide. Brasilia: Secretariade Educac@o Fundamental, 1998.

dos processos comunitérios e dos problemas econdmicos e questBes socioculturais especifi-
cas; ja nos paises em desenvolvimento, particularmente na América Latina, a EA tem tido
um enfoque mais inclusivo, com articulagdes sociais (GAUDIANO, 1999, p. 20).

5 Grafia segundo a norma brasileira.

50 Educar, Curitiba, n. 19, p. 39-51. 2002. Editora da UFPR



CARNEIRO, S M. M. A dimensio ambiental da educacéo...

.Lei N.29.795 de 27 de abril de 1999. Dispde sobre aeducacdo ambiental, institui
aPoliticaNacional de Educacdo Ambiental edaoutras providéncias. Diario Oficial da
Republica Federativado Brasil, Brasilia, n. 79, 28 abr. 1999.

CARNEIRO, S. M. M. A importancia educacional da Geografia. Educar em Revista,
Curitiba: Editorada UFPR, n. 9, p. 121-125, 1993.

. A dimensdo ambiental da educacao escolar de 12- 42 séries do ensino funda-
mental na rede escolar publica da cidade de Paranagua. Curitiba, 1999. Tese (Dou-
torado) - Universidade Federal do Parana.

GAUDIANO, E. G. Otralecturaalahistoriade la Educacion Ambiental en América
Latinay el Caribe. Topicos en Educacién Ambiental, v. 1, n. 1, p. 9-26, 1999.

GIOLLITO, P. Pédagogiedel’ environnement. Paris: Presses Universitairesde France,
1982.

LEFF, E. Ecologia, capital e cultura. Racionalidade ambiental, democraciaparticipativa
e desenvolvimento sustentavel. Blumenau: FURB, 2000.

MEDINA, N. M. Elementos para a introducéo da dimensdo ambiental na educagéo
escolar - 1°. grau. In: BRASIL. Ministério do Ambiente e da Amazonia L egal/Institu-
to Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis. Amazonia: uma
proposta interdisciplinar de educagéo ambiental. Documentos metodol dgicos. Brasilia:
Ibama, 1994.

.SANTOS, E. C. Educacdo ambiental. Umametodol ogia participativade forma-
¢a0. Petropolis: Vozes, 2000.

MERENNE-SCHOUMAKER, B. Didactique dela Géographie. Paris; EditionsNathan,
1994.

NOAL, F. O.etd. (Org.). Tendénciasda Educacdo Ambiental Brasileira. SantaCruz do
Sul: UNISC, 1998.

SUREDA, J.; COLOM, A. J. Pedagogia ambiental. Barcelona: Ediciones CEAC, 1989.

Texto recebido em 10 de fev. 2002
Texto aprovado em 22 de abr. 2002

Educar, Curitiba, n. 19, p. 39-51. 2002. Editora da UFPR 51



