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Curriculo e saberes docentes: o0 que
aprendemos pesquisando leitura e escrita
em trés escolas de formacéao de
professores’

MariaLuizaOswald™ e SoniaKramer™”

RESUMO

O artigo se baseia em pesquisa sobre leitura e escrita de professores. Fun-
damenta-se na perspectiva dateoria critica da cultura. Analisaaescritae
a leitura de futuros professores de trés escolas de formagéo docente.
Amplia a reflexdo com questionamentos e recomendacoes a respeito de
politicas publicas de formag&o de professores.
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ABSTRACT

This paper is based upon teacher’s research on readings and writing. It
relies upon the perspective of a cultural critical theory. It analyses the
writing produced by teachers coming from three teaching schools. | widens
questions and it gives more tips on teacher’s public policies.

Key-words: curriculum, teaching knowledge, educational policies.
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Este texto se baseia na pesquisa sobre leitura e escrita de professores.*
ApGsentrevistar professores de diferentes contextos e geracoes e buscar com-
preender arelagdo que haviam estabel ecido com aleiturae aescritaao longo
de suas histérias de vida e formagao — investigacdes ja publicadas por nés —,
na presente pesquisa, entramos em trés escol as de ensino médio, detendo-nos
especia mente no trabal ho realizado em aulas de L ingua Portuguesa, Didética
daLinguagem, Metodol ogia da Alfabetizacgo (ou Métodos e Técnicasde Al-
fabetizac8o), Literatura Infantil, Técnicas de Producdo de Textos. Aulas de
Didéatica Geral e didéticas de outras &reas foram também observadas. Funda-
mentado nateoria critica da cultura e comprometido com politicas de leitural
escrita e de formac&o de professores, o projeto focalizou, portanto, aleiturae
escritade alunos de trés escol as de formagéo de professores, no municipio do
Rio de Janeiro.

O referencial tedrico se fundamentou em BENJAMIN (1987a, 1987b) e
BAKHTIN (19883, 1982). Foram também objeto de estudo temas relativos a
pesquisa? e aleituralescrita.® Acreditamos que aleitura e escrita tém impor-
tante papel na formagao; leitura e escrita sdo entendidas como experiéncia,
com base na andlise que BENJAMIN (1987a) faz deste conceito. Por outro
lado, o gosto de ler, mais do que resultar de hébito, € visto como fruto da
memdria (CALVINO, 1985). As influéncias de mudangas recentes sobre a
cultura contemporanea, os valores e os jovens foram também estudados pela
equipe, apartir de BENJAMIN e PASOLINI, entre outros.

Como estratégias metodol égicas, fizemos andlise documental (de ar-
quivos efichas das escolas); observacdo intensiva e entrevistas coletivas com
alunos das turmas observadas. A equipe se organizou em trés grupos (com-
postos por mestrandos, doutorandos e graduandos). A fotografiafoi usadaem
diversas etapas do projeto. Ao final de cada etapa relatérios parciais foram
produzidos. Este texto se detém no material que é fruto da observagéo e nele
fazemos referéncia tanto aos protocol os de campo quanto aos relatérios. Por
razbes de caréter ético, as escolas ndo estdo identificadas. Arbitramos

1 A pesquisateve apoio do CNPQ e da Faperj e se realizou no periodo de agosto de
1997 a julho de 1999.

2 LUDKE e ANDRE (1985); ANDRE (1995); PENIN (1995); THIOLLENT (1980,
1984); CARDOSO (1986); CHIZZOTI (1991); DAMATTA (1987); FAZENDA (1992);
FERRAROTTI (1982); GOODSON (1992); HELLER (1970, 1987); GINZBURG (1995); LELIS
(1996), NUNES (1978).

3 OLSON (1997), CARRAHER (1986), SOARES (1985a,1985 b,1988, 1989, 1991,
1993, 1995, 1998), CHARTIER (1995), KRAMER (1993, 1995, 1996, 1998), KRAMER e
JOBIM (1996), OSWALD (1997), BARREIROS (1996), BATISTA (1998).
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denominé&-las Escola Azul, Carmim e Branco, sendo as duas primeiras publi-
cas e a Branco particular.

Este texto esta organizado em trés momentos. Primeiro apresentamos
astrésescolas. Em seguida, abordamosaleituraeaescritados futuros profes-
sores. Ao final, ampliamos a reflexdo com questionamentos e recomenda-
¢Oes para politicas publicas de formacdo de professores. De antemé&o, é preci-
so dizer que 0 que observamos e ouvimos has trés escol as, mais do que enun-
ciar problemas das instituigdes estudadas, denuncia o préprio trabalho que a
universidade brasileiravem ou ndo fazendo. Ou seja, olhando para os profes-
sores, as escolas e suas préticas de leitura e escrita, enxergamos a nés mes-
mos. Este texto se prop8e portanto a pensar 0 que precisamos com urgéncia
fazer, desfazer ou refazer.

1 Asescolas

A entrada em campo coincidiu com uma greve deflagrada pelo ensino
publico estadual, no inicio de 1998. Este fato levou a equipe a retardar o
inicio dapesquisanas escolas Azul e Carmim, aguardando o término dagreve
eoretorno as atividadesregulares. A observagdo na Escola Branco — particu-
lar, religiosa — teveinicio, pois, antes das outras. A dindmica do trabalho de
campo assumiu ritmos e caracteristicas especificas tanto no que diz respeito
ao contato com diregao, professores e alunos, quanto aobservagdo e entrevis-
tas. Foi diverso também o acesso aos dados quantitativos de cada escola, ao
perfil socioecondmico do corpo discente, a grade curricular, a0 horério e a
distribui¢do das aulas durante a semana.

Os espacos fisicos ocupados pel as trés escol as tém em comum o fato de
serem amplos, bem conservados e limpos tanto em suas areas externas, onde
ha jardins e pétios que garantem aos locais um ambiente aprazivel e acolhe-
dor, quanto nas areas internas em que sobressaem salas de aula espagosas,
pintadas, com equipamentos bem cuidados, revelando o zelo com que as
instituicBes sdo administradas em termos materiais.

As trés escolas sdo de diferentes portes. a Azul e a Carmim funcionam
s6 como escolas de formagao de professores. Ha1711 alunosnaAzul, 798 na
Carmim e 66 na Branco (um curso normal situado em uma escola de educa
¢ao basica e superior). O corpo discente masculino das trés é expressivamen-
te minoritério (0,66%, 3% e 5,27% nas escolas Branco, Azul e Carmim res-
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pectivamente) e seu contigente total provém de extratos menos favorecidos
da populagdo, 0 que reitera aspectos ja conhecidos: feminizagdo e
proletarizacdo do magistério primario.

Nas trés escolas 0 nimero de alunos decresce de uma série para a se-
guinte, por causa da repeténcia e da evasao segundo as equipes pedagdgicas
das escolas Azul e Carmim. Parauma coordenadora, a evasdo sedeveainca
pacidade das discentes de acompanharem os estudos.

Analisando os mapas estatisticos dos resultados do vestibular, dos dlti-
mos trés anos, para a UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro) e
UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro) observamos, nas escolas
Carmim e Azul, baixo percentual de inscricdo e classificagdo.* Indicariam
esses dados a terminalidade dos cursos? Poderiaisto significar que tem razéo
a bibliografia a0 denunciar a dimensdo instrumental e técnica da formag&o
para 0 magistério insuficiente para promover letramento cientifico e cultural
de cardter mais amplo (SOARES, 1998)?

O cruzamento desses e outros dados com a observacdo contradiz o de-
poimento da um integrante da equipe pedagégica da escola Azul quanto as
causas da evasdo das alunas. Embora esse estudo tenha limites em relagéo a
escolha e a0 modo de observar as disciplinas, desigua nas trés escolas, con-
verge a conclusdo quanto a dimensdo instrumental da formagéo — a suposta
“incapacidade das discentes’ precisa ser contestada.

2 A leitura e a escrita de futuros professores na sala de aula®

2.1- Aprendendo a ensinar a escrever

“Ali, agente escreve tanto...!” “ Ah, professora, vocé vai
passar coisas demais.”

4 Esses dados néo foram analisados pela equipe da escola Branco.

5 Embora as observages sobre |eitura e escrita tenham sido feitas em outros espagos
das escolas e de seus contextos, os limites desse texto nos fizeram eleger a sala de aula como
foco de andlise.
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O quadro-negro &, por exceléncia, 0 espago de escrita na sala de aula.
Aos poucos vem sendo substituido por outros recursos e instrumentos,
mas isso ainda n&o ocorre na Escola Branco. Nela, o quadro continua
cumprindo seu conhecido papel, elo na comunicagdo escrita entre 0s
mestres e seus alunos. Através dele, o professor determina o que serd
copiado por todos, estabelece prioridade, registra saberes.

Extraida do relatério da Escola Branco, essa andlise revela o lugar e o
valor da escrita nas salas de aula das trés escol as: professores e aunas escre-
vem muito nesses espagos ou, melhor seria dizer, que copiam muito, como se
pode ver nesses trechos dos protocol os de campo.

A professora]...] transpde anotagdes pessoais de seu caderno ou defichas
parao quadro-negro — explicagbes s stematizadas sobretemas gramaticais
(como definigdes e exemplosde morfema, afixos, radicais...) —, valendo-
se de vérios tipos de giz. As alunas olham para 0 quadro com pouco
interesse e imitam, tanto quanto podem, a representacéo nos proprios
cadernos. O processo as vezes se torna ainda mais circular quando a
professoralara]...] pede o caderno de uma auna emprestado para usar
emoutraturma. (Aulade L ingua Portuguesa — protocol o de campo Escola
Branco, p. 7)

A professoraAngelaentranasaaeinformao contelido damatériaaser
dada: tipos de texto. Os aunos se preparam para copiar, cadernos e
canetinhas sobre a mesa [...] No quadro ela escreve: “Tipos de texto
literérios (conto, novela, cronicas...), jornalistico (noticia, reportagens,
artigos de opinido...), de informac&o, cientifico, institucionais,
expositores, humoristicos, publicitarios.” [...] A professorafaz perguntas,
mas hinguém se manifesta ou anota nada. Ent&o, ela passa a ditar [...] .
Toca o sinal e uma aluna desabafa: amém! (Aula de Didética da
Linguagem — Protocolo de campo Escola Carmim, p. 11)

As primeiras copiam no quadro e as Ultimas do quadro, o que pode su-
gerir, neste contexto, uma aproximagdo entre escrita e poder. Se copiar no
quadro permite supor a existéncia de uma escrita que faz sentido, inteligivel
a0 menos para quem esta escrevendo, 0 que a reveste sendo de autoria, ao
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menos de autoridade, copiar do quadro, nos exemplos acima, possibilita en-
trever apenas 0 escrito, escrita sem linguagem, que passa do quadro para o
caderno sem mediac&o o que a destitui de autoria sendo, talvez por isso, per-
cebida como “ coisa” .

A faladaaunadaEscola Carmim em epigrafe, bem como os sublinha
dos nos relatos indicam o sentimento de rejeicdo que a escrita-copia (ou
escrita-coisa?) desperta nas alunas. N&o dizem elas que a professora passa
“coisas’ demais? Nao gostam de escrever ou ndo gostam de “ copiar coi-
sas’ ? Pois, ao que tudo indica, ndo é a copia que ndo as seduz, ficando isso
entrevisto No uso intenso, nas trés escol as, de artefatos — canetinhas de diver-
sas cores, borrachinhas, liquid paper — que se destinam a ornamentar o escri-
to. N&o é também de escrever que ndo gostam, sendo por que O percorrer
continuo das agendas, com péginas inteiras escritas, pelas salas de aula?

[...] Cheias...recheadas...volumosas, guardam um pouco da histéria
daguelas alunas. Varios comentérios aparecem no inicio, No meio ou no
final das péginas. “Diafeliz”; “Hojendo talegal”. (Protocolo de campo
Escola Branco, p. 12)

Marita volta a leitura da apostila. Uma aluna esconde por baixo desta
umarevista, dando umjeito deler sem que Maritaveja. Passaumaagenda.
Péaginas inteiras escritas. O que sera que tanto escrevem? Sera que
encontraram o prazer de escrever? Estardo registrando apropriahistéria,
seus medos, seus anseios, suas angustias? (Protocolo de campo Escola
Azul, p. 13)

Parece que ndo é escrever ou copiar que desagrada as alunas. Nao serd
copiar “ coisas’ o quelhes provocamal estar? Coisas que, Como mostram os
registros das observacGes, se referem aos conteidos das disciplinas que, por
diversos motivos, ndo chegam a se constituir em fundamento que favoreca o
oficio de escrever. Ou que torne a escrita uma producéo significativa.

[...] “Segundo exercicio: substitua”... “Sao quantos exercicios,
professora?’. Elacontinua: “... o adjetivo su-per-la-ti-vo...”, “Repete al,
professoral” “...pelo a-nali-ti-co!” Enquanto ela vai ditando, a turma
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vai falando e perguntando sem parar. “Bishilhoteira ma-li-di-cen-tis-si-
mal” “O qué? Escreve no quadro” Ela escreve. “Professora...muito
maléfica?’, “Nada a ver!” “O mar, virgula, a ninguém pou-pa-va’.
“Calma ai, professora.” “O que é isso?’, “Esse garoto possui um
organismo fra-gi-liiis-si-mo, o aspecto dagrutaeramacabro, virgula, te-
tér-ri-mo!”, “Na mesma frase?’, “...de terror?”’, “...de terreno!”, “...de
terral”. A professoracontinua: “ Ouvimosum apito a-cu-tis-si-mo”, “com
c?',“..comc!”, “Eu botel com dois s...”, “Cara, ela € muito burral”.
“Efigénia era puddississma’, “Ai, coitadal”. A professora continua:
“Zuza era um jogador...”, “Zuzal”, “...agilissimo!”, “Zuzal”, “Bota
qualquer um, Romério, Edmundo, tanto faz...Mas pi-géeer-ri-mo”,
“Alguém me empresta o liquid paper?...”...Podem fazer”. Inicia-se o
trabalho, alguns alunos conversam. A professora, concentrada nas suas
tarefas, levanta-se, vai ao quadro, apaga-o e preenche-o com mais
exercicios. (Aula de Lingua Portuguesa — Protocolo de campo Escola
Carmim, p. 10).

Contelido de gramética, superlativos. E assim, segue alinguaportuguesa,
tetérrima, pudississima... “Ai coitada’ - diz alguém paraaEfigéniaque
erapudississima... Por que Efigénia, por que pudississima? E assim segue
alingua portuguesa, estranha e descolada da realidade dos alunos.

O contraditério é que os professores dao indicios de que ndo seriaessaa
melhor maneirade aproximar asalunas daescrita, como mostrao exemplo a

seguir:

Marita se interessa pelo estégio das alunas nas sériesiniciais do ensino
fundamental:

P - Quem esta fazendo estagio em CA e 12 série?

Alvérias- eu!

P - A professora passa copia para as criangas?

A1 - De castigo.

P - Se eu pedir para vocés escreverem mil vezes seu nome, VOCés vao
gostar?

Alvérias - Nao!

P - Entéo, ndo fagam isso com seus alunos.

Alvérias - Mas é o Unico jeito delas ficarem quietas. Escrevendo elas

ficam quietas.
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P- Asvezesaprofessora da alfabetizagiio mandaa crianca decorar sila-
bas mu, ma, mo...N&o tem sentido. As vezes é com_palavras. Agora
escreve do lado do parégrafo: “Néo useisto para afabetizar”. (Aulade
Metodologia daAlfabetizac8o — Protocol o de campo Escola Azul,

p. 17)

A professora Marita tem consciéncia de que a cépia compulséria e a
memorizagdo mecanica ndo tém sentido para alfabetizar criangas, mas o que
ndo serve para afabetizar as criangas é usado com as futuras professoras que
devem copiar em seu cadernos, para melhor memorizar, o que ndo pode ser
feito. Vaeapenaressaltar amencéo de Maritaao que sefaz com as palavras
na alfabetizacdo. Poderiamos dizer que sua fala revela uma condenagéo a
dimensdo de simulacro que se impde as palavras na alfabetizacéo.

As aunas concordam com o castigo. As alunas reclamam da prética da
professora Marita e da instituigdo como um todo, mas so6 em nivel de
discurso, poisintrojetam suas préticas, reproduzindo-as no estagio. Ou
melhor, criticam a escola mas internalizam o que vivenciam nela. O
que, enfim, lhe foi transmitido, através de experiéncias fragmentadas,
banalizadas, empobrecidas.

Este ndo € um indicio do carédter de simulacro que a palavra escrita,
copiadado quadro sem mediagéo e sem sentido, assume naformagdo? Recla
mar e criticar o que vivem na escola “da boca parafora’ ndo esté a sugerir o
contato com uma palavraescritaque ndo se constitui como experiéncia? N&o
serd por isso que se referem as palavras que copiam do quadro como “coi-
sas’ ?

Os registros acima foram feitos nas observacfes de aulas — de Lingua
Portuguesa, Didética da Linguagem, Metodol ogia da Alfabetizago — que, no
conjunto, serviriam paradotar as a unas de um saber cientifico sobre o Portu-
gués que se escreve — agramatica normativa—, para que esse saber pudesse
contribuir com sua tarefa futura de ensinar criangas a ler e escrever. Ocorre
que este saber, contraditoriamente ao que se espera, afastadaescrita. A andli-
se do exemplo em que se vé a professora alertando as alunas a néo repetirem
com as criangas 0 que elas proprias sdo convidadas afazer, em aulas que elas
mesmas definem como de “ repasse”, transforma esse objetivo do ensino do
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Portugués em um anacronismo. BATISTA (1997) explicaisso ao mostrar que
a tendéncia usual desse ensino, de corrigir aproducédo discursiva, levaao que
Bourdieu denomina de fetichismo da lingua, que refletiria um modo de se
relacionar com a lingua “em que €ela é percebida como ‘coisa’, como algo
que tem existéncia independente dos falantes, valendo por st mesmaeem si
mesma e devendo orientar a atividade linguistica dos falantes, da qual, na
verdade, é, porém, resultante.” (BATISTA, 1997, p. 108)

O registro de observagdo abaixo esclarece a compreensdo dalingua es-
crita como fetiche.

P - A producéo detextostem por objetivo formar um escritor competen-
te. Conhece Paulo Coelho? Quem jaleu?

Alvé&rias- EU!

A1 - Eu ndo conhego

P - O que vocé conclui a respeito de Paulo Coelho? Sobre o que ele
escreve?

Alvérias - Esotérico.

P - Muito bem! Usou a palavra certa. Vocé acha que ele é um escritor
competente?

Alvérias - N&o!

A2 - Acho, ah, eu gosto.

P - E vocé, é escritora?

Alvérias - N&o!

A2 - Depende dos momentos...

P - Depende de que?

Alvérias - De nossainspiragao...

A3 - Nesse momento eu me acho uma escritora

A4 - Eu ndo acho.

P - Estou admirada de vocés confessarem que ndo sdo. Mais uma vez
provaquevocéstém queir paraaAlfabetizacdo e ndo paraaMetodologia
daAlfabetizagdo. Eu esperava que vocés todas di ssessem ser escritoras.
Quem escreve é escritor!

A5 - Eu escrevo poesias de vez em quando...

A6 - Eu ndo sou escritor mas escrevo umas redacoes de vez em quando,
bilhete para a namorada...

P - Isto é sério. Estao acabando de me confessar que s&o analfabetos.
Escritor é quem esceve.

A6 - E copiar dever do quadro... (Aulade M etodol ogiada Alfabetizagio
— Protocolo de campo Escola Azul)
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Depois de todo esse dialogo que visava estimular a producado de textos,
a professora, a mesma que se admirou dos alunos n&o se considerarem escri-
tores, “ pede para que escrevam uma frase com a palavra histéria e umalocu-
¢do verbal. Com resisténcia as alunas escrevem”  (Protocolo de campo da
Escola Azul). Essas mesmas alunas entendiam que a escrita é fruto da inspi-
racdo; escreviam poesias; traziam para o papel o Portugués que falam, ou em
outras palavras, estavam trazendo linguagem para a escrita. Como o fez o
auno que escrevia bilhetes para a namorada, mas ndo se considera escritor.
Para ele, escrever “ é copiar dever do quadro” .

Esse relato impde perguntar: por que copia-se tanto no quadro e do qua-
dro nas Escolas Branco, Carmim e Azul? Certo € que 0s professores precisam
ensinar e os aunos aprender, mas seria esta a melhor maneira de favorecer
que professoras e a unas pudessem desgarrar 0 ensino da escrita dos objetivos
escolares instrumentais, passando a plantar linguagem na escrita?

E, com aleitura, como se relacionam as alunas?

2.2 Aprendendoaensinar aler

“Vocés precisam ler mais... aleitura é que vai ampliar o
vocabulario de vocés.”

Estudar [...] é um tipo de leitura particular, uma leitura que parece
inserir-se no mesmo padrao da“ copia” . Pode-se escrever neste padréo,
mas pode-se também ler dentro desta |6gica: |&-se e repete-se 0 que se
leu, procurando decorar o contetido.

Tal aertade uma professora da escola Carmim sucedeu muitos esclare-
cimentos pedidos pelas alunas. problemas de vocabulério, sobre as questdes
daprovade DidaticadaMatemética. Se, isolada, afalapode sugerir interesse
e cuidado, analisada em relac&o ao conjunto das leituras observadas nas trés
escolas, ela permite que se presuma seu cardter prescritivo.
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Variosaunosestudavame‘liam’ umlivro didatico. Umaalunacomenta
que precisa colocar a matéria na sua cabega e, para tal, repete em voz
alta longos trechos do livro, tropegando nas palavras cujo significado
desconhece. Quando topa com uma, a leitura perde a fluidez, por fim
consegue pronunciar... “ conhecimento prévio?’, “aquisicao?’ ...isso ndo
entra na minha cabegal (Patio da escola, horério do recreio, época de
provas — Protocolo de campo Escola Carmim, p. 19)

P - Berenice, ponto é paraparar. Virgulando. Vocé leu tudo como
se fosse ponto. Cuidado!...Eu tenho razéo. Preciso mandar ler, ndo pre-
Ciso?

Alvé&rias - Precisa.

P - No diadaleituraeu estarei gravando aleitura. Vocés tém que
aprender aler oralmente. Como vao ler para as criancas?...\océ, lendo
dessejeito, me avisaonde vai trabalhar paraeu ndo colocar meus netos.

Alvérias - |h, aprofessora é grossa...(baixinho)

A - Eundo vou dar aulal Aindabem gque ano que vem eu vou fazer
prova paraaMarinha.

P - Se 0 dluno néo sabe ler, ele deve ser alfabetizado.

Alvérias - Até no 2° grau?

P - Sim. Se ndo der para ensinar a ensinar a ler e escrever, eu
ensino aler e aescrever. Por isso que 0 ensino vai mal. As pessoas nao
sabem escrever...ndo |éem, ndo interpretam... (Aula de Metodologiada
Alfabetizacdo — Protocolo de campo Escola Azul, p. 15)

Depoisdeindicar aleiturade “Ouisto ou aquilo”, poema de Ce-
ciliaMeireles, aprofessora escreve (e as alunas copiam):
Trabalho do 4.°Bi
1) Faesobreaidéiacentra daprimeirapoesiae associe essaidéiaarea
lidade de hoje.
2) Escolha um poema e faga comentérios gerais: idéia central, estrutura
do poema, rimas etc...
3) O ultimo poemarecebe 0 nomedo livro. Explique aidéia, justificando
o titulo do livro. (Aula de Literatura Infantil - Protocolo de campo,
Escola Branco)
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Podemos chamar de leitura a essa busca, nos textos, de elementos (“coi-
sas?’) que, supostamente, garantiriam aapropriacéo de maior vocabul &rio, pon-
tuagdo, de disciplina para submeter aliberdade de interpretar aos designios es-
colares daliteratura? E o esforco de colocar a matéria na cabeca corresponde a
leitura? S8o experiéncias de leitura 0 que alunas/os e professoras/es exercem
nas escol as investigadas? Cabe ressaltar desses achados, o que abibliografiaja
vem denunciando sobre o uso inadequado da literatura na escola (OSWALD,
1997, entre outros). Utilizados na perspectiva de “educar pela literatura’, os
textos literérios perdem sua dimensdo de gratuidade, passivel de investir alei-
turade um caréter convidativo e sedutor, passando afazer partedo rol dasleitu-
ras escolares como “meros exercicios para prestar contas a contabilidade esco-
lar e suas exigéncias burocréticas.” (KRAMER, 1995, p. 153)

290 péginas. Um saco!” “Ele ndo sabe passar para as pessoas o que ele
escreve.” “Muito chato”. (Aulade Metodol ogiada Alfabetizagdo — Protocolo
de campo da Escola Azul, p. 9)

Depoimentos como esse, referentes ao Dom Casmurro, de Machado de
Assis, poderiam ser um indicio de que as a unas ndo convivem naescolacom
préticas de leitura nem com préticas de escrita, ja que tudo o que Iéem, e que
diz respeito a organizag&o do conhecimento em disciplinas escolares, é reuni-
do n’ “um saco”. N&o pensamos que todas as leituras exigidas pela escola
devem despertar prazer, mas que precisam ser constituidas como experiénci-
as. leituras e escritas cujos diferentes sabores (CALVINO, 1985) permitiriam
a0s leitores se relacionarem com elas em fungdo do que cada uma, em suas
muiltiplas especificidades, tém alhes of erecer.

Essapossibilidade de aleiturafavorecer preferénciasdiversas, relativas
a literatura ou aos conhecimentos cientificos, ndo foi observada nas escolas
investigadas. Um das explicagdes para isso poderia ser a presenca, nesses
espacosdeformacdoinicial, deum caréter duplamente instrumental daleitu-
ra, igualmente verificado nos achados sobre as préticas de escrita, que pode
ser traduzido pelatarefa que compete aos formadores de professores de “en-
sinar aensinar aler eaescrever”. Oregistro acima, deumaaulade Metodologia
da Alfabetizagdo, na Escola Azul, traduz o que queremos dizer. Nele, vemos
a preocupagdo da professora ndo com a produgdo de sentidos que o texto
oferece, mas com 0s pré-requisitos da técnica da leitura em voz alta que,
ignorados pelas alunas, as fizeram merecedoras da ameaca: “se 0 aluno n&o
sabe ler, ele deve ser alfabetizado”. O contraditério é que a escola parece
entender que “saber ler” envolve a producéo de sentidos que, por sua vez,
implicaem “ler outras coisas”.
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Numa certa atividade que implica a compreensdo dos enunciados de
leitura, surge a expressdo conhecimento prévio, que suscita indagagdes por
parte dos alunos...

Andréa [professora] perguntou: “Vamos 14, o que é prévio? O que vem
antes, 0 que agente aprende antesdaescola...” Outraaunapergunta: “E
oqueéaquisican?” . A professoraresponde com umaadverténcia: “Ah!
Iss0 eu ndo posso dizer... éatal historia, quem sabeler, interpretar, quem
sabe portugués, se da bem na prova... vocés precisam ler. (Aula de
Didéticada Matemética — Protocolo de campo da Escola Carmim, p. 20)

[...] “Pessoa muito soberba, o que é isso mesmo?” “ Pessoa que se
engrandece”, responde aprofessora. Em outro exercicio apareceapaavra
anedota e alguém pergunta o significado. Marta [professora] responde:
“N&o sabem o que é anedota?’ Meu Deus! E preciso ler outras coisss...
isso éfaltade leituramesmo... anedotaé o mesmo que piadal” (Aulade
L ingua Portuguesa — Protocolo de campo da Escola Carmim, p. 20)

E demaisextrair desses registros aidéiade que saber ler envolve aexpe-
riénciadaleitura, “ler outras coisas’? “Ah!, isso eu ndo posso dizer... é atal
histéria...” Que histéria? A de jovens as quais, por ndo lerem “ antes da esco-
|a’, resta o vaticinio de permanecerem analfabetas? Essa queixa se amplia
para aém dos muros das escolas de formacdo de professores, principalmente
guando os alunos provém dos estratos menos privilegiados da sociedade -
sua condicdo de ndo-leitores é, namaioria das vezes, atribuida a auséncia de
capital cultural. Ocorre que isso fica mais grave quando se trata de alunas
futuras professoras. Nesse caso, a cobranca pelo dito “analfabetismo” pro-
vém de uma concepcao da professoracomo mero instrumento de alfabetismo.
Nesse sentido, superar aincapacidade de ser |eitor significainstrumentalizar-
se parapropiciar as criangas a condicdo de leitoras. N&do é atoaqueasinsis-
tentes adverténcias “vocés precisam ler!” sgjam recorrentemente ignoradas.
Ler o que e paraqué?

Mas isto ndo quer dizer que as alunas dastrés escolas ndo |éem. H4, nas
trés, uma intensa circulagéo de revistas femininas, como Querida, Ana Ma-
ria, Amiga, de folhetos de venda de produtos Avon e Natura. Este achado
permite supor que essas leituras, veiculadas pelaindstria cultural, ndo sdo as
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“outras coisas’ que as jovens deveriam ler para superar a“tal histéria...”, ja
que, apesar de freqlientes, ndo revertem o que é resultado da “faltade leitura
mesmo”.

Ficam as perguntas: que “outras coisas’ sao essas que lidas preencheri-
am a“faltadeleiturd’, sendo capazes de transformar a “tal histéria...”? Nao
caberia a escola favorecer a leitura das “outras coisas’? Quem rompe o
continuum do circulo vicioso da aluna que nédo sabe ler porque ndo tem leitu-
ras anteriores a escola que, por suavez, a afasta ainda mais da leitura ao lhe
impor leituras que ndo fazem nenhum sentido para ela?

3 Aprofundando as indagacgdes sobre leitura/escrita e trazendo re-
comendacdes par a politicas plblicas de formacao de professores

O que observamos e ouvimos na pesquisa traz o desafio de buscar su-
gestdes para politicas de leitura/escritae formagdo. O que nosmove é acerte-
za de que a incapacidade das discentes para acompanharem os estudos néo
éaprincipal causa dafaléncia daescolanormal — essafalénciapode ser sub-
vertida desde que se compreenda a sua histéria como narrativa.

Desde o inicio do trabalho de campo, a equipe foi tomada de surpresa
a0 observar atividades — realizadas com alunos do ensino médio, eles mes-
mos futuros professores —idénticas as feitas com criangas pequenas naescola
fundamental, e que também neste nivel merecem a nossa critica. Exercicios
repetitivos, tarefas voltadas a gramatica de modo mecanico, situaces onde
seensinaaler ou aescrever mas pouco se escreve e |é trouxeram perplexida-
de ao grupo. Simultaneamente a investigagdo nas trés escolas, uma das inte-
grantes da equipe concluia sua dissertacdo de mestrado, na qual observara
classes de afabetizacdo de criangas. Por vérias vezes, nos questionamos so-
bre o contelido das observactes e sobre as semel hancas identificadas na esco-
ladeformacao de professoras e nas classes da escolafundamental. Mas quem
sabe teriam se enganado as observadoras ndo percebendo que eram aulas de
demonstracéo do que deviam fazer com as criangas?, perguntamos. Se reali-
zadas com criangas as atividades ja ndo pareciam adequadas ou produtivas
pela concepcdo de linguagem, leitura e escrita que carregam e pelo pouco
significado social e cultural que possuiam; feitas com jovens adolescentes,
em nome de aprenderem a ensinar, tais aulas de repasse — como as alunas se
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referiam ao ensino do ensino — eram lamentaveis. E é apenas este aspecto que
norteia estas reflexdes finais.

Serd que além de uma histéria escolar de repeténcia, exclusdo e da falta
de acesso abens culturais, 0s aunos futuros professores aprendem pela repeti-
¢a0? N&o setratasequer de reproducéo de contelidos, valores e préticas, masda
mera repeticao de exercicios — presentes nas situages de campo aqui descritas
— que deveriam repetir também com suas criangas, futuras aunas; trata-se do
ensino do ensino dalingua. E como ensinar alingua aquem ndo adomina, ndo
avive como experiéncia, a ndo ser lendo e escrevendo? Como ensinar aler e
escrever aquem ndo |€ literatura e ndo aprendeu o gosto pela poesia? Se lem-
brarmos que para professores a leitura e a escrita eram constituintes do oficio
de ser professor, como pretender formar professores sem leitura e sem escrita
reais? Cabe falar em escola de formag&o de professores nesse contexto?

Em muitas das situactes observadas, o trabalho com a lingua escrita é
reduzido acobranca e contabilidade: cobra-se dos alunos criticaao que, como
estagirios, observam dos professores, propde-se-lhes que fagam geral ou di-
ferente, mas ndo se assume na prética o papel que é pregado. Os alunos, por
suavez, prestam contas ao poder do professor, repetindo, ou burlam aordem,
pintando as unhas na sala de aula, fazendo sobrancel ha, ouvindo walkman ou
téo somente rindo com desdém. Como falar em escola de formagao de pro-
fessores neste contexto?

A posicao daequipe, explicitadainclusive no inicio deste trabalho, éa
de ndo culpabilizar os professores pela baixa qualidade do ensino, velha e
atual questédo. Mas ndo se pode eximi-los daresponsabilidade socia quetém.
Sabemos, por outro lado, que a prépria situagdo do ensino médio néo é bog;
0s problemas n&o se restringem as escolas de formagdo. Porém, além de ndo
servir como consolo e de s agravar o que ja é grave, vale lembrar que na
escola“normal” sofre-semais pela fragmentac&o do conhecimento nos dife-
rentes cursos. N&o seria mais produtivo substituir contetidos de validade du-
vidosa que se dispersam nas didéticas e metodologias (da linguagem de lin-
gua portuguesa, da alfabetizacdo, além de literatura brasileira, infantil etc)
por disciplinas voltada a lingua portuguesa e literatura onde os conhecimen-
tos seriam articulados e integrados? Até que ponto as chamadas disciplinas
pedagbgi cas apenas estdo a ocupar 0 precioso tempo e o raro espaco de traba-
Ilho com o conhecimento da lingua, com os livros? Como formar professores
nesse contexto, a ndo ser com politicas de educacdo e cultura concebidas e
concretizadas numa perspectiva de democratizagdo do conhecimento, para
que os professores e futuros professores possam fazer da leitura e da escrita
uma experiénciareal, proxima, cotidiana? Bibliotecas escolares sdo ainda—
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é preciso reiterar —fundamentais. De nada adiantaré elevar progressivamente
osrequisitos educacionais paraaformacdo do professor, em nada acrescenta
ratravestir as escolas de formag&o de professores de nivel médio em escolas
ou institutos superiores se essarealidade néo for visceralmente transformada.
Moacyr SCLIAR (1995) diz:

Escrevo ha muito tempo. Costumo dizer que, se ainda ndo aprendi, ndo
foi por fata de prética, porque comecei muito cedo. Na verdade, todas
as minhas recordagBes estéo ligadasaouvir e contar histérias. Nao s6 as
hi stérias dos personagens que me encantaram, o Saci-Pereré, o Neguinho
do Pastoreio, Hércules, Os Argonautas, Mickey Mouse, Tarzan, Os
Macabeus, Os Piratas, “ Tom Sawyer”, “ Zacco e Vanzete”, mas também
as minhas proprias histérias, as histérias dos meus personagens, essas
criaturas reais ou imaginarias com que convivi desde a infancia.
(SCLIAR, 1995, p. 162)

E o préprio SCLIAR (1995) conclui:

Se acharmos que n&o ha valor nenhum no trabalho da palavra escrita,
quetanto faz um programade tel evisdo como uma pega de Shakespeare,
que tanto faz uma histéria em quadrinhos como um livro da Clarice
Lispector ou um “video-game”, entdo teremos renunciado ao Nosso
proprio futuro. (SCLIAR, 1995, p. 176)

Podemos dizer hoje que arealizac&o da pesquisa Cultura, modernidade
e linguagem — nos projetos que a constituiram — focalizou experiéncias e
trajetorias de leitura e escrita de professores de pré-escolar e primeiros anos
daescolafundamental (projeto desenvolvido de 1993 a 1995), de professores
dediferentes gerages (de 1995 a 1997) e de professores e futuros professores
em trés escolas de formacdo (de 1997 a 1999), com o objetivo de contribuir
para 0 avango do conhecimento e para arevisdo, o aprimoramento e a trans-
formagao da pratica.

Com base nos estudos desses anos, a partir do entendimento de leiturae
escritacomo experiéncia e apds esta pesguisa em trés escolas de formagao de
professores, em que foram feitas observacOes, entrevistas, andlises e refle-
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x0es, consideramos ser nosso papel sistematizar recomendacgBes para: (1)
politicas publicas — elaboradas e implementadas por secretarias, ministérios
ou programas de educacgo e cultura; (2) escolas (as que t&o bem nos recebe-
ram e atantas outras que trabalham com formacéo de professores); e (3) uni-
versidades, particularmente aos profissionais que atuam e sio responsaveis
por cursos de Letras e Pedagogia

Tais recomendagdes se justificam na medida em que a leitura tem uma
enorme contribuicdo a dar ao processo de educagdo dos professores como
pessoas que pensam 0 mundo criticamente e se repensam, e aescritafavorece
asuaconstitui¢cdo como sujeitos que revéem a sua propriahistéria, individual
e coletiva, e podem dar a essa histéria novos sentidos. Por outro lado, essa
formagdo ira instrumentalizar os professores para que eles tornem seus alu-
nos pessoas que |éem, escrevem e conseguem aprender com a literatura —
romances, poesia, contos, ficcdo — num processo de socializagdo do conheci-
mento que édireito de todos— criangas, jovens e adultos; alunos e professores
- pois todos somos cidadéos, sujeitos da historia e da cultura.

Todos temos uma grande responsabilidade social diante das criangas,
jovens e adultos com quem atuamos. Nés mesmos (professores, profissionais
da educagdo, diretores) muitas vezes ndo tivemos nosso direito respeitado,
ndo nos tornamos leitores, temos medo de escrever, deixamos de ler, ndo
gostamos que leilam o que escrevemos. Trata-se de propiciar a todos — a nos
mesmos também — oportunidades de ler, escrever, voltar a ler ou perder a
vergonha de escrever.

Recomendamos aos gestor es das politicas publicas:

. elaborar e implementar programas de hibliotecas publicas (fixas e vo-
lantes) —infantis, juvenis e adultas — garantindo riqueza de acervo, ma-
nutencdo adequada e horério de funcionamento que viabilize acesso de
todos;

. elaborar e implementar politicas que incentivem e subsidiem a criagéo
de rodas, circulos, grupos de leitura e de producéo escrita, com a
estruturacdo de espacos em instituicdes publicas, particulares e comu-
nitérias,

. criar subsidios para baratear livros literérios e fomentar a doagéo pelas
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editoras a escolas, creches, pré-escolas, associacles, sindicatos, centros
culturais, hospitais, igrejas, clubes.
substituir a énfase nos livros didéticos pelos livros literérios.

Recomendamos as escolas de formagao

18

rever suaorganizacao curricular no que serefere especialmente asdisci-
plinas voltadas a linguagem, leitura e escrita (didatica da linguagem,
metodol ogias de alfabetizagdo, lingua portuguesa e literatura, produgéo
de textos e disciplinas voltadas a arte).

reunir periodicamente os professores dessas disciplinas ou, a menos,
criar espagos para que esses professores conhegam 0s programas uns
dos outros, planejem de modo integrado, melhor aproveitando o tempo
disponivel com os alunos.

criar espagos, no interior dessas disciplinas, paraque aunos e professo-
res possam falar de suas relagdes com aleitura e escrita, suas experién-
cias, que possam contar suas trajetdrias, se gostam ou néo de ler e por-
qué. Para que possam comegar ou voltar aler e escrever.

trabalhar com aleiturae escritadelivrosliterarios, poesias, classicos da
literatura brasileira, evitando impor datas, fichas de leitura, provas de
livros, resumos de histérias. Tal como o bebés aprendem a falar nas
relacBes sociais cotidianas e ndo através de situagdes didaticamente pla-
nejadas, assim como criangas e adultos aprendem aler e escrever, lendo
e escrevendo, para em seguida aprender as normas gramaticais da lin-
gua (e essatem sido umaconquista tedricaimportante dos Gltimos vinte
anos), da mesma forma é fundamental que criangas, jovens e adultos
tenham oportunidade de ler literatura em situagdes e contextos de
interacdo que tornem possivel aprender com a literatura, para s6 mais
tarde (ou em seguida) insistir em géneros, estilos ou escolas literarias.
incentivar profissionais que gostam de ler para que se tornem responsa-
veis pelas bibliotecas escolares e salas de |eitura ou, pelo menos, evitar
lotar nas bibliotecas os professores que assumem odiar os livros e a
leitura.

criar rodas, circulos, grupos de leitura e de producéo escrita, espagos
reaisdeler e escrever, dos quais possam participar professores e alunos,
criangas, jovens e adultos, onde seja possivel ler e escrever longe das
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obrigacdes curriculares, sem nota, sem fichas. Lembrar que ndo adianta
criar esses espacos por decreto.

. repensar as relagbes que so estabel ecidas nas escolas com 0s jovens,
em especial aénfase dada pelas escolas de formagéo ao ensino do ensi-
no e a repeticdo de tarefas, ao invés da producéo de leitura e escrita
reais, com significado.

Recomendamos aos cur sos de L etras e Pedagogia:

. rever asdisciplinas voltadas alingua portuguesa e aliteratura, as didati-
cas— geral, dalinguagem e especificas —, as metodol ogias e métodos de
alfabetizacdo, de modo a superar seu carater instrumental — evitando
gue apenas valorizem e imponham atividades de leitura com data
marcada, fichas de leitura, provas de livros, resumos de histérias — e
favorecendo que se tornem espacgos de formacao de pessoas que sgjam
leitoras e que escrevam.

. abrir espagos nos cursos e no interior das disciplinas para que trabalhem
com aleiturae escritade livros literarios, poesias, cléssicos da literatu-
ra. Tal como o bebés aprendem a falar nas relagfes sociais cotidianas e
ndo através de situagdes didaticamente planejadas, tal como criancas e
adultos aprendem aler e escrever, lendo e escrevendo, paraem seguida
trabalhar asformas e normas gramaticais dalingua (e essatem sido uma
congqui sta tedricaimportante dos dltimos vinte anos), damesmaformaé
fundamental que os profissionaisformados em L etras e Pedagogiacom-
preendam a necessidade de introduzir criangas, jovens e adultos no
mundo da literatura, lendo, em situagdes e contextos de interacéo que
tornem possivel aprender com a literatura, para mais tarde (ou em se-
guida) insistir em géneros, estilos ou escolas literérias.

. elaborar e implementar, junto as escolas de formagao, projetos de edu-
cagdo de professores entendidos como espagos de formagdo cultural.

Enfim, ndo fazemos recomendagdes individuais a professores ou futu-
ros professores porque a tdnica desta pesquisa e da intervencdo em que acre-
ditamos é a de que a acdo educativa é sempre coletiva. Entendemos que cabe
as politicas, as instituicdes (escolas de formagdo e universidades) e aos pro-
fessores desencadear processos. E confiamos que os professores e os futuros
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professores — das escolas de formagdo aqui estudadas e das escolas em geral
— saberdo ser leitores criticos deste material e de sua propria préticaem edu-
cacdo, em leitura e escrita. E que se sentirdo convidados e entrar nas interes-
santes paginas da literatura como experiéncia.

Com base nas li¢bes aprendidas na pesquisa, compreendemos a leitura
e aescritacomo parteimportante danossaformagao cultural, como direito de
todos, sendo nossa responsabilidade social forjar situagdes, préticas, condi-
¢Oes que tornem esse direito um fato.
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