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Curriculo, reformas e a questdo da
formacdo humana: uma reflexao a partir da
Teoria Critica da Sociedade

Monica Ribeiro da Silva

Nos casos em que a cultura foi entendida

como conformar-se a vida real,

ela destacou unilateralmente o momento da adaptacéo,

e impediu, assim, que 0s homens se educassem uns aos outros.
Theodor Adorno

RESUMO

Reflex&o sobre o curriculo como préticaescolar que tem consubstanciado
processos de falsaformacao cultural ao incorporar aracionalidade produ-
zida por praticas culturais guiadas por uma ldgica instrumental e
mercantilizada. A importancia do assunto mostra-se na centralidade que
tem ocupado o curriculo, o que se evidencia nas reformas educacionais
da atualidade, brevemente discutidas. A andlise toma por referéncia a
Teoria Critica da Sociedade conforme os escritos de T. Adorno, M.
Horkheimer e H. Marcuse.

Palavras-chave: curriculo, reformas educacionais, Teoria Critica da So-
ciedade.

ABSTRACT

Reflexion of school practices curriculum that consolidate a false cultural
development process, when incorporating the rationality that comes from
cultural practices guided by instrumental and mercantile logic. The

* Professora do Departamento de Plangjamento e Administragéo Escolar da UFPR e
Doutoranda em Educagao pelo Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacéo, Historia,
Politica e Sociedade da PUC-SP. rsmonica@uol .com.br

Educar, Curitiba, n. 17, p. 111-123. 2001. Editora da UFPR 1



SLVA, M. R. Curriculo, reformas e a questéo...

importance of the subject is shown in the centrality that it has been
occupyng the curriculum, which is evident in the recent educacional
reforms, briefly discussed. The analysisusesthe Society’s Critical Theory
for reference, asaswritten by T. Adorno, M. Horkheimer and H. Marcuse.
Key-words: curriculum, educational reforms, Society’s Critical Theory.

O significado do termo culturatem se mostrado relevante diante da ne-
cessidade de compreens&o dos processos formativos escolares e ndo escola-
res. ADORNO (1996), em “Teoria da Semicultura’,* oferece uma possibili-
dade de andlise, a0 apontar as causas por meio das quais aformagdo humana
tem se convertido, na sociedade burguesa, em falsa formag&o cultural. A
compreensdo da cultura enquanto praxis, em oposi¢éo ao sentido de “ cultura
do espirito”, o significado de cultura como conjunto de préticas que confe-
rem determinados significados a individuos e grupos, insere o propésito da
formagdo humana nos contextos de apropriacdo e subjetivagdo do mundo,
que, a principio, conduziria os homens a um processo de identificagéo e, ao
mesmo tempo, de diferenciacéo sociais. No entanto, o caréter instrumental
que aculturatem adquirido em nossa sociedade, tem imposto limite &s condi-
¢Oes em que se da a formagdo humana. Nesse sentido, a formagdo cultural
tem se convertido muito mais em pseudoformagéo. O enquadramento racio-
nal das categorias que tém estado na base da formagdo burguesa, o acesso a
formas de pensar e a préticas de conhecer marcadas pela “ razéo esclarecida”
(ADORNO, 1985) tem congelado as possibilidades de emancipacdo do ho-
mem e imposto limites & possibilidade de formagdo capaz de levaloa auto-
reflex8o critica, isto €, & consciénciada pseudoformacdo, Unicapossibilidade
de sobrevivénciaquerestaria acultura. (ADORNO, 1996, p. 410)

A formagdo burguesa tem se constituido de uma socializag8o sustenta-
da em processos de adaptacdo, dos mais simples e visiveis aos mais elabora
dos e objetivados em préticasformais, como € o caso daescola, que seinstitui
por um certo tipo de organizagdo do trabalho que, ao reproduzir sem criticaa
racionalidade instrumental, estabelece naeducacdo seu caréter conservador
e conformador.

A escola burguesa, que tem suas origens vinculadas as transformactes
fundantes dessa sociedade, esta marcada pelas fungdes sociai s que tem cumpri-

1 Mantém-se, nestetrabalho, atraducdotal qual seencontra nareferénciabibliografica
utilizada. Quanto ao termo “semiformagdo”, optou-se por substitui-lo por “ pseudoformagéo”,
por se compreender que este Ultimo corresponde mel hor ao sentido dado por ADORNO (1996).
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do desde entdo, dentre elas a de inserir todos os individuos nas presentes
relages sociais e de producgdo, a de produzir “consumidores’, por meio da
disseminag&o de comportamentos, condutas, habitos, valores, idéias e ideo-
logias, bem como tem contribuido para contextos sociais que tém favorecido
areproducdo capitalista. (DALE, 1988)

Em nossa sociedade, marcadapor préticas sociai s excludentes e por uma
educacdo escolar tradicional mente assentada na dominag&o e no controle do
individuo, qualquer intencdo de formagdo humana voltada para a emancipa-
¢do deveria tomar como fim uma formagdo cultural voltada para a “auto-
reflexdo critica”. 1sso corresponde a pensar na possibilidade de uma forma-
¢do que leve em consideracdo a capacidade do individuo tornar-se autbnomo
— intelectual e moramente —, @ mesmo tempo em que, a0 ser capaz de
interpretar as condicdes historico-culturais da sociedade em que vive, saiba
identificar os mecanismos que tém confinado o homem a eminéncia da
barbarie e lutar contra eles.

O modo como a instituicdo escolar tem se organizado tem reforgcado
mecanismos geradores de adaptacdo e dominagdo. A razéo que demarca ob-
jetivos, metas e finalidades, impde, a priori, os designios de formago indivi-
dual. A reproducdo memorizada dos bens culturais submete o comportamen-
to aos model os facilmente consumivels da indUstria cultural e remete, sem
culpa, a aceitabilidade da padronizacdo e da massificagdo. As formas de
pensar geradas pel o modo como se organi zam os saberes escol ares, sualdgica
disciplinar e prescritiva, moldada pelo esclarecimento fundante das moder-
nas ciéncias naturais, sedimentam modos de aprender pela repeticao,
memorizagdo e reproducdo dasidéias alheias. O objeto da aprendizagem, um
conhecimento fragmentado, cindido, mas legitimado pelo status de ciéncia,
tem conduzido a formalidade das préticas escolares e curriculares a procedi-
mentos que parecem ter sualégica submetida exclusivamente a eles mesmos.

Os métodos de ensino encerram em si a mesma légica instrumental —
da busca de um método Unico capaz de ensinar tudo a todos, passamos pelas
pedagogias ativas centradas nos ritmos individuais e chegamos a conversibi-
lidade do conhecimento em técnica— e tém consubstanciado um emaranhado
de tentativas de formag&o que, no limite, circunscrevem processos de
pseudoformagéo.

As préticas escolares e curricul ares tém se cercado ainda de modelos de
disciplinamento do corpo e da mente que simbolizam e materializam modos
de conduta que tém impossibilitado a autodeterminac&o da consciéncia. Dos
meios |legitimados e institucionalizados, aavaliagdo da aprendizagem escolar
€ 0 mais expressivo mecanismo de controle que se imprime aos alunos e os
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submete diante das ameacas de reprovacdo e exposicdo moral. Essaforma
de organizacéo néo é outra coisa sendo aquilo que ADORNO (1996) chamou
de sedimentac&o de um espirito objetivo negativo e que tem convertido a
formacdo cultural em pseudoformagéo.

O curriculo escolar sempre esteve, de algum modo, vinculado a proce-
dimentos de selegéo da cultura. A concepgao originéria, no contexto da mo-
derna escola burguesa, tem sido reconhecida como a vertente tradicional-
humanista e se fundamenta em uma concepgéo de cultura como algo fixo e
estavel, que toma o conhecimento como dado, como fato e como conjunto
deinformagdes a serem repassadas as geracfes maisjovens. O curriculojafoi
compreendido, a par de uma visdo estritamente funcionalista do conheci-
mento, como conjunto de técnicas e recursos instrucionais, conferindo-lhe
um cardter marcadamente instrumental e utilitarista, orientado por critérios
economicistas de selecéo dos saberes. A formaimovel, pré-determinada de
organizagao do saber escolar, ao lado de um modo pretensamente objetivista
delidar com esse saber, reflete o paradigma do esclarecimento burgués, que,
aliado aidéiade progresso, converte aculturaem valor (detroca), o conheci-
mento em meio de adaptacdo e integracdo das criangas e dos jovens, e afor-
magdo humana, desprovida do caréter dialético de genuina formagéo cultu-
ral, torna-se uma formagdo que impede o individuo de reconhecer-se en-
quanto tal. A educagdo, que tem como caracteristica ser uma funcdo social
permanente, deixa de se realizar como 0 processo pelo qual osindividuos se
apropriam das préticas e representacdes de seu grupo social e se torna parte
dele, a0 mesmo tempo em que se diferencia dele ao se tornar individuo.

As teorizagdes que se auto-intitulam como criticas em torno do curri-
culo e das relagbes entre cultura e formagdo humana tém, muitas vezes, res-
tringido-sea situar aescolacomo instanciareprodutoradasrelacbes sociaise
apontado o0 acesso ao “saber historicamente acumulado” como condicdo de
superacdo das desigual dades sociais produzidas pela sociedade de classes. O
acesso ao saber cientifico, no entanto, quando desprovido da condicéo de
conferir significado as préticas culturais vivenciadas, permanece naquelafor-
madesprovidade concrecdo e distante, portanto, de converter-se em genuina
formacéo cultural. Evidencia-se, em algumas andlises, seu caréter
determinista, em outras, porém, nota-se a tentativa de superar os limites ted-
ricos que até o momento tém impedido reflexBes capazes de pensar as rela-
¢Bes entre cultura, conhecimento, curriculo, escola e formagdo humana.

Uma abordagem criticado curriculo, que privilegie arelacéo entre cul-
tura, conhecimento e escola, requer o estudo dasinsténcias de formacdo cul-
tural concretamente desenvolvidas, que tém constituido, simbdlica e materi-
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amente, processos de formagdo gerados com base em uma cultura escolar
racionalmente organizada e instituida mediante processos de dominagéo e
controle. Paraa compreensdo do curriculo como prética cultural, mostram-se
necessarios os estudos centrados na escola, em sua cultura, seus codigos e
modos de organizagdo, sem no entanto perder de vistaaarticulagdo do traba-
Iho escolar ao contexto sociocultural e histérico-cultural.

A reflex@o criticaem torno do sentido antropol 6gico e histérico dacul-
tura, bem como do conceito de cultura escolar e das relages entre cultura,
conhecimento e escola, aponta para a compreensdo de que, na escola, o cur-
riculo se converte em mediador narelagdo individuo-sociedade. A cultura,
entendida como conjunto de significados por meio do qual se produz e repro-
duz uma certaordem socia ao instituir modos de vida material e imaterial
(WILLIANS, 1992), confere a essaordem socia a condic&o de produtorade
préticas e de representaces por meio das quais se formam e se educam as
geracOes mais novas. Essacompreensdo de culturanoslevaa pensar que toda
prética escolar € cultura, mas uma forma particular de cultura, a cultura em
uma“formaescolar”, o que a caracteriza como “ culturaescolar”. O signifi-
cado do termo culturaescolar pode ser o do modo como aescolase“institui”,
“organiza-se”, “apropria-se” dacultura, faz determinadas “ representacoes’
dessa cultura e produz uma prética com vistas a formagao humana. Essa pr&
tica é sempre mediada pelo conhecimento, traduzido em “cultura
curricularizada”. Historicamente, em nossa sociedade, essa cultura
curricularizada tem se guiado por critérios instituidos pela razéo burguesa,
pelarazéo instrumental que converte o conhecimento em ideologia e aprisi-
onaaconsciéncia, impedindo aemancipagdo. A ciéncia se converte em reli-
gido e, tal como mostrara FREUD (1997), em O futuro de uma ilusdo, aluta
infindavel entre individuo e civilizag&o favorece a esta Ultima, ainda que isso
signifique o sacrificio do individuo.

A centralidade que o curriculo tem adquirido contemporaneamente evi-
denciaseu valor estratégico em se tratando da conservacdo e da conformagéo
dosindividuos e da propria sociedade. Em varios paises acontecem reformas
educacionais que tém como alvo principal os curriculos escolares. Até mes-
mo a imposi¢ao de “curriculos nacionais’ tem se convertido em estratégias
dapoliticaeducacional. Como muitas das prescri¢fes sdo semel hantes, quando
ndo idénticas nos mais variados paises, poder-se-ia pensar mesmo em um
“curriculo transnacional”. Esse processo esté associado aos fendmenosinsti-
tuidos pela “globalizag@o” e demais mudangas a ela associadas. No entanto,
umavez mais, o mercado (financeiro, de consumo e de trabalho) é quem dita
asregras e enredaaeducacdo escolar em umaretorica que buscavincular, de
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formaimediata, as mudangas na economia a “necessidade” de mudancas em
outros aspectos da vida. Dentre 0s aspectos que “ precisam se adequar”, esta-
riam as préticas escolares.

Essa centralidade dos curricul os escolares confere as reformas educaci-
onais o poder de defini¢éo ndo apenas de politica educacional, mas de “ poli-
ticacultural”. O modo de organizag&o curricular proposto € elucidativo dessa
|6gicainstrumental que mercantiliza a cultura, a escola e o conhecimento. A
compreens&o objetiva da prética social materializaria a posse de bens cultu-
ralmente aceitos e val orizados. Umaformacé&o de tal modo conduzidalevaria
o individuo a capacidade de se inserir num mundo em permanentes transfor-
magOes, contida a possibilidade da critica mediante o medo de setornar um a
mais no rol dos excluidos. A raz&o instituida por meio do pensamento cal cu-
lador reforca e reproduz, assim, os mecanismos de pseudoformacgo que li-
mitam a formag&o cultural ao acesso as formas instrumentais, e portanto
mecanicas, de explicar o mundo easi proprio.

Observa-se no interior dos textos normativos, 0 emprego de termos an-
teriormente pouco utilizados e que, quando de seu uso, recorrer ao dicionario
era suficiente. Umadas caracteristicas conferidas aos conceitos utilizados é a
da sua “operacionalidade”. Para esse fim, propde-se, por exemplo, como
principios de organizagdo do trabalho escolar, a ética, a politica e a estética.

Em que sentido estariam sendo propostos paraaorganizagdo curricular
osprincipiosda estética, da politica e da ética? Estes sdo definidos e justifi-
cados em funcgdo de se pretender promover uma adaptacéo da formacéo hu-
mana as exigéncias da sociedade contemporanea, entendida como uma soci-
edade tecnolégica que, ao aterar o modo de organizacdo do trabalho, altera
as relagbes sociais. Desse modo, estaria se justificando o fato de que toda a
formagdo humana, inclusive a que ndo visa a formagao profissional, deve
tomar o trabalho como principio organizador do trabalho educacional, esco-
lar, e curricular. Esta questdo sera retomada a frente.

No mesmo sentido, instrumental e operacional, propfe-se tomar a esté-
tica como referéncia para a organizagdo curricular das escolas de Ensino
Fundamental e Médio. Teria, ainda, afinalidade de promover umanova“sen-
sibilidade”, determinada pelas mudangas na sociedade pos-industrial:

2 Paraefeitos daandlise aqui empreendida, toma-se as Resolugdes e Pareceres da Ca
mara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais parao Ensino Fundamental e Médio.
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Como expressao do tempo contemporaneo, a estética da sensibilidade
vem substituir a da repeticdo e padronizagdo, hegembnica na era das
revolugdesindustriais. Elaestimulaacriatividade, o espirito inventivo,
acuriosidade pelo inusitado, a afetividade, para facilitar a constituicéo
deidentidades capazes de suportar ainquietacdo, conviver comoincerto,
o imprevisivel e o diferente. (BRASIL, 1998)

“Estética da sensibilidade”. No plano dos significados etimol6gicos e
semanticos € possivel identificar nessa proposi¢cdo um problemainicial: toda
estética é sempre relativa a sensibilidade: a sensagéo ou a capacidade de
sentir. Desse modo, ndo faz sentido dizer que o que diferencia a sociedade do
presente da sociedade industrial assentada na estética da repeticéo e da pa-
dronizag@o é aemergéncia deumaestética da sensibilidade. (SAVIANI, 1998,
p. 1) Se, de algum modo essas sociedades se diferenciam, provavel menteisso
€ devido também a estética que produzem e/ou reproduzem, no entanto, tam-
bém a sociedade da padronizacdo e da repeticao, quando se trata de estética,
comporta uma estética da sensibilidade. Chama a atencdo, por seu cinismo
brutal, a afirmacéo de que devemos nos ocupar de formar alguém capaz de
suportar a inquietagéo, conviver com o incerto, o imprevisivel e o diferente.
Defato, em um mundo que n&o of erece sequer garantias minimas de sobrevi-
véncia, sO é possivel pensar em uma educagdo voltada para a aceitagdo do
inesperado e pela convivéncia com as incertezas. Porém, assumir isso como
“dado” e como inevitdvel em um momento em que se esta se propondo uma
politica de formag&o humana é, no minimo, valer-se dagquela frieza necessé-
riaa consolidacdo de normas que instituem abarbérie ou algo préximo aela

A estética da sensibilidade realiza um esforco permanente para
devolver ao &mbito do trabalho e da producéo a criacéo e a beleza
dai banidos pela moralidade industrial taylorista. Por essa razéo,
procura ndo limitar o lGdico a espagos e tempos exclusivos, mas
integrar divers8o, alegriae senso de humor adimensdes de vidamuitas
vezes consideradas af etivamente austeras como a escola, o trabal ho,
os deveres, a rotina cotidiana. Mas a estética da sensibilidade quer
também educar pessoas que saibam transformar o uso do tempo livre
num exercicio produtivo porque criador. E que aprendam a fazer do
prazer, do entretenimento, da sexualidade, um exercicio de liberdade
responsavel. (BRASIL, 1998)
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Conferir ao trabal ho essa carga de sofrimento humano néo é exatamen-
te 0 que se pode chamar de uma idéia inovadora. No entanto, propor que a
diversio, alegria e senso de humor ocupem também os espagos de trabalho,
dentre outros, e que isto depende de umaformagéo voltada para essafinalida-
de, édefato acreditar na capacidade da palavra de substituir a propriareali-
dade ou, ent&o, essa proposi¢ao expressa 0 maximo da racionalidade instru-
mental (ecinica): asensibilidade e o respeito asdiferengas culturais constitui
o elo que significa a0 mesmo tempo ameaga e resignacéo. E preciso aceitar
para ser aceito!

Também a politica tomada como principio explicita o caréter funcional
que se quer conferir as préticas curriculares. Essa funcionalidade produz o
gue poderiamos chamar de uma “ escola administrada’, compreendida como
uma educagdo escolar passivel de ser plenamente controlada.

A politica da igualdade incorpora a igualdade formal, conquista do
periodo de constitui¢co dos grandes estados nacionais. Seu ponto de
partida é o reconhecimento dosdireitos humanose o exercicio dosdireitos
e deveres da cidadania, como fundamento da preparagéo do educando
paraavidacivil.

Para essa sociedade, a politicadaigualdade vai se expressar também na
busca da equidade no acesso & educagéo, ao emprego, asalide, ao meio
ambiente saudavel, e outros beneficios sociais e no combate a toda as
formasde preconceito ediscriminagdo por motivo deraga, sexo, religido,
cultura, condigdo econdmica, aparéncia ou condi¢éo fisica. (BRASIL,
1998)

A politica tomada como principio da organizac&o curricular ja eviden-
ciaumaintencionalidade fundada naraz&o instrumental. De outraformando
seria possivel prescrever como fundamento da formagdo humana aquilo que
é préprio dasociedade em que estaformagao se realiza. Tomados em sentidos
idénticos, os termos politica da igualdade e busca da equidade explicitam
uma contradi¢do. Igualdade e equidade néo se eqlivalem, nem mesmo se
complementam, ao contrario, se excluem:

8 Educar, Curitiba, n. 17, p. 111-123. 2001. Editora da UFPR
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O texto trata 0 conceito de igualdade de formaintercambiavel com o de
equidade. Entretanto, equidade, registram osdicionéarios, €“adisposi¢cdo
de reconhecer igualmente o direito de cada um” (sentido 1), portanto,
implica o reconhecimento e legitimacdo das desigual dades, conduzindo
ao tratamento igual dos desiguais. Isso ficamaisclaro ao seconsiderar o
sentido 2: “conjunto de principios imutaveis de justica que induzem o
juizaum critério de moderacéo e deigualdade, aindaque em detrimento
do direito objetivo”. (Aurélio, s/d: p. 544). Ora, o direito objetivo ndo é
outra coisasendo 0 “ conjunto de normas de caréter obrigatério impostas
pelo estado, e que compreende o direito escrito e o
consuetudindrio” (Ibidem: p. 479). Por fim o significado de equidade
resultacristalino ao selevar em conta o sentido 3: “ sentimento dejustica
avesso aum critério dejulgamento ou tratamento rigoroso e estritamente
legal: (Ibidem: p. 544). Em contrapartida, igualdade, também segundo
os dicionérios, significa “qualidade ou estado de igual; paridade;
uniformidade; identidade”. E, em termos éticos. “relacdo entre os
individuos em virtude da qual todos €eles sdo portadores dos mesmos
direitosfundamentai s que provém da humanidade e definem adignidade
da pessoa humana.” (Ibidem: p. 740). Portanto, os dois conceitos séo
incompativeis. (SAVIANI, 1998, p. 2)

A mesma funcionalidade conferida aos sentidos da estética e da politica
estdo presentes na ética levada a condigdo de principio da organizacéo
curricular do Ensino Médio. A ética é tomada como a possibilidade de man-
ter oideal humanista que subjugaria o caréter totalitario da sociedade indus-
trial. Teria por funcdo instituir uma formagdo desprovida da finalidade de
formar pessoas honestas para considerar apossibilidade de formacdo deiden-
tidades. O que esconde esse jogo de palavras, sendo aintencdo de conferir a
aparénciadeinovagdo aalgo que permanece, mas que necessitaredimensionar
certos significados com o fim de manter em novas bases a mesma
racionalidade?

A éticadaidentidade substitui amoralidade dos valores abstratos daera
industrialista e busca a finalidade ambiciosa de reconciliar no coragéo
humano aquilo que o dividiu desde os primordios da idade moderna: o
mundo da moral e o mundo da matéria, o privado e o publico, enfim a
contradicéo expressa pela divisao entre a “igrgja’ e o “estado”. Essa
ética se constitui a partir da estética e da politica e ndo por negacao
delas. Seu ideal é 0 humanismo de um tempo de transicao.
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Como principio educativo, a ética so é eficaz quando desiste de formar
pessoas “honestas’, “caridosas’ ou “leais’ e reconhece que a educagéo
€ um processo de construcdo de identidades. Educar sob inspiracéo da
éticando é transmitir valores morais mas criar as condi¢des paraque as
identidades se constituam pelo desenvolvimento da sensibilidade e pelo
reconhecimento do direito a igualdade a fim de que orientem suas
condutas por valores que respondam as exigéncias do seu tempo.
(BRASIL, 1998)

O sentido em que é tomado o termo “ética’ é o mais claro exemplo de
como a locugdo politica se comporta como ideologia, no sentido que
MARCUSE (1982) confere aessapalavra. A racionalidadetecnol 6gicaétrans-
posta, pelamediacdo dapalavra, aracionalidade politica. O universo dapala-
vra é moldado, assim, por um “projeto” de sociedade, que a estabiliza “e
contém o progresso técnico dentro da estrutura de dominagéo.” (MARCUSE,
1982, p. 19)

O exposto nos remete mais umavez a ADORNO (1995a): especial aten-
¢ao precisaser dadaalinguagem utilizada nas proposi ¢des da reforma educaci-
ona em curso, umavez quea’ reflexdo acercadalinguagem constitui o parametro
original de quaquer reflexao filosofica.” (ADORNO, 1995a) Por meio das pa
lavras institui-se aquele mecanismo que MARCUSE (1982) chamou de o fe-
chamento do universo da locugéo: ao invés de significados, alocucéo totalita
riaprépriadasociedadeindustrial reduz o conceito aumacaréter operacional e
funcional ao qual sb é possivel uma Unicainterpretacdo. As paavras sao des-
providas de concrecéo, 0 que permite, por meio delas, instituir-se uma
racionalidade politicamediante atransposi¢éo, paratodas as dimensdes davida
humana, de uma racionalidade instrumental e tecnol dgica.

Nointerior das prescricBesda reformacurricular, aproprialinguagem é
tomadaem seu carater funcional cujo propdsito € de viabilizar 0 acesso aos
conhecimentos produzidos pela sociedade tecnolégica. A lingua é compre-
endida ndo como condicédo de formalizagdo do pensamento, que conduziriaa
capacidade de reflexdo e de critica, mas como a fungdo mental pela qua o
homem se comunica e, além disso, “ se torna os suportes decisivos para 0s
conhecimentos tecnol 6gicos a serem dominados.” (BRASIL, 1998)

E possivel identificar no Parecer citado uma “linguagem cifrada’. O
teor de suas palavras permite, quando submetido a critica que lhe confere a
concrecgdo de que esta desprovido, perceber o quanto o que estadito esconde
0 n&o dito e vice-versa.
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Todas essas proposicdes convertem os significados em significado
operaciona e tém como objetivo materializar uma formag&o humana tam-
bém funcional. As mudangas na sociedade industrial precisam, para ganhar
legitimidade, se orientar por novas concepgdes, pois aquelas que até o mo-
mento |he deram legitimidade, tornaram-se por demais significativas para
permanecerem. (MARCUSE, 1982, p. 25) E preciso encontrar novas pala-
vras, porém que expressem a mesma linguagem unidimensional. Manifesta-
seal umadas principais caracteristicas darazado instrumental: seu caréter irra-
cional que leva a “transformacdo do residuo em necessidade e a destruicdo
em construgdo.” (MARCUSE, 1982, p. 29)

E dadaparticular énfase ao trabal ho como principio organizador do cur-
riculo para as escolas dirigidas aos jovens. Isso tem como justificativa uma
concepcao davidahumanaque tem naatividade do trabal ho seu maior funda-
mento. O trabalho, assim considerado, tornar-se-ia imprescindivel para a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnol 6gicos dos processos produ-
tivos, base sobre aqual deve se assentar todaa formac&o humana. Justificam-
se as“inovagdes’ por meio das mudancas que vém ocorrendo no “mundo do
trabalho”. Novas tecnol ogias — assentadas no emprego da microel etronica—,
bem como novas estratégias de gestéo e organizacdo do trabalho inspiradas
no Japdo, estariam pondo como desafio para o setor produtivo demandas es-
pecificas de formagdo para o trabalho. Tais exigéncias de formagéo do traba-
Ihador, tém recorrido ao chamado “modelo de competéncias’ para tragar o
perfil desse “novo” trabalhador. Assim como o conceito de competéncias, 0s
demais termos, conceitos e proposi ¢des tomam, claramente, como foco res-
trito o “mercado de trabalho”. A “sociedade tecnolégica do futuro” estaria
exigindo umaformacdo de determinado tipo. Evidenciam-se, deste modo, 0s
propositos de adaptacéo das préticas escolares as mudangas econdmicas e as
inter-relagdes entre estas e as decisdes no ambito da politica educacional.

Nota-sea ausénciadecritica, sgjapor parte dosqueaderiram aidéiada
inevitabilidade das mudancas econémicas, segja por parte dos que fazem a
criticaatais mudancas devido ao seu caréter excludente, ambos justificam a
necessidade das mudangas curriculares com base nas transformactes do mer-
cado. Mais do que nunca, o conhecimento tornou-se mercadoria que confere
valor a uma outra mercadoria: a educacéo escolar. O caréater instrumental,
objetivo e mercantil daformagdo pode ser identificado por meio datentativa
de operacionalizagdo dos mais variados conceitos. 1sso corresponde a
implementagdo calculada dos resultados esperados da escolarizaggo. E a
explicitacdo sem maéscaras da racionalizacdo das categorias formativas. O
cardter instrumental da educagdo se mostra no imperativo de formagao
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pretensamente capaz de atender as mudancas na producéo e no trabalho. 1sso
evidencia 0 modo como a dominagéo e o controle se colocam no quadro da
atual sociedade tecnoldgica. Ao fetichismo tecnol 6gico sucumbem néo ape-
nas os individuos a ele propensos. As tendéncias em torno da formagao hu-
mana administrada, a educacéo pela organizagdo escolar fundamentada no
dominio da técnica e da tecnologia, reportam a formagdo escolar a condicéo
de mercadoria, uma vez assumido o mercado como paradigma. A formacéo
para o progresso se mantém como antiformagao.

A implementagdo das mudangas fica, no entanto, a cargo das escolas, e
0 modo como estas ddo materialidade as propostas e redimensionam seus
significados nos oferece a sensac&o de que n&o somos meros fantoches. A
formacéo da classe de professores, anos a fio precarizada, porém, nos torna
reféns darazdo instrumental e confirma que acivilizagdo, contraditoriamen-
te, produz o anticivilizatorio. A autoridadeinstituidanae pelaescolaassume
0 papel da producéo da consciéncia coisificada. A linguagem, transfigurada
pelaauséncia de reflexao e critica, interpde-se entre o individuo e o conheci-
mento. A possibilidade de formagdo cultural capaz de gerar a capacidade de
reflex&o e critica € agora administrada e controlada por critérios objetiva-
mente mensuraveis que separam os competentes dos incompetentes. O con-
formismo coletivizado estabel ece o clima necessério ao controle e & domina-
¢ao, quando o poder publico opera de modo a conseguir com que os educa
dores internalizem o controle, pelo medo, sobre si proprios. Ainda assim,
“0s professores ndo reproduzem simplesmente de um modo receptivo algo ja
estabelecido.” (ADORNO, 1995b)

A condicéo contraditéria da realidade impede que se convertam todos
os elementos de formagdo em vetores de animalidade e embrutecimento. O
curriculo e seus elementos de cultura, cotidianamente mediados pela prética
escolar é constituidor de subjetividades e ainda que a possibilidade de eman-
cipagdo sejarestrita, a possibilidade de umaformag&o capaz de se escandali-
zar com aviolénciaerestringi-la contribui paraa contencéo dabarbarie. 1sso,
porém, nos parece insuficiente.

A compreensdo das causas que contemporaneamente tém mantido e
confinado a educacéo escolar a condicdo de produtora de pseudoformagéo é
objeto valioso de teorizagdo e critica e contribui especialmente para a apre-
ensdo das inter-relagdes entre cultura, conhecimento e escola. A reflex&o so-
bre os mais variados aspectos dal 6gicaimposta a organizagdo escolar permi-
tevisualizar aquevém as propostas de mudancas e denuncié-|as como mani-
festagdo de uma autoridade que desgja abarbarie. A critica se tornaimpres-
cindivel: aguele que pensa, impde resisténcia.
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