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O ensino de Historia no Parand, na década
de setenta: praticas de professores*

Claudia Regina Kawka Martins**

RESUMO

Neste artigo, é ressaltada a importancia do resgate da meméria de
professores nas pesquisas sobre educagéo e apresenta-se o resultado da
pesquisarealizadasobre o ensino de Histérianos anos setenta, no momento
em que areferida disciplina estava diluida na érea de Estudos Sociais. O
objetivo da pesquisarealizadafoi o de analisar como areformade ensino
de 1971, conhecida como a Lei n.° 5692, atingiu 0 ensino de Historia
paranaense, mais precisamente na cidade de Curitiba e Regido
Metropolitana, levando em conta, além das fontes escritas — tais como
documentos oficiais e curriculo —, os testemunhos orais de alguns
professores de Estudos Sociais da época. Emboraametodol ogia utilizada
tenhapartido tanto de fontes escritas como orais, serd dado destaque, neste
artigo, & questé@o da reconstrugdo da meméria das professoras que foram
entrevistadas.

Palavras chave: ensino de Histéria, préticas de professores, memaria

ABSTRACT

Thisarticle underscorestheimportance of recovering theteacher’smemory
in the studies concerning education and presents the results of aresearch
performed regarding the teaching of History in the seventies, at amoment
when thisdisciplinewasdiluted in the areaof Social Studies. The purpose

* Este artigo € parte da dissertac@o de Mestrado defendida em dezembro de 1999, no
curso de Pés-graduagdio em Educagao, Setor de Educacao, da Universidade Federal do Parand,
sob orientaggo da professora Doutora Serlei Maria Fischer Ranzi, intitulada O ensino de Hist6-
ria no Parand, na década de setenta: legislagBes e préticas.

** Mestre em Educacao, professora de Histériado Colégio Militar de Curitiba.
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of the study was to analyse how the teaching reform of 1971, known as
Law n.° 5692, affected the teaching of History in the State of Parand,
more specifically in the city of Curitiba and its metropolitan area, taking
into account, besides the written sources— such as official documents and
curriculum —, the oral testimony of someteachers of Social Studiesin that
period. Although the applied methodol ogy had devel oped from both written
and oral sources, in this article prominency is given to the question of
reconstructing the memory of the interviewed teachers.

Key words: teaching of History, teacher’s practice, memory.

Introducédo

Ap6s a reforma de 1971, conhecida como Lei n.° 5692, o ensino de
Histéria passou por varias mudangas, dentre as quais as modificagdes nos
guiascurricularese o atrelamento a dreade Estudos Sociais, em queaHistéria
passou a dividir espaco com a Geografia, a Organizagéo Socia e Politicado
Brasil (OSPB) e a Educacdo Moral e Civica (EMC).

Para entender o porqué das mudancas no ensino de Histéria na década
de setenta, foi preciso analisar o contexto da época, bem como a agdo do
Estado sobre a educacéo, o interesse do governo em promover as reformas e
qual era o tipo de cidadé@o que esse Estado pretendia formar.

N&o basta, porém, analisar apenas a construcdo do discurso do Estado e
asuatransmissao através das reformas do ensino e das mudangas curricul ares.
E preciso investigar e analisar a adesfo ou a resisténcia dos professores na
aplicagdo das reformas em sala de aula, na sua pratica didria.

Essarelacdo entre o discurso e aprética é fundamental, poisnéo se pode
reduzir a realidade apenas aos discursos, segundo as novas perspectivas
historiogréficas. Segundo Antdnio NOVOA (1996, p. 5), um dos objetivos
atuais da Historia da educagéo € olhar com mais atengéo paraainternalidade
do trabalho escolar, o funcionamento interno das escolas, o desenvolvimento
do curriculo, a constru¢do do conhecimento escolar, a vida e a experiéncia
dos alunos e professores.

A metodologia usada na pesquisa partiu da utilizac8o tanto de fontes
escritas como orais. Asfontes escritas de maior relevancia para essa pesquisa
foram o curriculo de Estudos Sociais utilizado nadécada de setenta, no Parand,
o qual foi publicado em 1976, e os relatérios, discursos de governo e planos
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de implantag&o da reforma publicados pela entdo Secretaria da Educacéo e
Cultura do Estado do Paran&

Além das discussOes sobre curriculo, uma das partes mais importantes
da pesquisa foi calcada nas entrevistas com os professores. Reconhece-se
atualmente que existem aspectos da realidade histérica que foram, durante
muito tempo, deixados de lado pel os historiadores e que podem ser buscados
viafonteoral. Afinal, nem sempre aquilo quejaesté escrito consegue responder
a0 que o historiador se propde a pesquisar. Para tanto, optou-se por fazer o
cruzamento das diversasfontes utilizadas, escritas e orais. Como amemoriaé
uma construgdo e uma selecdo do passado, 0 historiador deve estar sempre
atento aquilo que esta sendo resgatado através dafonte oral.

A utilizacdo da memadria como fonte histérica

A utilizacdo dahistériaoral como fonte parao historiador érelativamente
recente. No Brasil, elafoi introduzida nos anos setenta, porém so nos Ultimos
anos elatem se expandido mais significativamente. Hoje, os depoimentos e
histérias de vida vém ocupando espagos cada vez maiores nas pesquisas
historiogréficas e educacionais.

Hoje, apropostametodol 6gicadahistoriaoral € bem aceitae é utilizada
por um ndmero cadavez maior de pesquisadores. Ao utilizar-seametodologia
oral, é necess&rio sempre ter em mente que aquilo que foi dito por um
informante ndo corresponde necessariamente a realidade histérica, pois a
memoria € essencialmente seletiva. Por isso, as fontes orais tém algumas
limitacdes, dai a necessidade, segundo alguns autores, de se trabalhar
juntamente com os registros escritos (GARRIDO, 1992, p. 39). A fonte oral
requer, como qualquer outro tipo de fonte, uma aproximagao critica.

Segundo José Carlos MEIHY (1996, p. 49), atualmente, existem trés
tendéncias nas pesquisas que se utilizam de fontes orais: a histéria oral
tematica, atradicdo oral eahistériaoral devida. Nestapesquisa, foi utilizada
a histéria oral tematica, pois o objetivo da coleta dos depoimentos foi o de
esclarecer um determinado tema; no caso, o0 ensino de Histériana décadade
setenta. Assim, ndo foi ahistoriade vidados professoresem si queinteressava
a pesguisa, mas sim 0s acontecimentos que tiveram alguma relagdo com o
tema estudado.
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Selva FONSECA (1997) afirmaque o uso das fontes orais é umaforma
de redimensionar os estudos na érea da Histéria e da Educacdo. “As fontes
escritasevisuais, em geral, sdo restritivas, ou escassas, e ndo permitem registrar
certas faces da historicidade das produces, das mudangas, avida, aacdo dos
sujeitos produtores. Isto quer dizer que, partindo apenas delas, dimensdes
importantissimas do movimento histérico, da produgéo historiogréfica e da
histéria da educagdo ndo constituem objeto de pesquisa.” (FONSECA, 1997,
p. 43)

Devido ao fato de se ter utilizado fontes orais na pesquisa realizada, é
importante apresentar algumas discussdes sobre memaria e Histéria, as quais
tiveram inicio com a obra de Maurice HALBWACHS (1990), A memdria
coletiva, escritanadécadadetrinta. Nessaobra, o autor destacaaimportancia
de seresgatar a meméria nas pesquisas historiogréficas.

HALBWACHS (1990) trouxe para o estudo da meméria o conceito de
memoria coletiva. Para ele, a memdria é uma representacéo do passado que
ndo é do individuo apenas, mas desse individuo inserido dentro de um grupo
familiar e social. “A priori, amemoria parece ser um fendmeno individual,
algo relativamente intimo, préprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs, nos
anos 20-30, j& havia sublinhado que a meméria deve ser entendida também,
ou sobretudo, como um fendmeno coletivo e social, ou seja, como um
fendmeno construido coletivamente [...].” (POLLAK, 1992, p. 201)

A questéo da memdria enquanto construcgo foi trabalhada por diversos
autores dém de HALBWACHS, dentre os quais Michael POLLAK (1992), o
qual afirmou que amemoria organi za-se em funcéo das preocupacoes pessoais
e politicas do momento. No Brasil, EcléaBOS| (1983), nasuaobraMeméria e
Sociedade, trabalha com esse conceito de memaria construida, baseada nos
trabalhos de HALBWACHS e Bergson. Para €la, “lembrar ndo é reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do
passado.” (BOSI, 1983, p. 17)

A partir disso, constata-se que amemariaé umarepresentacdo do passado
a partir da visdo que se tem do presente e, mais ainda, ela é uma selegdo do
passado. Como afirma POLLAK (1992, p. 204), “a meméria € seletiva, nem
tudo ficagravado, nemtudo ficaregistrado.” Devido aisso, o uso damemoria
enquanto fonte histéricafoi por muito tempo criticado. Acreditava-se que ela
ndo possuia a mesma objetividade da fonte escrita, pois prevalecia a versao
mais tradicional de documento, aquela do positivismo, que o via como um
fato real, como um espelho da realidade historica, dagquilo que realmente
aconteceu. Apenas o que estava escrito poderiaconstituir umafonte histérica.
(MARSON, 1984, p. 51)
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Com afundag&o darevistaAnnales, em 1929, naFranga, por Marc Bloch
e Lucien Febvre, comegaram as criticas a essa visdo positivista de documento
e aHistériafactua. LE GOFF (1990), na obra Histéria e Memoéria, fala dos
problemas atuais por que passa o conceito de Historia. Uma dessas questfes é
a critica a nogdo de documento e a idéia de fato histérico enquanto uma
realidade. Essa critica surge a partir do momento em que se desenvolve a
historiografia: a histéria da historia.

Assim, ocorre hoje um novo interesse pela testemunha. Mas nem
sempre foi assim. Como jafoi dito, com o positivismo, a histéria terminava
onde comegava a memoria e ndo cabia aos historiadores estudar o tempo
presente. Histériaeraigual apassado. “ S& hapouco tempo houve umainversio:
amemoria invadiu o campo da histéria. Dai a obrigagdo de repensar uma e
outra. [...] A memoria, até entdo vistacomo impura, torna-se objeto de historia:
passa a haver uma histéria da memaria.” (HARTOG, 1990, p. 15) Hoje, as
fontes historicas sdo miltiplas, ndo apenas aquilo que esta escrito.

O importante, portanto, é fazer uma séria critica as fontes utilizadas,
sejam €elas escritas ou orais. Afinal, se amemaria é socialmente construida, o
mesmo ocorre com a documentacdo escrita.

Assim como a memodria foi durante muito tempo negligenciada pelos
historiadores, 0 mesmo ocorreu com o estudo da vida dos professores nas
pesquisas educacionais. S6 muito recentemente comegaram a aparecer
pesquisas sobre as vidas dos professores e suas carreiras, fato que coincidiu
com o desenvolvimento do método da histéria oral .

Hoje, j& existe no meio historiogréfico um reconhecimento da
necessidade de se estudar as histérias individuais dos professores.
Atualmente existem varias pesquisas que buscam estudar as préticas dos
professores através dasfontes orais, dando voz a esses mestres paraque eles
contem suas experiéncias. Um dos pressupostos tedricos dessas pesquisas
sobre memdria e ensino é aidéia de que a maneira de o professor atuar em
sala ndo depende apenas da disciplina e da metodologia de ensino, mas
também das vivéncias que teve ao longo da vida. Cada professor tem sua
maneira propria de ensinar, a qual tem profunda relagdo com sua histéria
pessoal de vida. (KENSKI, [199-], p. 107)

Devido aisso, cada um ira trabahar os conteidos, estabel ecidos pelo
curriculo oficial, dasuamaneira. Assim, a selegao dos contelidos ndo termina
nas decisdes governamentais, mas tem sua continuidade dentro do cotidiano
da sala de aula, onde realmente o curriculo toma existéncia. “O professor €
detentor de um conhecimento, mas de um conhecimento que ndo éinterpretado
naneutralidade. Suahistériapessoal, suas crengas e suas representagdes atuam
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como filtros interpretativos que déo direcéo e sentido ao conhecimento que
transmite.” (PEDRA, 1997, p. 84)

Ivor GOODSON (1995) afirma que é importante estudar as historias de
vida dos professores para poder analisar melhor o curriculo e a escolaridade.
Para ele, a investigacdo educacional precisa ser reconceitualizada, dando a
chance para a voz do professor ser ouvida. “Ouvir avoz do professor devia
ensinar-nos que o autobiografico, a vida, é de grande interesse quando os
professores falam do seu trabalho.[...] O que considero surpreendente, se ndo
francamente injusto, é que durante tanto tempo os investigadores tenham
considerado as narrativas dos professores como dados irrelevantes.”
(GOODSON, 1995, p. 71)

Essaéumaafirmagéo que contribui parareiterar aimportanciadaopcéo
metodol 6gicade dar voz aalguns professores que | ecionaram nos anos setenta.
Com relagéo a pesquisa redlizada, o resgate da memaria desses professores
possibilitou o conhecimento das praticas educativas da época estudada,
gjudando a entender como era o ensino daguel e periodo.

A utilizagdo das fontes orais foi feita mediante entrevistas com sete
professoras que |ecionaram a disciplina de Estudos Sociais durante a década
de setenta. O critério bésico para a escol ha desses professores foi 0 seguinte:
ter lecionado Estudos Sociaisem turmasdab.2 48.2 série, nadécadade setenta,
narede estadual de ensino paranaense, em Curitiba ou Regi&o Metropolitana.

Das sete professoras que foram entrevistadas, duas sdo formadas em
Histéria, umaem Histéria e Geografia, umaem Geografia, duas em Ciéncias
Socials e uma em Estudos Sociais. Todas essas professoras lecionaram a
disciplina de Estudos Sociais nos anos setenta, em Curitiba ou em S&o José
dos Pinhais, municipio da Regido Metropolitana de Curitiba.

Né&o foi trabalhada a idéia de que essas sete professoras sejam uma
amostra do magistério do periodo, mas sim que cada umatem sua propria
histéria de vida e seu papel dentro do ensino dos anos setenta. Cada uma
escolheu o magistério por uma determinada razao, trabalhou de uma
determinadamaneira, aceitou ou ndo asreformas do periodo e, hoje, depois
de se aposentar, tem determinada visdo do periodo em que lecionou. Sao
depoimentos que contribuem para esclarecer, do ponto de vista do
professor, o sentido das reformas e a situagéo do ensino de Histéria na
década de setenta.

Elas se tornaram professoras por imposi¢éo dos pais, por purafata de
0opcéo, por acaso ou por escolha prépria, portanto foram fatores aeatorios
que aslevaram aessaescol haprofissional . Suas historiasde vidaso diferentes,
vieram delocais diferentes, tiveram inclusive formagao académica diferente,
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porém todas elas acabaram se tornando professoras da rede paranaense de
ensino e lecionaram Estudos Sociais com turmas da 5.2 & 8.2 série nos anos
setenta.

Portanto, séo pessoas que viveram suas experiéncias profissionais
relativamente no mesmo periodo e, assim, suas memorias acabam sendo a
memoria do grupo social em que viveram. Através do resgate desses
testemunhos orais, foi possivel perceber ndo apenas como os contelidos
de Histéria foram propostos pelas reformas de ensino e pelo curriculo,
mas, por outro lado, como eles foram compreendidos na préticada salade
aula.

A pergunta que se colocou foi: como se dava a prética dos professores
em sala de aula, j& que estavam atuando num momento em que o curriculo
trazia uma visdo da Historia Oficia?

Memoéria eensino de Histéria

Analisando o conjunto dos relatos das professoras, pode-se observar,
em relagdo ao percurso profissional do inicio de suas carreiras, algumas
caracteristicas comuns. A maioria delas iniciou a sua formagao fazendo o
antigo curso Normal e, antes de trabalharem com turmas da 5.2 a 8.2 série,
lecionaram nas sériesinicias.

Outracaracteristicacomum nosrelatos é que o percursoinicial dessas
professoras é geralmente marcado por uma grande mobilidade, ja que
ocorre uma constante mudanca de escolas no inicio das suas carreiras.
Muitas delas, inclusive, chegaram a lecionar em diversos municipios do
Parand, pois naguela época - final dos anos sessenta — o professor deveria
ir paraolocal onde haviavagas e esselocal poderiaser em qualquer cidade
do Estado.

Portanto, ha vérias caracteristicas comuns no inicio da carreira dessas
professoras que as identificam, incluindo aqui o fato delas terem vindo de
cidadesdo interior do Paranaou daRegido Metropolitanade Curitiba, amaioria
com o objetivo de estudar na capital. Pode-se dizer que h& entre elas uma
histéria bastante préxima. Porém, os caminhos que elas seguiram, dentro da
prépria profissdo, acabaram sendo diferentes.

Assim, cada professora teve um percurso préprio dentro de suas
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carreiras, algumas permaneceram durante toda asuavidaprofissional apenas
em salade aulae outras acabaram exercendo cargos administrativos dentro

das escolas.

1971-1976:

0 ensino de Estudos Sociais sem curriculo oficial

Ja foi visto que, com a implantagéo da Lei n.°5692/71, o ensino de
Histériaficou atrelado adreade Estudos Sociais. Assim, o professor de Estudos
Sociais, a partir desse momento, teria que dar aulas de Histéria, Geografia,
OSPB e EMC, fosse ele historiador, gedgrafo ou de outra formagdo na érea
das Ciéncias Humanas, como Sociologia, Filosofiaou mesmo Estudos Sociais.

Portanto, nesse momento historico, a Histéria perdeu seu espaco como
disciplina escolar da 5.2 a 8.2 série. Assim, com a implantagdo dos Estudos
Sociais e o fato de o professor ter que lecionar disciplinas paraas quais ele
ndo estava preparado, acabou se gerando um descontentamento entre as

professoras:

Quando terminei a faculdade de Histoéria, entrou a Lei 5692/71. Com
isso, quem era historiador, quem era gedgrafo, tinha que dar aulas de
Estudos Sociaisda5.2a8.2 sériee eu menegava. Em 1973, quando teve
inicio a implantag@o da Lei 5692/71 em S&o José dos Pinhais, eu j&
possuia um padréo de professorada 1.2 a 4.2 série, nomeada que fui em
1970. Com essas vinte horas, trabal havacomo coordenadora pedagégica
da Escola Estadua Olavo Bilac. Nesse mesmo ano, aém das minhas
aulasno noturno, dentro da L ei 4024/61, no Colégio Estadual Dr. Roque
Vernalha, trabalhei com umaturmada5.? série do novo Estudos Sociais.
Alguns professores gostaram porgue o0 mesmo professor davacinco aulas
semanais na mesma turma: Histéria, Geografia e Moral e Civica. Mas
eu ndo quis, ndo tinha nada a ver e eu optei por ficar com o 2.° grau,
porque ai eu s6 dava aula de Historia. Ai eu fui ficando no 2.° grau,
longe dos Estudos Sociais. (M. A.)

Nessa fala, hd uma resisténcia a implantagéo dos Estudos Sociais e
uma criticaaformacomo a éreafoi implantada, a partir de umaimposic¢ao,
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sem discussdes com os professores. O professor era obrigado a trabalhar
com disciplinas que ele ndo estava preparado paralecionar e nem tinhauma
formacdo tedricaadequada. A alternativaqueaprofessoraM. A. encontrou
para ndo trabalhar com os Estudos Sociais foi optar por lecionar apenas
com turmas do entdo 2.° grau, no qual a Histéria ainda aparecia enquanto
disciplina

A implantaggo dos Estudos Sociais ndo foi facil, porque os professores
que haviam feito concurso de Histéria ou Geografia haviam se
especializado mais naquela disciplina e tinham que lecionar a outra
também. Por exemplo, eu fiz o concurso de Histdria, me especializei em
Histériaetinhaque estudar Geografiae ndo gostavade Geografia. Entéo
nao foi fécil e ndo foi correto. Porque eu ndo tinha nem condices, eu
mesma me avaliava e eu mesma ndo me sentia segura para lecionar
Geografia. Ent&o ndo foi facil e acho que ndo foi correta essa decisdo,
porque nafaculdade a gente teve um conhecimento geral, mas, ao fazer
0 concurso, agente se especializou numadeterminadadisciplinae quando
Vel0 essaimposi¢ao, porque foi umaimposicao, porque sempre vem de
cima, ai entdo a gente foi obrigada a estudar, mas quando vocé entrava
em sala de aulaautomaticamente vocé davamuito mais amatériade que
VOCé gostava e em que se sentia bem, do que a outra, em que vocé se
sentiamais insegura. Eu sempre gostei mais de Histéria. (Diva)

Em 1972, houve a mudanca da lel e quem dava aula e era concursado
em Histéria ou Geografia tinha que dar aula de Estudos Sociais. N6s
tivemos que fazer um curso no més de janeiro inteiro, quatro horas de
manha e quatro a tarde, para nos prepararmos para darmos Estudos
Sociais. ( Helena)

Com acriagéo dos Estudos Sociais, surge o professor polivalente, aguele
gue deveria saber um pouco de cada umadas disciplinas da érea. S&o criados
entdo os cursos delicenciatura curtaem Estudos Sociais, os quais espalharam-
se rapidamente pelo pais.

Eu sei que, logo em seguida a implantagdo da 5692, eu fui tirar a
carteirinhado MEC e eles me deram autorizagao paralecionar Histéria
do 1.° e 2.° grau, OSPB e Estudos Sociais. Mas eles chegaram a dizer:
vocé deveria fazer Estudos Sociais. Parecia que vocé era meio
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marginalizada. Eu nunca fui barrada para dar aula de Estudos Sociais,
porque tinha o registro do MEC. Mas eu ndo sei dizer se professores
que seformaram em Histéria depoisde mim, por exemplo, receberam o
registro do MEC em Estudos Sociais.

S6 que, como eu disse, de repente agente passou aser, no final dosanos
setenta, umaminoria, nos, historiadores e gedgrafos, éramosumaminoria.
A PUC formava levas de professores em Estudos Sociais, professores
dal.2a4.2. Comumareformano quadro do magistério do Estado, eram
promovidos e ganhavam mais, tendo um curso universitario. Entdo eles
faziam Estudos Sociais e ai, além de dar aula da 1.2 & 4.3, eles tinham
direito de lecionar Estudos Sociais da 5.2 & 8.2 série. O que havia de
professor para dar aula de Estudos Sociais eraincrivel. (M. A.)

Observa-se entéo que, com a criacdo dos cursos de Estudos Sociais,
formavam-se, acadaano, inimeros novos professores com licenciaturacurta,
0s quais acabavam dividindo espago com os historiadores e gedgrafos nas
aulas de Estudos Sociais.

Assim, 0 que ocorreu em grande parte das escolas foi que a area de
Estudos Sociais se manteve em termos oficiais, porém muitas vezes 0s
professores, dentro de suas salas de aula, trabalharam com a Histéria e a
Geografia de maneira autdbnoma, sem ainterligacéo que areforma pretendia.

Apobsoinicio do trabalho com Estudos Sociai's, cada escola elaborava o
seu proprio plangjamento de ensino, cuidando para fazer a integracdo entre
Histdria, Geografia, OSPB e EMC. Porém, ndo haviaaindaum curriculo oficial
de Estudos Sociais que auxiliasse o trabalho do professor. O curriculo de
Estudos Sociais s6 foi publicado no Parand em 1976.

Portanto, o que havia eraapenas uma orientagdo paraque se trabal hasse
de forma integrada com Histéria e Geografia, porém ndo havia nenhuma
orientacdo de como se trabal har efetivamente com os contetidos de Histériae
Geografia dessa forma interligada, como Estudos Sociais. As escolas
elaboravam seus proprios planejamentos segundo o que os professores
achavam que era o correto, porém sem um curriculo oficial.

No periodo anterior a implantacdo do curriculo de Estudos Sociais, o
que os professores tinham de orientagdo eram os cursos realizados no Centro
de Treinamento do Magistério do Estado do Parana (Cetepar).

E como eu te disse, havia, por exemplo, uma reunido com cingiienta
professores no Cetepar, meia dizia questionava. E ai era rotulado de
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briguento, radical, de oposi¢do. A maioria calava aboca, ficava quieta.
E, calou aboca, consentiu. Essaquestdo do pioneirismo tem fundamento,
porquereamentefoi assim. Eulembro que semprefoi faladoisso. Gragas
ao Ney Braga, quefoi Ministro daEducacéo por um tempéo [no periodo
do presidente Ernesto Geisel]. Eu lembro que o Parana recebia grandes
recursos para o Cetepar, era muito dinheiro. Esses curriculos eram
rodados aos milhares e qual quer propostada 1.2 a4.2 série, os professores
ficavam asvezes umasemana, ou até dez dias discutindo. Maseraassim:
as técnicas de ensino, a técnica de formar um painel integrado, como
trabalhar com mapas e globos. A grande preocupacdo dos cursos do
Cetepar era passar técnicas de como trabalhar, nada de discussdes de
contetido. (M. A.)

Com o Cetepar e as verbas suntuosas se criou um centro de treinamento
para o professor, dai vinha tudo com apostila. Eu participel de alguns
Ccursos, mas so por ir eter o certificado. Aproveitamento eu ndo tive. O
que eu aproveitavaeraem termos de troca de experiéncias com osoutros
professores que também estavam ali. Em termos de contelido, a pessoa
que repassava era muito fraca. Sempre foi assim. (N.)

Portanto, embora os cursos do Cetepar fossem praticamente o Unico
meio de orientac&o sobre areforma que os professores possuiam, na verdade
ndo tratavam de questdes referentes aos contelidos propriamente ditos, mas
selimitavam atécnicas de ensino e informagdes sobre alegislacdo do periodo.
Por isso, até a publicagéo do novo curriculo de Estudos Sociais, cada escola
trabalhava os contelidos a sua maneira, pois ndo havia uma orientacéo do
Estado em relacdo a eles.

O ensinodeHistériaeo curriculo de Estudos Sociais de 1976

Em 1976, foi publicado o curriculo de Estudos Sociais do Estado do
Parana. Porém, o novo curriculo de Estudos Sociais, elaborado apos asreformas
de ensino da década de setenta, so foi publicado em 1976, pela Secretariada
Educagéo e Cultura, e comegou a ser implantado nas escol as apenas em 1978.
Essaimplantacdo foi gradativa. Em 1978, seriaa 5.2 série, em 1979, a 6.2 em
1980, a7.2e, em 1981, a 8.2 série.
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Nesse curriculo, deu-se nova ordenagdo aos contelidos da 5.2 a8.2 série.
Por exemplo, o contelido da 5.2 série comecava com Histéria Antiga e ndo
Histéria do Brasil, como era feito anteriormente.

Nos relatos das professoras, ha criticas a forma como esse curriculo foi
implantado no Parand. Realmente ndo houve discussdes com os professores,
elefoi imposto e mudou, sem mai ores explicagdes, aordenagéo dos contetidos
de Histéria da 5.2 & 8.2 série. Essa nova ordenagdo parece ter sido a maior
dificuldade que os professores encontraram no novo curriculo oficial.

| ss0 aparenta que, embora exi sti sse uma eguipe encarregada de el aborar
0 novo curriculo de Estudos Sociais, ndo foram feitas maiores discussdes
sobre essa elaborac&o, nem muito menos consultas aos professores em busca
de propostas ou opinides.

Emborateoricamente fosse obrigatériaadutilizagdo desse novo curriculo,
percebe-se, pelos relatos das professoras, que na prética ndo era bem assim:

O curriculo foi utilizado s6 meio por cima. Nao dava certo. Eu acho que
essa coisade Estudos Sociais nuncafuncionou direito. E eu sou sincera,
nos anos em que eu trabalhei com Estudos Sociais, minha tendéncia
sempre erade dar mais Hist6ria do que Geografia, eu gostavamais, néo
entendia aquela coisa de Geografia. Tinha que estudar que nem louca.
Vocé ndo tinha a fundamentagéo tedrica que deveria ter. E o professor
formado em Estudos Sociais ndo tinha a fundamentagéo tedrica que
deveriater, tanto na Histériacomo na Geografia. Eu lembro que diziam
que o professor de licenciatura curta também era um professor curto,
porque ndo tinha aformagdo adequada. (M. A.)

Sobre os cursos que eram dados no Cetepar, apds aimplantagéo do novo
curriculo, M. A. afirmao seguinte:

Quando chegou o momento deimplantar esse novo curriculo, o professor
ja estava meio perdido. Os questionamentos foram pouquissimos. Eu
lembro que quando fui fazer o curso dereciclagem parao novo curriculo,
acho que tinhamais de cem professores. A grande maioriaficou quieta,
é para aceitar e pronto. Nao houve discussoes. Tudo foi pacifico. Isso é
0 que a gente aprendia nos cursos do Cetepar: o professor tinha que ter
o dominio cognitivo, afetivo e psicomotor. Eles gastavam dias falando
nisso... como que se elabora um objetivo com dominio cognitivo? Ele
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contempla o conhecimento. Que verbo vou usar? O curso era por a...
entdo val usar o verbo identificar. Vocé passava os cursos do Cetepar
fazendo isso. Eu ndo lembro de eles terem dito: agora vamos estudar a
questdo da emancipacdo politica da América Latina. O curso era para
estudar os objetivos especificos, lavagem cerebral... era “reciclar” os
professores da 5.2 & 8.2 série. O discurso de integrar o aluno ao meio é
um projeto da ditadura militar, € um projeto da lei da época. Todo o
discurso era em torno da boa sociedade, no campo vocé vive
harmonicamente, a familia exemplar, a familia papai € mamae, aguela
coisa toda. No programa de EMC tinha muito disso, de viver
harmonicamente, numa boa, todo mundo vivendo feliz. Nada de ruim
existia dentro da sociedade brasileira. (M.A.)

Pelo depoimento dos professores, parece que 0 grande entrave desse
novo curriculo foi o fato de ter de trabalhar com Histéria Geral na 5.2 série.

Vocéveja, 0 que sefaziada 1.2 a4.2 série eraaintegracdo social. Eram
pequenas pinceladas de Histéria do Brasil, datas comemorativas, o Sete
de Setembro, o nome do D. Pedro |, adata e algumas coisinhas assim.
Af vocé chegana 5.2 série e vai estudar Egito Antigo. O professor ndo
sabia 0 que deveria contemplar de Egito, ele ndo era preparado. O
professor acabavaseguindo olivro didatico. E eraaguelelivro do Proenga,
que era o Unico livro que seguia esse novo curriculo. (M. A.)

Esselivro queaprofessoraM. A. citafoi editado pelo Instituto Brasileiro
de Edicbes Pedagdgicas (IBEP) e se chamava Estudos Sociais — de acordo
com as novas diretrizes curriculares do Estado do Parand, do autor Anténio
Carlos Proenca. Elefoi escrito tendo como base o novo curriculo de Estudos
Sociaisdo Parana. Umadas dificuldades de se trabalhar com o novo curriculo
estava naadogdo do livro didatico, pois agrande maioriados livros daépoca
trabalhavam com Histéria do Brasil na 5.2 e 6.2 série. Entdo esse livro do
professor Proencgafoi muito utilizado nesse final dos anos setenta, porque era
praticamente o Unico livro que seguia o contelido de acordo com o curriculo
do Parana
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O curriculo era supermal dividido. Na 6.2 série, 0 primeiro bimestre
era Geografia e o restante era tudo Histéria. O professor era bitolado
no livro didético e este sempre trazia Histéria do Brasil na 5.2 e 6.2
série. A dificuldade durou até o momento em que foi editado o livro
gue seguia o contelido proposto pelo curriculo bésico. Cada unidade
ou subunidade do livro correspondia ao proposto no curriculo. Um
grande nimero de escolas adotou essa cole¢do, mesmo sendo muito
fraca, porque os professores achavam 6timo um livro que ndo desse
trabalho. (M. A.)

Embora a professora M. A. tenha ressaltado que havia uma obrigagéo

de se utilizar esse curriculo de 1976 nas escolas, outras professoras dizem
gue ndo chegaram a usa-lo.

Eu nuncatrabalhei com HistériaAntigana5.2 série. Como équeacrianca
iriasair do primério ejaiapassar paraa Histéria Antiga sem conhecer
suficientemente Historiado Brasil?1sso s6 foi adotado quando eu estudel,
em 1949, em Castro. No periodo em que eu dei aula, eu nunca usei esse
curriculo. SO quando eu eraestudante da 5.2 série € que eu estudel Historia
Antiganab5.?série e até achei meio pesado. Eu tive Historia Geral na5.2
ena6.?, oque achoum absurdo. Na7.2ena8.2équeeutive Histériado
Brasil. (Laura)

N6s achavamos que era um assunto t&o complexo falar sobre Roma,
Egito parauma crianca da 5.2 série. N6s, como professoras, achdvamos
isso impossivel. No Cristo Rei, nds ndo seguimos esse curriculo. (Diva)

Como houve escola que seguiu o curriculo novo e outras ndo, houve

problemas com os alunos que se transferiam de uma escola para outra:

14

Entdo era uma dificuldade, alguns colégios mantiveram os Estudos
Sociais e outros ndo, algunstinham Antigana 5.2 série e na outra escola
era Histéria do Brasil. Entdo isso tudo foi um revertério muito grande,
principalmente para quem era transferido de um Estado para outro, e
iS50 criou umasérie de obstacul osimensos. Porque € muito bonito quando
vocé reformaumalei, no papel, nahoradapréticaé diferente. (Helena)
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Portanto, o curriculo de Estudos Sociais de 1976 néo foi adotado em
todas as escolas e, mesmo onde foi, acabou ficando por pouco tempo. A partir
de 1982, quando houve el eicdo paragovernador e José Richafoi eleito, passou
a haver, segundo a professora M. A., uma maior liberdade para se trabal har
fora do curriculo. Ent&o, oficialmente o curriculo continuou, mas na pratica
€ele passou a ser ignorado e os professores passaram a trabal har novamente no
esquema anterior, com Histéria do Brasil na 5.2 série.

Entdo, é possivel observar que havia uma resisténcia ao curriculo de
Estudos Sociais, porém o ponto fundamental dessaresisténciaerao fato dese
ter de trabalhar com Histéria Geral na 5.2 série. N&o havia um
guestionamento em relacéo aos contelidos em si, mas apenas a inversdo da
ordem de como trabalhéa-los em cada série. Nao hd, por exemplo, umacritica
a forma como o curriculo sugeria que se trabalhasse com o presente, sem
guestionamentos. M uito menos uma critica ao porqué de areformater criado
o0s Estudos Sociais e, assim, ter esvaziado os conteidos de Histéria. Portanto,
haviaumaresisténcia, porém que ndo atacavaas questdes defundo dareforma
e das mudancas do ensino de Histéria.

Conclusao

O que se conclui, pela reconstrucdo das memoérias das professoras, €
gue a disciplina de Estudos Sociais era, na préatica, trabalhada de forma
separada, com Histéria, Geografiae EMC. A Unicacorrelagdo existente erao
fato de se trabalhar Histéria do Brasil e Geografia do Brasil. Por um lado,
guestionava-se o curriculo e trabalhava-se com Histéria do Brasil ao invés
deHistériaGeral. Por outro, continuava-se trabalhando com Histériado Brasil
como estava na organizagdo curricular paraa 7.2 e 8.2 série. Portanto, ndo era
atacada a questdo de fundo, em relacdo a proposta oficial de qual Histéria
deveria ser ensinada. N& h& nenhum questionamento em relagdo a isso ou
umatentativade sefazer umtrabalho diferenciado, mais critico com os aunos.

Jafoi visto, noinicio deste artigo, que cada professor possui umamaneira
prépriade ensinar, aqual tem profundaligacdo com asuamaneirade ser, com
0seu“eu”, com asua histdriade vida. E nasalade aula que os conteidos e 0
curriculo realmente tomam existéncia. Segundo NOVOA (1995, p. 16),
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[...] aresposta aquestdo, Por que é que fazemos o que fazemos nasala
de aula?, obriga a evocar essa mistura de vontades, de gostos, de
experiéncias, de acasos até, que foram consolidando gestos, rotinas,
comportamentos com os quai s nosidentificamos como professores. Cada
um tem o seu modo proprio de organizar as aulas, de se movimentar na
sala, de sedirigir aos alunos, de utilizar os meios pedagégicos|...].

Alguns professores procuraram trabalhar os Estudos Sociais de forma
conjunta, trabalhando com Histéria e Geografia de forma interligada, porém
a maioria parece ter trabalhado separadamente as duas disciplinas, embora
oficialmente trabalhassem com Estudos Sociais.

Alguns professores utilizaram o novo curriculo de Estudos Sociais, de
1976, e trabalharam com Histéria Geral na5.2 e 6.2 série. Jaoutrosignoraram
esse curriculo e continuaram atrabal har com Historia do Brasil nessas séries,
como no periodo anterior a implantacéo do curriculo. Alguns professores
faziam avaliagGes conjuntas de Histériae Geografia, outros aplicavam provas
separadas para cada matéria. Alguns professores seguiam a risca os livros
didéticos adotados pelas escolas, as vezes de Estudos Sociais, as vezes um
paraHistériae outro para Geografia. Outros procuraram buscar outrasformas
de trabalho, como o uso de textos diferentes, de diversos autores. Alguns
faziam ostradicionais questionarios e provas objetivas, outros tentaram fazer
outrasformas de avaliagdo, como trabal hos em grupo e questdes dissertativas.

Cada professor trabalhou a seu modo, da maneira que achou que eraa
mais correta, dentro das suas possibilidades e das escolas onde lecionou.
Tentaram superar a falta de orientacdo para o trabalho com disciplinas
diferentes, para as quais muitas vezes eles ndo estavam preparados, e a
imposi c&o de umareformae de um curriculo que foram feitos sem discussdes
com os proprios professores. Pelos relatos, percebe-se que, no que sereferea
ordenagao dos contelidos, o curriculo oficial de Estudos Sociais acabou sendo
criticado e muitas vezes ndo aceito e nem utilizado nas escol as. Porém, muitas
vezes os professores utilizavam livros didati cos que estavam muito proximos
da proposta do governo.
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