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RESUMO

O estudo objetivou: a) compreender como professoras lidam com a propos-
ta de inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades especiais
no contexto da Educacdo Fisica; b) analisar o processo de implementaggo
de um programa de formacdo continuada junto a essas professoras. Par-
ticiparam vinte professoras da rede municipal de ensino de uma cidade
paranaense. Foram realizadas entrevistas coletivas e observagdes de au-
las ministradas pelas participantes. Os resultados encontrados indicam
que: a) a despeito de suas formagdes iniciais, as professoras elaboram al-
ternativas de intervengdo favoraveis a inclus@o escolar; b) professores de-
vem assumir a condi¢@o de protagonistas em programas de formagdo con-
tinuada.

Palavras-chave: inclusdo escolar, formag¢do continuada, politicas edu-
cacionais.
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ABSTRACT

This study focused on: a) understanding how teachers deal with the proposal
of'school inclusion of students with special needs in the Physical Education
context; b) analyzing the implementation process of a continuing education
program together with these teachers. Twenty teachers from the municipal
teaching network of a city in the State of Parana took part in this research.
Group interviews and observations of classes taught by the participants
were carried out. Results show that: a) in spite of their initial education,
the teachers work out intervention alternatives in favor of school inclusion;
b) teachers must accept the condition of protagonists in continuing
education programs.

Keywords. school inclusion; continuing education; educational policies.

Introducio

Discussdes e proposi¢des acerca de politicas educacionais relacionadas
a escolarizagdo de pessoas que apresentam necessidades especiais estdo acon-
tecendo em niveis municipal, estadual, federal e mundial. O debate em torno
dessa questao aponta para a defini¢ao de politicas educacionais inclusivas, isto
¢, orientadas para o atendimento de alunos com necessidades especiais em am-
bientes regulares de ensino. A questdo da formagdo profissional inicial e/ou
continuada encontra-se com frequéncia nessas discussdes — quer sejam mais
académicas, profissionais ou politicas — que se referem a inclusdo escolar de
pessoas com necessidades especiais (BRASIL, 2003, 2008, 2009; MENDES,
2006; MICHELS, 2006). Neste sentido, os debates académicos que ddo suporte
aos professores inseridos na Educac@o Bésica precisam ser aprimorados e devem
estar mais proximos das questdes vivenciadas no dia a dia de intervengdes pro-
fissionais relacionadas a pessoas que apresentam necessidades especiais.

A questdo da formagao profissional ocupa posi¢do de destaque em debates
académicos, profissionais e politicos que se referem a inclusdo escolar de
pessoas com necessidades especiais. Importa por em relevo o que pode se cha-
mar de raro consenso acerca da inclusio escolar de pessoas com necessidades
especiais: a necessidade de formagdo profissional adequada para atender
demandas especificas de alunos em contextos complexos e dindmicos como
uma sala ou quadra de aula. Em boa parte das discussdes e textos elaborados
sobre inclusdo escolar de pessoas com necessidades especiais, a formagéo dos
professores ¢ invocada. Cumpre, entretanto, perceber que essa preparacio
profissional ndo encerra ao final de um curso de graduag@o. Muito menos se
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deve ter em mente que a pos-graduacdo (seja em nivel lato ou stricto) sera
redentora de uma formag@o lacunar, assim como a experiéncia profissional,
por si s, ndo o fara. Deste modo, convém destacar a nogao de graduagdo como
uma preparagdo profissional formal inicial — em continuo processo ao longo
da vida — que ndo pode negligenciar a constante aproximacdo de estudos e
experiéncias mais recentes.

Neste sentido, Sage (1999) sinaliza que a inclusdo escolar de alunos que
apresentam necessidades especiais implica necessariamente em mudangas no
sistema de ensino e menciona a pratica reflexiva como aspecto importante de
ser considerado quanto a consecugdo dos resultados almejados pela escola.
Ideia esta que ¢ corroborada por Mittler (2003, p. 184) ao afirmar que, do
ponto de vista do desenvolvimento profissional do professor, “criar oportuni-
dades para reflexdo e discussdo ¢ essencial na implementagdo de qualquer ti-
po de inovagdo”. Tardif (2000), por sua vez, ¢ um dos autores para quem 0s
conhecimentos académicos e profissionais devem se articular com vistas a
formac@o do professor, rumo ao estreitamento da relag@o entre professores do
ensino basico e do ensino superior. Nessa mesma linha de pensamento, Schon
(1997, 2000), ao elucidar-nos sobre a pratica reflexiva na formagdo de
professores — reflex@o na e sobre a pratica —, aponta como obstaculo para sua
implementagéo a desarticulagdo promovida na universidade entre o conhe-
cimento cientifico e sua aplicabilidade na pratica cotidiana. Como contrapon-
to a esta constatagdo, o dia a dia do professor deve ser percebido como palco
para o desenvolvimento de um tipo de conhecimento pouco explorado em ni-
vel académico.

A luz de seu envolvimento em programas de formagdo de professores do
ensino basico — com énfase no espaco ocupado pela pratica pedagogica na
formacdo inicial do professor, sem perder de vista seu aporte a formacéo
continuada —, Zeichner (1997) alerta para limitagdes de praticas pedagogicas
orientadas na dtica da pratica reflexiva. Para ele, esta pratica pode significar
“um perigo, ja que pode conduzir a perpetuacdo de um modelo conhecido de
mudanga em que tudo continua na mesma [...], em que as reformas servem
justamente para legitimar as praticas que deveriam ser transformadas”
(ZEICHNER, 1997, p. 127).

Pode-se reunir a consideragdo anterior as reflexdes de Alarcdo (2000a,
2000b) a respeito da formagdo reflexiva de professores. Para ela, essa “coque-
luche” crescente em torno das ideias propaladas por Schon faz sentido se con-
siderarmos, entre outros aspectos, anseios por uma formacao profissional su-
peradora da dicotomia teoria X pratica. No entanto, de acordo com a mesma
autora, é preciso estar alerta para que o carater reflexivo na formagdo de pro-
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fessores ndo se reduza a reivindicagdes que os situem a margem das necessarias
transformagdes educacionais. Ela prossegue seu raciocinio destacando que “edu-
car para a autonomia implica fazer um ensino reflexivo que, por sua vez, se ba-
seia numa postura reflexiva do préprio professor” (ALARCAO, 2000b, p. 187).

A formagdo continuada do professor ¢ abordada, na esfera da educacéo
escolarizada, por trabalhos como os de Perrenoud (1998, 1999, 2002), que, ao
enfatizar a pratica reflexiva no processo de formagdo do professor, justifica-a
devido a uma formacao inicial, por vezes superficial, que pode se beneficiar da
cooperacdo entre pares. Nessa mesma linha de pensamento, ele indica como
uma das competéncias do professor a gestdo de sua formag@o continua, in-
dicando a implementagao de projetos de formacdo em conjunto com professores
da unidade escolar. Em sua opinido, a formagdo continua representa a busca de
equilibrio entre o autoritarismo das “reciclagens obrigatdrias” e a desarticulagdo
entre a liberdade de escolha dos professores quanto ao seu aperfeicoamento e
uma determinada politica educacional.

Na Educag@o Especial, os debates em torno da formag@o do professor
responsavel pelo atendimento educacional escolarizado de alunos que apresen-
tam necessidades especiais vao desde reunides pedagogicas realizadas nas
unidades escolares até a defini¢do de politicas publicas de educacdo, passando
por reflexdes teoricas e proposi¢des académicas. Denari (2001) e Glat, Ma-
galhdes e Carneiro (1998) sdo algumas das autoras que, ao desferirem seus
olhares sobre a formagédo/capacitacdo de professores em uma perspectiva
educacional inclusiva, sinalizam a importancia da experiéncia profissional
cotidiana do professor em sua formagéo continuada.

Ferreira (1999) contribui a discussdo sobre a elaboracdo de um projeto
pedagogico para a formagdo de professores que atuam na Educag@o Especial
apontando para uma formagio inicial generalista — afinada com preceitos de
atendimento a diversidade na educagao escolarizada — devidamente articulada
a uma formag8o continuada incumbida da formagdo especifica do “educador
especial”. Nesta linha de pensamento pode-se reunir Jannuzzi (1995), ao suge-
rir como ponto de partida para uma escola inclusiva uma formag¢ao comum pa-
ra todos os professores, reservando para cursos extracurriculares, de aperfei-
coamento ou de formagdo em servigo os conteudos especificos pertinentes as
demandas educacionais dos alunos que apresentam necessidades especiais.

Neste sentido, a proposta de implantacdo de um programa de formagéo
continuada com foco nas professoras de hora-atividade de um determinado
municipio paranaense sugere ser de interesse para aprofundar a compreensao
sobre os modos como essas professoras lidam em suas intervengdes com o
contetido especifico do componente curricular Educagio Fisica em um contexto
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educacional que se pretende inclusivo. Deste modo, o estudo teve como obje-
tivos: a) compreender como professoras de hora-atividade — responsaveis pelo
contetdo referente ao componente curricular Educagfo Fisica — de uma deter-
minada rede municipal de ensino lidaram, em suas aulas, com a proposta de in-
clusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais; b) imple-
mentar um programa de formagao continuada capaz de aprimorar o instrumen-
tal de professoras de hora-atividade com vistas a elaboragdo de respostas as
provocagdes langadas por uma perspectiva educacional inclusiva.

Método

Para efeito de implementac¢do de um programa de formagdo continuada,
constituiu-se um Grupo de Estudo/Trabalho, que foi encaminhamento de
interesse a consecucdo dos objetivos propostos. O bindmio Estudo/Trabalho
concilia tanto a denominagio tradicionalmente adotada quando da reunido de
professores da Educacdo Basica para debater temas educacionais especificos
(Grupo de Estudo) quanto a sugestdo de uma dimenso pratica implicada no
enfrentamento de situacdes vivenciadas pelos professores em suas intervengdes
educacionais na escola (Trabalho). Esse ambiente de investigagdo, caracterizado
pela constitui¢cdo do Grupo de Estudo/Trabalho, deve considerar, além do espago
fisico, as interagdes sociais que nele acontecem. Essas interagdes, que ocorrem
de modo dinamico e interdependente, tornam o ambiente da pesquisa deveras
complexo. A necessaria convivéncia entre reflexdo e acdo, sem preterir uma
em relagdo a outra, numa perspectiva de mudanca de certo aspecto da realidade,
conduz a apontamentos realizados acerca da pesquisa-acdo (BRUYNE;
HERMAN; SCHOUTHEETE, 1982; THIOLLENT, 1986; COHEN; MANION,
1994; ANDRE, 1995; RECHE, 2001). Observagdes participantes, diarios de
campo e entrevistas foram instrumentos destinados a coleta de dados.

A rede municipal de ensino da cidade paranaense que serviu de palco
para a presente pesquisa € composta por 31 escolas municipais com cerca de
170 alunos que apresentam necessidades especiais. Esses alunos estdo
distribuidos em espagos de atendimento que vao de classes especiais a classes
regulares, passando pelas salas de recursos. Nas classes especiais sdo atendidos
36 alunos que apresentam deficiéncia mental ou condutas tipicas. Outros 36
alunos com deficiéncia auditiva ou visual, incluidos em classes regulares,
recebem também um atendimento especifico. E 90 alunos com dificuldades de
aprendizagem sdo atendidos em salas de recursos. Ha ainda a presenga de alguns
alunos com deficiéncia fisica em algumas escolas municipais. Essas informacdes
foram obtidas junto a Secretaria Municipal de Educacéo.
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A estruturagdo do sistema de ensino do municipio apresenta como pecu-
liaridade a prevaléncia de professoras com graduagdo em pedagogia — em sua
maioria —, responsaveis pelo desenvolvimento de contetdos de Educacao Fisi-
ca, Ensino Religioso e Artes. Essas professoras sdo denominadas professoras
de hora-atividade e podem assumir a responsabilidade por um ou por todos os
contetidos mencionados. Ha atualmente no municipio dois professores gra-
duados em Educacdo Fisica que desempenham fung@o de docéncia em duas
das trinta e uma escolas municipais. Atualmente o sistema municipal de ensi-
no conta com cerca de 50 professoras de hora-atividade, que realizam suas
intervengdes pedagogicas em cendrio que tem como contorno uma politica
educacional assentada em uma perspectiva inclusiva.

As estratégias de agdo apoiaram-se em situa¢des colaborativas, nas quais
os encaminhamentos de reflexdes e acdes foram definidos coletivamente. O
desenvolvimento do programa, além de ter um carater relacional, apoiou-se
em vivéncias cotidianas das professoras. Portanto, a realizag¢do de entrevistas
coletivas, filmagens de aulas ministradas pelas proprias professoras e diarios
de campo com anotagdes das professoras sobre suas aulas — para efeito de
analises e discussdes coletivas — configuraram um conjunto de estratégias para
reunido de informagdes que permitiram a devida avaliagdo do impacto do
programa de formagdo continuada proposto. Foram convidadas a participar do
Grupo de Estudo/Trabalho, voluntariamente, professoras do Ensino Funda-
mental que atendam simultaneamente alunos com e sem deficiéncia pertencentes
as 31 escolas da rede municipal de ensino. Vinte professoras participaram do
programa, mas apenas serdo apresentados dados das participantes presentes no
dia da analise de aulas filmadas.

Ao longo dos anos de 2007 (2° semestre) e 2008 (1° e 2° semestres) fo-
ram efetuados encontros (mensais, respeitando calendario da rede municipal
de ensino) de 4 horas cada um com a realizagdo de entrevistas coletivas re-
gistradas por intermédio de gravador digital. A transcri¢do e a andlise das res-
pectivas informagdes resultaram em quadros com o conjunto de respostas das
participantes da pesquisa, organizados a partir de um tema disparador — rela-
cionado a intervencdo de professores inseridos em contextos educacionais in-
clusivos — para cada entrevista.

A partir de um (ou mais) tema(s) disparador(es), anunciado(s) a todas as
participantes presentes em determinados encontros, o debate foi iniciado com
cada participante emitindo sua opinido, podendo reconsidera-la em fungdo de
algum comentario de outro integrante do Grupo. Procedeu-se, portanto, ao
registro coletivo das falas individuais das participantes. Embora a entrevista
tenha ocorrido coletivamente, sua analise foi realizada a partir do extrato
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individualizado das falas de cada participante — sem perder de vista os contextos
nos quais elas ocorreram. Além das entrevistas coletivas, foram registradas por
intermédio de filmagens aulas ministradas pelas professoras integrantes do
Grupo (a0 menos uma aula de cada professora).

Essas aulas filmadas foram observadas coletivamente por ocasido das
reunides do Grupo e analisadas individualmente com a utiliza¢@o de um roteiro
norteador, adaptado do proposto por Adamuz (2002). As analises das aulas
filmadas gera-am quadros organizados a partir de respostas de cada participan-
te as questdes do roteiro norteador. Outro procedimento para coleta de dados
foi o diario de campo reflexivo. Ele se constitui de anota¢des das professoras
sobre suas proprias aulas, seguindo um conjunto de questdes norteadoras para
tais anotagdes.

As analises das aulas filmadas geraram quadros organizados a partir das
respostas de cada participante as questdes do roteiro norteador para analise (O
que chamou sua aten¢do nesse trecho ou cena? Essa é uma estratégia que
normalmente vocé usa? Qual € a estratégia que vocé usa nessa situacdo? Por
intermédio dessa estratégia vocé tem conseguido sucesso? A que vocé atribui
tais efeitos/sucessos ou dificuldades? Que outra estratégia vocé acredita que
poderia ser utilizada? O que vocé sabe a respeito disso?). Durante as observagdes
das aulas filmadas, ocorreram discussoes a respeito de determinados aspectos
das aulas observadas, ocasionando, eventualmente, uma pausa na reproducdo
da filmagem da aula em destaque. As filmagens das aulas foram realizadas
pelos integrantes da equipe executora da pesquisa (utilizando-se uma filmadora
digital), com a devida anuéncia de cada escola e com consentimento livre e
esclarecido dos responsaveis pelos alunos.

Uma adaptacdo do quadro de analise proposto por Feldman (1995) serviu
como instrumento para organizagdo e posterior analise dos dados. A composi¢do
dos quadros decorrentes dos dados coletados seguiu sugestdo de Goodwin e
Watkinson (2000), que utilizaram um quadro de analise adaptado de Feldman
(1995) para investigar programas de Educacéo Fisica inclusiva na perspectiva
de alunos com deficiéncia. Feldman (1995) apresenta um olhar da semidtica
sobre expressdes mais superficiais e a estrutura subjacente que da significado
a essas manifestagoes. Trata-se, respectivamente, de seus significados denotativo
e conotativo — termos utilizados para se referir as expressdes e seus significados
subjacentes. Esse quadro de analise permite a reunido de aspectos distintos de
um determinado fendmeno de modo que eles fagam sentido para os participan-
tes do programa de formagdo continuada, tornando claras as conexdes entre
determinadas caracteristicas culturais, além de explicitar os temas a elas re-
lacionados.
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O quadro de analise elaborado a partir do referencial anteriormente men-
cionado constitui-se de trés colunas. A primeira diz respeito as opinides
expressas pelos participantes a respeito de determinado assunto ou provocadas
por uma pergunta especifica. Essa expressdo pode ser tanto oral (as entrevistas)
quanto escrita (as analises das aulas filmadas e observadas coletivamente e os
diarios de campo reflexivos).

A segunda coluna aponta a ideia subjacente a opinido expressa por cada
participante da pesquisa. N@o ha, conforme indicagdo de Feldman (1995), uma
maneira certa para elaborar essa segunda coluna, sendo uma busca de conexdes
entre significados que certamente sdo influenciados por elementos contextuais,
assim como pelo referencial tedrico utilizado ao longo do estudo. A terceira
coluna identifica os temas que se relacionam aos significados atribuidos nas
colunas anteriores.

Apresentacido dos dados e discussdo

A efetivacdo do Grupo de Estudo/Trabalho é um aspecto que merece
destaque a medida que a participagdo das professoras se deu de modo voluntario.
Neste sentido, foi possivel observar o Grupo como um espago que contribuiu
para que a intensificag¢do de dialogo com os pares ocorresse de modo sistema-
tizado. O funcionamento do Grupo girou em torno de contetidos que transitaram
da pratica para a pratica, a despeito do interesse e necessidade sinalizados,
pelo préprio Grupo, de também recorrer a contetidos de natureza teorica.

Os quadros apresentados a seguir dizem respeito a fragmento das analises
de aulas ministradas pelas professoras integrantes do Grupo. Essas aulas foram
filmadas e reproduzidas nos encontros do Grupo e, para efeito da analise pro-
posta, utilizou-se um roteiro norteador composto por sete questdes abertas,
adaptadas de Adamuz (2002). Serdo destacadas duas questdes referentes a dois
contextos distintos, alvo das analises realizadas, que contaram com maior
numero de respondentes: a) O que chamou sua aten¢@o nesse trecho ou cena?;
b) A que vocé atribui tais efeitos — sucessos ou dificuldades?

As falas registradas das professoras serdo demonstradas pela expressao
das participantes; as professoras serdo representadas pela letra P e numeradas:
P11, P2... e sucessivamente, levando em considera¢do que algumas ndo se
manifestaram em relacdo a algumas questdes ou ndo estiveram presentes no
dia do encontro realizado.
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Contexto: Aluno com paralisia cerebral incluido em turma de 2* série —

02/04/2008

Expressio dos Particip

Ideia Subjacente

Tema de
Focaliza¢do

P1 Participagao ativa do aluno
P2 Integragao

P3 Persisténcia do aluno

P4 Participagio continua na aula
PS5 Coordenagdo motora do aluno
P6 Persisténcia do aluno

P7 Participagao de todos

P8 Exito do aluno nas atividades
P9 Participagdo de todos

P10 Participagdo do aluno

P11 Coordenag@o motora

P12 Participagao do aluno

P13 Participagdo do aluno

P14 Estratégias do aluno

P15 Integragdo e participagdo
P16 Dificuldade imperceptivel
P17 Participagdo ativa do aluno

P18 Integragdo

Organizagdo das atividades
Envolvimento dos alunos
Socializagao
Atividades
Comportamento motor
Desempenho do aluno
Cooperagao dos colegas
Atividades compativeis
Organizagdo das atividades
Organizagio das atividades
Desempenho do aluno
Desempenho do aluno
Organizagao das atividades
Desempenho do aluno
Envolvimento dos alunos
Desempenho do aluno
Desempenho do aluno

Cooperagio dos colegas

Intervencg@o profissional
Ambiente fisicossocial
Ambiente fisicossocial
Intervengao profissional
Especificidade
Especificidade
Ambiente fisicossocial
Intervencdo profissional
Intervengdo profissional
Intervengdo profissional
Especificidade
Especificidade
Intervengao profissional
Especificidade
Ambiente fisicossocial
Especificidade
Especificidade

Ambiente fisicossocial

Quadro 1 - O que chamou sua atengdo nesse trecho ou cena?

De acordo com o ponto de vista de P1, P3, P4, P5, P6 e P7, foi possivel
realizar todas as atividades propostas pela profissional. E importante ressaltar
que a presenga do aluno com paralisia cerebral (PC) ndo interferiu no andamento
da aula, muito pelo contrario; o aluno, assim como os demais colegas, realizou
todas as atividades propostas com entusiasmo, persisténcia e felicidade,
demonstrando uma 6tima interagdo com a turma.

Para P7 e P15, a integragdo do referido aluno com PC com os demais foi
muito satisfatoria. O interesse do mesmo pelas atividades refor¢a que o potencial
do aluno deve ser desenvolvido e valorizado, tendo em vista que ele conseguiu
realizar todos os movimentos propostos, demonstrando equilibrio e coordenagio
motora, sendo capaz de participar efetivamente das aulas de Educagao Fisica.
De acordo com observagdo de P15, “o aluno estava bem integrado com os
colegas e estes ndo fizeram nenhum tipo de diferenciacdo quanto a sua
dificuldade. E que o aluno participou de todas as atividades tentando cumprir
com os objetivos”.
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O desempenho do aluno na realiza¢do das atividades chamou muito a
atencdo dos participantes e isso prova que as limitagdes existem, mas podem e
devem ser trabalhadas com objetividade, percebendo e ampliando varios
caminhos e op¢des para o melhor desenvolvimento do aluno dentro das suas
potencialidades.

As questdes que mais chamaram a atencgdo dos participantes foram mais
voltadas particularmente para o desenvolvimento do aluno com Paralisia Ce-
rebral e aquelas relacionadas a integracdo e a intervengdo profissional. Ana-
lisando o préoximo quadro em contexto diferente, podemos ver que as professo-
ras se utilizam de varias estratégias para melhorar suas aulas, com ou sem a
presenga de aluno incluso. O quadro a seguir tem como contexto um aluno da
educagdo infantil, cadeirante, aluno incluso. O mesmo participa de todas as
atividades com entusiasmo e felicidade. Um ponto que chamou bastante a
atencdo das professoras foi a expressividade no rosto da crianga.

Contexto: Aluno usuario de cadeira de rodas incluido em turma de 4*
série — 15/04/2008

Expressao dos Participantes Idéia Subjacente Tema de Focalizagio

P1 Participagdo ativa da turma Organizagdo das atividades Intervengéo profissional
P2 Interacgdo da turma Envolvimento dos alunos Intervengao profissional
P3 Satisfa¢do Desempenho do aluno Especificidade

P4 Integragéo e participagdo Cooperagdo da turma Ambiente fisicossocial
PS Persisténcia do aluno Desempenho do aluno Intervengdo social
P6 Participagdo ativa da turma Organizagdo das atividades Intervengdo profissional
P7 Participagdo ativa da turma Organizagao das atividades Intervengéo profissional
P8 Integragéo e participagao Cooperagdo da turma Ambiente fisicossocial
ll;folgcsstz:gias utilizadas pela Organizagdo das atividades Intervengéo profissional
P10 Interagdo da turma Envolvimento dos alunos Intervengéo profissional
P11 Interagéo da turma Envolvimento dos alunos Intervengao profissional
P12 Satisfagao Desempenho do aluno Especificidade

P13 Busca pela satisfagdo Organizagao das atividades Intervengéo profissional
P14 Comprometimento Organizagdo das atividades Intervengdo profissional

Quadro 2 - 4 que vocé atribui tais efeitos — sucessos ou dificuldades?

De acordo com o ponto de vista de P/, P6, P7, P9, P13 e P14, foi possivel
realizar as atividades propostas pela professora, pois a turma cooperou para
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que as atividades pudessem ser realizadas pelo aluno usuario de cadeira de
rodas, fazendo assim com que as aulas tivessem o sucesso esperado pela
professora. Na opinido de P71, o sucesso da aula foi devido “ao entrosamento
dos alunos e aceitagdo (boa) das atividades propostas”. Para P3, P5 e P12, o
sucesso obtido com as aulas € a maior satisfa¢@o, por se poder ver o aluno com
necessidades especiais realizando as atividades e a turma vivenciando com o
mesmo as atividades propostas.

E mister destacar uma mudanca observavel de perspectiva das professoras
no que se refere ao tema da inclusdo escolar. Elas tendem a certeza de néo
conseguir atender um aluno que no campo das necessidades especiais apresenta
algum tipo de deficiéncia, até a percep¢do da possibilidade de efetivamente
envolver alguns alunos, com caracteristicas peculiares (deficiéncia fisica,
deficiéncia mental e visdo subnormal, por exemplo), em suas aulas.

Consideracoes finais

A incipiente presencga de professores de Educacdo Fisica ndo impediu
que conteudos relativos a esse componente curricular fossem desenvolvidos
nas escolas. Cabe destacar que ha uma Coordenacdo de Educacdo Fisica na
Secretaria Municipal de Educagdo que visa dar suporte ao trabalho realizado
pelas professoras de hora-atividade. Havia uma perspectiva inicial de realizar
encontros quinzenais com as participantes da pesquisa, que esbarrou na
organiza¢do da rede municipal de ensino, conduzindo a realizagio de encontros
mensais em dois turnos: matutino e vespertino. Esse alongamento no periodo
entre os encontros, contudo, foi superado por intermédio de contatos presenciais
com as escolas das participantes da pesquisa a fim de preparar o terreno para
filmagens de suas aulas.

Foi possivel acompanhar, junto as participantes da pesquisa, que questdes
especificas relacionadas as peculiaridades de alunos que no ambito das ne-
cessidades especiais apresentam algum tipo de deficiéncia ndo se fizeram pre-
sentes desgarradas das dificuldades enfrentadas para atender alunos que ndo
apresentam deficiéncia. Isso indica que as condi¢des peculiares do processo
ensino-aprendizagem em um contexto educacional pretensamente inclusivo no
podem perder de vista questdes gerais, de fundo, que interferem no referido
processo.

Os processos de formagdo profissional das participantes da pesquisa
sugerem ndo ter contribuido para que as mesmas se sentissem preparadas para
atuar em um contexto educacional inclusivo. A superacéo dessa situagdo passa
pelo incremento de programas de formagao continuada com caracteristicas mais
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relacionais, conforme desenvolvido neste estudo, que colocam os profissionais
da Educacgdo Basica na condi¢do de autores de interven¢des educacionais
capazes de contribuir no enfrentamento dos desafios impostos por um cenario
educacional inclusivo. Cabe destacar, como uma das caracteristicas do programa
de formagdo continuada proposto, a sua exequibilidade do ponto de vista ope-
racional e financeiro.

Cabe sinalizar que a aproximagdo dos modos como as participantes da
pesquisa lidam com o atendimento simultaneo de alunos com e sem necessidades
especiais em suas aulas aponta para uma contradi¢do de interesse ao trabalho
proposto. A despeito de suas falas e percepgdes iniciais sobre o assunto, ¢
possivel observa-las promovendo a efetiva participagdo de alunos com neces-
sidades especiais em suas aulas, apoiadas em conteudos da Educagdo Fisica.
Essa observacdo permite que se avance no sentido da proposi¢cdo de um pro-
grama de formag@o de professoras do Ensino Fundamental para intervirem em
ambientes escolares inseridos em contextos educacionais inclusivos.

Cabe destacar no desenvolvimento do programa de formagao continuada
o efetivo envolvimento das professoras como protagonistas das reflexdes reali-
zadas, a fim de que as mesmas fossem ao encontro de suas demandas profissio-
nais cotidianas. Esse destaque ¢ necessario pelo fato de que néo raro os progra-
mas de formacdo continuada de professores da rede basica traduzem propostas
ndo dialogadas com as demandas mais especificas de uma determinada rede ou
delegacia/nucleo de ensino. Neste sentido, a participagdo voluntaria das pro-
fessoras foi fator fundamental a constitui¢@o e consolidagdo do Grupo.

A respeito do processo de formagao vivenciado pelo Grupo, o conteudo
pratico das discussdes merece ser evidenciado. A contradi¢do presente na pro-
cura de formag@o/informacdo garantidora da intervengao profissional almejada
se manifestou na reivindica¢@o, em alguns momentos, de conhecimento tedrico
e, noutros, de experiéncias reveladoras de um conhecimento pratico que se
mostrasse capaz de atender a anseios mais imediatos. A busca do desenvolvi-
mento profissional, apoiado numa perspectiva de autoaprimoramento com vistas
a intervengdes de impacto diante das demandas sociais existentes, sugere ser
um aspecto central na ampliagdo do entendimento de formagio continuada.
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