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Universalizacdo da Educacio Superior no
Brasil: contrapontos e possibilidades

Universalization of Higher Education in
Brazil: counterpoints and possibilities

Paulo Gomes Lima'

RESUMO

O processo de universalizagdo da Educagdo Superior no Brasil, mesmo em
face das politicas publicas da contemporaneidade marcadas pela influéncia
internacional, apresenta inumeras fragilidades, dentre as quais a ndo pro-
blematizacao inclusdo-exclusdo, as diferencas de classe social. O presente
estudo, de cunho exploratdrio, que utiliza as contribui¢des de Habermas,
Meészaros, Adorno e Horkheimer e Karel Kosik para a construgdo de um
quadro analitico, embora ndo tenha especificamente “a universidade” ou
“politicas de a¢des afirmativas” como seu principal objeto de preocupagao,
faz com que suas contribuigdes se tornem significativas a medida que
langamos um outro olhar sobre as questdes sociais que nao podem e nao
devem conformarem-se ou sucumbirem a ldgica pré-determinada do capital.

Palavras-chave: Educagdo Superior; inclusdo-exclusdo social; universa-
lizagao.

ABSTRACT

The process of universalization of Higher Education in Brazil, even in the
face of the contemporary public policies marked by international influence,
features numerous weaknesses, among which are the non-problematization
of inclusion-exclusion, and the social class differences. This exploratory
study, which takes the contributions of Habermas, Mészaros, Adorno and
Horkheimer and Karel Kosik for the construction of an analytical framework,
although not having specifically “the University” or “affirmative action
policies” as its main objects of concern, makes its contributions become
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significant as we release another look on social issues that cannot and should
not comply or submit to the predetermined logic of capital.

Keywords: Higher Education; social exclusion and inclusion; universali-
zation.

Introducao

Pensar a universidade brasileira e algumas politicas publicas de inclusdo,
a partir de uma sociedade capitalista que se quer democratica, ndo pontuando
as relagdes entre neoliberalismo, trabalho e politicas compensatdrias de acesso
a universidade fundantes das desigualdades e da manuteng@o dos arranjos his-
toricos de exclusdo ¢€ ignorar o discurso ideologico forjado por uma burguesia
que ratifica sua dominagdo pela violéncia simbdlica com roupagem e discurso
a carater.

Um discurso pode assumir muitos sentidos e apresentar multifacetas impli-
citas e explicitas, conforme a conveniéncia, com o objetivo de se defender uma
mensagem, um conjunto de convic¢des para determinado grupo ou populagao.
Numa diretriz ampla o discurso tem um sentido comum, pois diz respeito aos
interesses coletivos, consequentemente centrado numa vasta ideologia. Nesse
sentido, incluem-se as manifestagdes culturais dos grupos sociais, seu ideario
difuso em nivel de producdo intelectual, politica e econdomica, bem como as
perspectivas em termos de constru¢do de metas e materializacdo de projetos
convergentes ao bem comum (LIMA, 2005).

Noutro polo encontra-se a ideologia em sentido restrito, representante de
interesses particularistas, geralmente empregada de maneira velada e, ndo raras
vezes, naturalizada como se fosse em sentido amplo, como se materializasse
em sua completude o conjunto solidario do consenso social. Encampando a
roupagem de uma ideologia em sentido amplo, o metabolismo do capital, dentre
outros receitudrios para os paises em desenvolvimento, engendrou considera-
velmente a naturalizagao de sua ideologia em sentido restrito pelo aventamento
de politicas publicas de inclusdo social.

Ao convidarmos para o debate autores como Habermas, Mészaros, Ador-
no, Horkheimer e Karel Kosik, destacamos que os seus objetos de discussdo,
embora ndo sejam especificamente “a universidade” ou as “politicas de acdes
afirmativas”, como estamos problematizando, nos trazem contribuigdes sig-
nificativas para entendermos que € necessario um outro posicionamento, um
outro olhar sobre as questdes sociais que ndo podem e nao devem conformar-se
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ou sucumbirem a logica pré-determinada do capital, como observaremos no
desdobramento deste artigo.

Alguns desafios contextuais para a universidade brasileira

A partir da década de 1990, periodo em que no Brasil as politicas de
inclusdo educacional sdo mais evidentes, intensifica-se o discurso neoliberal,
cuja viabilizag@o se daria por conta da ruptura das economias nacionalistas,
ratificando a internacionalizagdo da mesma.

Na sociedade contemporanea, globalizada e excludente, o estudo sobre a
inclusdo educacional ndo pode ser descontextualizado da centralidade capital-
-trabalho (MESZAROS, 2005) pelo risco da conivéncia com um discurso e
praticas dissimuladoras produzidas pelo metabolismo social do capital.

A inclusdo educacional, por meio de acdes afirmativas, no caso da uni-
versidade brasileira por meio de cotas sociais, ¢ um objeto ndo isento dessa
centralidade, solicitando o desvelamento das contradi¢cdes e complexidades,
0 que ndo imiscui e nem minimiza os conflitos e debates a respeito da luta de
classes, pela identidade da cultura brasileira, e a superacdo de desigualdades
por meio de transformacao social qualitativa no seio da universidade, que pro-
blematizamos nesse ensaio.

Entendemos que a nota tonica da questdo ndo ¢, como ja afirmamos,
colocar-se a favor, caminho que incorpora acalorados discursos no interior da
universidade brasileira a luz de uma social-democracia anunciada e que encontra
uma forte ecoagdo em movimentos sociais como rota necessaria da Terceira
Via (na articulagdo da direita, da esquerda e de todos os povos), nem mesmo
reunir oposicdes tacitas simplesmente, como que adotando um posicionamento
conservador da institucionalizag@o historica na universidade, que deve primar
pela exceléncia dos servicos oferecidos a sociedade; pelo contrario, ¢ problema-
tizarmos a motivacao do capital global que intensifica suas investidas, inclusive
no ambito de politicas sociais, tornando o seu poder muito mais legitimo do que
a forca e as necessidades reais dos Estados Nacionais.

Aponta Antunes (2004, p. 118): “O mundo do trabalho tem uma confor-
magcao cada vez mais mundializada” que condiciona e mobiliza intengdes e ao
mesmo tempo radica a expansdo do capital. As politicas de inclusdo social e
quaisquer outros instrumentos que contribuam para esse fim serdo empregados
em toda a sua amplitude de forma ideoldgica em sentido restrito e, portanto,
alienante.
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As politicas publicas compensatdrias ou, nesse caso, as de acdes afirmati-
vas surgidas nos EUA e adotadas em varios outros paises, como o Brasil, estdo
em consonancia com essa logica capitalista, isto €, sao elaboradas, desenvolvidas
e implementadas pelo Estado para conter ou minimizar as “distor¢des sociais”,
ndo no sentido de promocao da justiga social universalizada, mas num arranjo
de desmobilizag@o de solicitagdes coletivas.

Estabelecidos os pressupostos representativos, pressupde-se que a divida
historica esteja paga, mesmo que um contingente significativo de pessoas seja
destituido da situada oportunidade, ao mesmo tempo em que sdo desviados os
eixos de discussdo acerca de uma sociedade democratizadora e democratizante
em sentido universalizado e ratificado o compromisso com a construgao de perfil
de homem universal sim, mas para uma sociedade determinada: a capitalista,
promotora de mercados e cidaddos consumidores.

Dentre as politicas compensatorias, para efeitos do nosso objeto, desta-
cam-se as politicas de cotas para acesso a universidade de grupos socialmente
desfavorecidos, no caso do Brasil, de negros, indigenas e pobres.

O maior desafio da universidade esta na atitude, como institui¢ao social, de
despertar e fazer despertar uma outra consciéncia, nao num plano utdpico, mas
da leitura das recorréncias sociais ndo excludentes, da vida para a vida. Marx e
Engels (1987, p. 25-26) vao afirmar que a “produgao de idéias, de representacdes
e da consciéncia esta em primeiro lugar direta e intimamente ligada a atividade
material e ao comércio material dos homens; ¢ a linguagem da vidareal [...] Ndo
¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.”

Dessa construg@o, as ideias produzidas pelo aparelho de Estado precisam
ser contextualizadas, as intencionalidades questionadas na medida em que a
atuag¢@o do homem sobre o mundo vivido constitua-se na organizagao do conhe-
cimento e intervengdes pertinentes, como produto de multiplas determinacdes.
Esse ¢ o maior desafio, dado que todos os organismos na relagdo capital-trabalho
reforcam o inverso.

Recuperar o sentido da consciéncia coletiva como resposta ao processo de
expropriacdo de direitos sociais, dentre os quais o da Educagdo Superior numa
dimensao universalizada, ¢ uma tarefa em constru¢ao que nao pode ser deixada
em segundo plano e nem negociada por medidas paliativas que pretendem, em
nome da “minimizacao de distor¢des sociais”, conservar a estrutura capitalista
do controle social de mentes e corpos.

E o que ndo dizer da expropriacdo velada dos direitos do homem sobre
a constitui¢do de sua humanizag¢do como sujeito historico que por conta dessa
perda da coletividade vem se tornando um autdmato programado, cuja verdade

7

“autorizada” ¢ embalada pela logica individualista do metabolismo do capital,
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cerceadora do desdobramento de uma consciéncia coletiva autdbnoma, porque
essa poderia comprometer o seu ideario?

Essa consciéncia coletiva aprimora os relacionamentos na consecucao de
objetivos comuns, pois coloca como ponto de partida a participacio de todos
os atores sociais envolvidos com a universidade e seu entorno e todos os in-
teresses sociais numa dimensao universal, humanizadora e democratica, pois,
como afirma Antunes (2004, p. 118), “A luta contra o dominio do capital deve
articular luta social e luta politica num complexo indissociavel.”

Assim, a consciéncia que emancipa, gerada num espaco democratico,
em que os sujeitos sentem-se parte indissociavel da historia na e da tomada
de decisdo sobre o seu destino, pode provocar uma cisdo radical com a teoria
social do capitalismo. Consequentemente, nessa disposi¢ao, as solicitagcdes sdo
analisadas em profundidade e a participag@o se materializa por meio do exercicio
do direito de vez, voz e voto.

E a partir da consciéncia coletiva que surgem e sdo encaminhados ques-
tionamentos acerca de uma outra sociedade que entende justi¢a social ndo como
consentimento ou espago de inclusdo, mas como espaco da ndo exclusdo em
todo e qualquer grau, do ndo antagonismo na redistribuicdo de renda, do direito
aterra e a categoria mais importante, a humanizagdo em seu sentido mais amplo.

Para isso algumas indagagdes devem ser sempre evidentes: Quem somos?
Onde estamos e qual ¢ a finalidade do desenvolvimento do nosso trabalho mate-
rial e imaterial? Como aperfeigoar a nossa agao interventiva de forma a promover
a melhoria de qualidade do que produzimos sem ferir e expropriar o direito
universal dos demais? Como nos posicionamos politicamente frente as crises do
mundo contemporaneo ¢ por meio de seus condicionantes provocamos a critica
reflexiva? Em que grau e em que medida a universidade contribui efetivamente
para a emancipacao do individuo e para o exercicio pleno de sua cidadania?

Na contemporaneidade ndo ha como ndo observar a materializagao desse
itinerario, bem como as politicas publicas derivadas de organismos multilaterais
para os paises em desenvolvimento, assumidas como fruto de uma articulagao
solidaria dos direitos do homem, que lhe conferem a dimens@o mais completa
que ja houve quanto a democratizagdo, a humanizag@o ¢ a universalizagéo.

Ao pensarmos o arranjo social ¢ econdmico do mundo capitalista, qual &,
de fato, a possibilidade de pensarmos uma educagdo solidaria em sentido amplo,
uma educacao que ndo faga o homem lobo do préprio homem? No caso da uni-
versidade brasileira, como ja afirmamos, por mais que seja solidaria e disposta
a desenvolver politicas compensatorias para a correcao de dividas historicas no
seu interior, o seu alcance ¢ pontual, uma vez que ndo foi delineada para todos.

Ela serve, portanto, no arranjo em que se apresenta, como moeda de troca
de uma sociedade de classes continuamente excludente, vendendo a imagem de
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inclusdo social, convencendo sobre a sua efetividade e desmobilizando qual-
quer possibilidade de transformacgdo numa dimensao universal, democratica e
humanizadora.

Tal dimensao requer uma discussdo problematizada em quatro eixos que
clarifiquem dialeticamente um terceiro olhar sobre as proposi¢des das acdes
afirmativas para a universidade brasileira, excluido convenientemente da pre-
visibilidade da teoria do metabolismo do capital, por evidenciar suas tramas e
fragilizar sua aceitagdo tacita, tornando a construgao social um produto comum
e banalizado.

Esse itinerario faz a denuncia do jogo de expropriacdo do homem pelo
capital, que reduz e utiliza o direito pela e para a naturalizagdo do ambito par-
ticular em relag¢@o ao universal. Um terceiro olhar sobre a logica das politicas
publicas internacionalizadas ndo propde uma concreticidade do mundo a partir
de uma sinergia doutrinaria que oculta o verdadeiro sentido e intencionalidade
dos grupos hegemonicos, o que comumente se faz e se espera dentre favoraveis
e contrarios as postulagdes neoliberais, mas evoca uma postura, um chamamento
para a mobilizagdo expressiva contraria a logica de uma inclusao social forjada
a universidade.

Dimensio universal e democratica da universidade: possibilidades?

A considerac¢do de uma dimensédo universal, democratica e humanizadora
ndo admite o confinamento conceitual do sentido de democratizagdo do acesso
a universidade, dado que a democracia s6 pode ser exercida de forma ampla e
irrestrita numa praxis comunitaria (HABERMAS, 2007).

Nesse sentido, o direito ndo pode ser prescrito por uma ideia forjada de
soberania popular ou a partir de uma responsabilizag¢@o solidaria, quando as
custas do direito propriamente dito se propala a inclusio social e se restringe, a
luz de medidas pseudocorretivas, a materializagdo da sua validade equitativa.
Para a problematizagio da agdo comunicativa promotora do ambito emancipa-
dor do sujeito historico, considerando em nossa interlocugéo o direito cidadio
aos bens comuns, optamos por fazé-lo como primeiro eixo, por meio de Jiirgen
Habermas (2003a, 2003b, 2007).

A divisdo social de classes e o arranjo naturalizado da expropriagdo que
diz respeito ao homem, do produto de seu trabalho pelo capital, erigem valores,
estabelecem codigos morais e ratificam a conformagao humana aos parametros
éticos de sua estrutura. Todas as condi¢des, problemas de cunho infraestrutural
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e horizontalizagdo do direito e produto do trabalho sdo considerados em ambi-
tos particularizados ou setorializados — tratamento tecnicista e pontual que os
Estados capitalistas determinam como solugdes necessarias para o seu exercicio
e funcionamento.

As politicas publicas sdo estruturadas a partir da énfase para a conservacao
do controle social considerando-se a economia mundializada e os idearios que
as sustentam; logo, cria-se a exigéncia da construgdo de imaginarios sociais que
as respaldam, apresentando, de forma mitica, “o esclarecimento necessario”
sobre as medidas anunciadas “universalizantes”, quando de fato os interesses
particularistas prevalecem. O segundo eixo de discussdo problematiza, a partir
de Adorno e Horkheimer (1985, 1973), essa disposi¢do antagdnica entre o
particular e o universal.

A orientagdo da divisdo internacional do trabalho pela imposicdo e de-
terminag¢do do imaginario social estabelece os papéis definidos entre paises
desenvolvidos e em desenvolvimento mediante uma racionalidade instrumental
que convoca a responsabilizagdo solidaria: empenho ¢ inser¢do de politicas
inclusivas, erradicagdo da pobreza e, para isso, forte énfase na educacdo, cen-
trada nos mesmos indicadores do mercado: eficiéncia, eficacia e produtividade.

Ha a apresentacdo de um mundo pseudoconcreto cuja leitura linear divulga
a diversidade, mas uniformiza o dmbito material e conceitual da mesma; que
anuncia a solidariedade no enfrentamento dos desafios sociais, politicos e eco-
ndmicos dos paises pobres, entretanto, radicando o fortalecimento dos contetidos
do metabolismo do capital com ag¢des simplesmente pontuadas, ocultadoras das
intencionalidades e da mobilizagdo conveniente a globalizagdo produtiva e que
discursa e implementa processos, anunciados de um governo descentralizador,
mas que de fato contribui para o afinamento com a esfera privada, que no caso
desse ensaio tem nas universidades privadas o seu principal representante.
O aprofundamento dessa problematizacdo sera efetuado por meio de Kosik
(1976), como terceiro eixo, que provoca a leitura da realidade por meio da
concreticidade dialética.

E como quarto pilar de discussdo, por meio da desocultagdo das praticas
dissimuladoras na centralidade capital-trabalho, propomos, a partir de Mészaros
(2004, 2005, 2006a, 2006b, 2007 ¢ 2009), um encaminhamento concreto para
a construc¢do de uma universidade, na dimensao democratica, humanizadora e
universal, por meio da necessaria exigéncia da superagdo da ldgica do capital
que desumaniza o homem e nega essa agdo, promove o individualismo e busca
seus fundamentos no lucro e na competigao.

A questdo que orienta a discussdo desse eixo e do trabalho como um todo se
debruga sobre a possibilidade de se construir uma educagdo ou uma universidade
ndo excludente, promotora de direitos em sentido democratico e humanizadora
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na reflexdo e transformacao das necessidades sociais, politicas, economicas e
culturais em objetos, de fato, concretos. Mészaros (2005), a esse respeito, afirma
que se faz necessario resgatar o sentido estruturante da educagdo, a comegar
pela aniquilagdo da separagdo entre Homo faber ¢ Homo sapiens, uma vez que
a educagdo ndo se explica a partir de si mesma, pois “[...] tem de sair as ruas,
para os espacgos publicos e se abrir para o mundo.” (p. 10).

Os interesses sociais, no ambito da democratizagao do ensino superior, ndo
podem prescindir desse olhar, ndo podem se encerrar na descri¢ao e oferta de
oportunidades de um metabolismo social ideologicamente forjado. As pontua-
¢des que fizemos a partir de cada um dos eixos, apresentados a seguir, contribuem
em sua totalidade para a problematiza¢ao e encaminhamento da universidade
nas dimensdes democratica, humanizadora e universal, ndo como proposi¢ao
utopica, mas como realidade necessaria a superagao do metabolismo do capital.

A universidade e o agir comunicativo do direito na determinac¢io da
acao historica em Habermas

Se o procedimento democratico fundamenta a legitimidade do direito
(HABERMAS, 2003a, 2003b), certamente podemos inferir que a legitimidade
do direito deve assegurar o procedimento democratico. No caso, as categorias
direito e democracia devem estar intrinsecamente relacionadas em todo mo-
mento, a ponto de assegurar a universalizagao e participagdo do que se conhece
como oportunidades necessarias ¢ igualitarias da vida social.

A agdo social comunicativa em nivel democratico, universal ¢ humano,
promotora ¢ garantidora da equidade propriamente dita, ndo pode aceitar me-
didas pseudocorretivas que prometem a justica social e circunscrevem o seu
cumprimento a partir do direito e simultaneamente apresentam uma caricatura
de cidadania e de espirito democratico, conforme interesses particularistas.

Se de fato fosse materializada a equidade de maneira universalizada, como
aponta Habermas, nao haveria discriminacdo em suas distintas manifesta¢des
e nem medidas paliativas seriam aceitas, considerando a integridade do direito
cidaddo em toda a sua extensdo. Mas como se sabe, “as liberdades iguais” sdo
circunscritas pela natureza das desigualdades de classe e pela divisdo social do
trabalho e, consequentemente, pelo poder aquisitivo; logo, o reconhecimento do
direito ndo ¢ suficiente para a promogao da justica social e muito menos esta é
conseguida por meio de discriminagdes positivas, dado o seu carater excludente
e negador do direito universal.
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A esse respeito, a universidade tem sido objeto de distintas discussdes,
apresentando posicionamentos pretensamente morais diversos, incluindo aque-
les que insistem que o processo de expropriacao historica ¢ mais cultural do
que socioecondmico, sem se ater na totalidade da relag@o capital-trabalho que
efetivamente promove a manuten¢ao do arranjo histérico do sistema capitalista,
mesmo em face de um discurso que afirme o contrario. Qual seria o caminho?
Qual ¢ a possibilidade efetiva de transformagao social para pensarmos e vivermos
arealidade da ndo exclusdo ou o direito da cidadania em seu sentido mais amplo?

O primeiro e necessario encaminhamento a essas questdes centra-se na
recuperacao do sentido entre direito, democracia, universalizagdo e humanizagao
como objetos inaliendveis da historia e condigdo material humana e que nao
se dard de forma gratuita ou naturalmente, mas por meio da manifestacdo do
homem que se mobiliza na historia e com a historia.

Habermas (2003a, p. 13), por sua vez, aponta que as populagdes de forma
geral sentem a fragilidade das institui¢des ditas democraticas e ndo as concebem
totalmente como representantes de sua liberdade ou direito em sentido pleno,
ou seja, ndo mais sdo consideradas como inatacdveis. A sua conclusdo, ou “su-
posicao”, em suas palavras, ¢ a de que essa inquietagdo deriva de uma razao
muito mais profunda, quer seja, “[...] o pressentimento de que, numa época de
politica secularizada, ndo se pode ter nem manter um Estado de direito sem
democracia radical.”

Certamente a democracia radical ¢ uma necessidade frente ao panorama
pusilanime do sistema capitalista; entretanto, o apontamento de sua necessidade
ndo se atrela simplesmente a uma projec¢ao do que estd para acontecer, como ¢
o caso da suposicao de “pressentimentos”, mas advém daqueles que tiveram e
tém a sua existéncia expropriada, da leitura daqueles que tiveram o seu direito
negado e das reivindicacdes sociais da necessidade de uma outra democracia.

A democracia radical em Habermas (2003a, p. 21-22) centra-se na razao ou
agir comunicativo do direito, na qual ndo mais a razao pratica dos interesses de
mercado predomina, mas “uma orientagao na base de pretensdes de validade”,
ou seja, “[...] abrange todo o espectro de pretensdes de validade da verdade
proposicional, da veracidade subjetiva e da corre¢do normativa, indo além do
ambito exclusivamente moral e pratico.” A sua perspectiva ¢ a de que numa
democracia radical, considerando o direito cidaddo, o ponto de partida ¢ a for¢a
integradora de processos de entendimentos ndo violentos, pois esses sdo capazes
de recuperar e respeitar as distancias e diferencas reconhecidas, a partir de uma
“[...] base da manuten¢do de uma comunhao de convicgdes”.

Em se tratando das politicas sociais de inclusdo na universidade, certamente
o0 aparato juridico, embora ressalte as suas regulamentacdes, ¢ muito fragil, uma
vez que centrado em principios normativistas, afasta-se do mundo da vida, isto €,
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do agir comunicativo, centro da vida social. Assim particulariza sua orientacao
e reifica os parametros do aparelho estatal de base neoliberal.

A argumentacdo de que vivemos numa época de solidariedade planetaria
e de que os processos de inclusdo social, como normas juridicas, representam
o melhor panorama para promover o direito a quem de direito o tem, segundo
a linha de raciocinio que estamos desenvolvendo, ndo tem sustentacdo, pois as
concessdes apenas aparentam a legitimidade de justica social, referendam os
imperativos organizacionais do direito determinado a luz da 16gica das classes
hegemonicas.

Como enfatiza Habermas (2003b), a justi¢a social em seu sentido indistinto
¢ deslocada para o ambito da retorica, prevalecendo um desvio conceitual de
equidade e, portanto, do alcance do direito a ter direitos. E possivel uma dimenséo
de equidade dualista, forjada em conformidade com as desigualdades sociais
e com a divisdo internacional do trabalho? Néo, assim como ndo é admissivel
que o ingresso a universidade pelas classes desfavorecidas se dé pela outorga
de uma concessao normativa restritiva a uma percentagem, ao esvaziamento
do Estado na proposi¢ao de Educacao Superior universalizada e & manutenc¢ao
de um sistema dualista de educagao.

O agir comunicativo do direito na determinacdo da agdo historica, na
perspectiva de Habermas (2003a, 2003b), destaca que ndo pode e nem deve
haver dualidade na universalizacdo da justica porque essa valida o mundo
vivido, assegurando a integragdo social, em seu sentido amplo e restrito, ndo
por motivagdes particularistas de seus destinatarios, mas pelas exigéncias mais
amplas das convencdes assumidas da vida em sociedade. Se o dualismo se
manifestar de forma explicita ou implicita, “A circulagdo comunicacional do
mundo da vida ¢ interrompida no ponto onde se choca com o dinheiro e o poder
administrativo, meios que sdo surdos as mensagens da linguagem coloquial [...]”
(HABERMAS, 2003a, p.82).

E nesse tltimo estdgio que podemos identificar a sociedade atual e suas
politicas publicas elaboradas segundo uma ordem juridica, politica e econdmica
particularista, a partir de copias do desenho do mercado capitalista internacional
e suas agéncias de financiamento multilaterais, cujo discurso apresenta consis-
téncia na defesa de direitos e oportunidades universais. Tanto é que até muitos
académicos se dao por convencidos disso, quando concretamente a roteirizagao
das premissas do metabolismo do capital coopta e desmobiliza as articulacdes
que se esmeram pela emancipac¢do do homem e pela transformacao social.

As acdes afirmativas para ingresso a universidade brasileira seguem esse
parametro, ferindo em todos os graus o principio do direito a igualdade e a jus-
tiga social, ao propor simulacros especiais e temporarios, tornando um recorte
da sociedade “mais igual” do que o outro. Diz Hobsbawn (2002, p. 562) que o

252 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 51, p. 243-264, jan./mar. 2014. Editora UFPR



LIMA, P. G. Universaliza¢do da Educag¢do Superior no Brasil: contrapontos e possibilidades

futuro ndo pode ser a continuidade do passado ou do presente, ha que se buscar o
sentido da democracia radical na superagao do sistema capitalista, pois “sabemos
que, por tras da opaca nuvem de nossa ignorancia e da incerteza de resultados
detalhados, as forgas histdricas que moldaram o século continuam a operar”.

A anuéncia as proposicdes paliativas do alcance gradual ao direito atesta
que, embora tenhamos a consciéncia do processo de expropriag@o, estamos em-
balados por ditosas orientagdes ideologicas. Acerca dessa disposi¢cdo Hobsbawn
(2002, p. 562) conclui que

[...] uma coisa ¢ clara. Se a humanidade quer ter um futuro reconhecivel,
ndo pode ser pelo prolongamento do passado ou do presente. Se tentarmos
construir o terceiro milénio nessa base, vamos fracassar. E o prego do
fracasso, ou seja, a alternativa para uma mudanga da sociedade, ¢é a
escuridao.

A universidade e o antagonismo entre o particular e o universal a
partir de Adorno e Horkheimer

Uma visao pontuada pelo olhar critico sobre o fendmeno histdrico-social
nao pode ser dissociada do antagonismo existente entre os interesses particulares
e os universais em todo o tecido social, no qual o particular ¢ “naturalizado”
como universal e o universal proposto como meio para o fortalecimento do
idedrio hegemonico, portanto, particular.

Um exemplo oportuno, no caso desse ensaio, sao as a¢des afirmativas como
meio de acesso para as classes desfavorecidas a universidade, que como um
dos instrumentos do metabolismo do capital, ndo tem como meta a proposta da
oferta de Educagdo Superior publica e de qualidade para todos. Muito embora
discursivamente defenda essa perspectiva, a sua orientacao ¢ outra, isto ¢, para
aressignificacdo do &mbito de “publico” e “accountability” (responsabilizacio
social) difusa nos ambitos deontoldgicos e axiologicos, reunindo o mundo em
torno do que denominam de esforco e solidariedade universais para um mundo
melhor.

Nao se trata de conferir a “todos” a oportunizagao de Educacao Superior,
mas, ao conter o carater reivindicatdrio da universidade publica, gratuita e de
qualidade, conceituada convenientemente de “publico-estatal”, enfatiza a in-
clusao educacional pelo “publico ndo estatal” como unico e possivel caminho
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que podera elevar, por sua eficiéncia e competéncia de mercado, o nivel social
dos assistidos.

Tais conjuntos ideologicos, em sentido restrito (e que ndo os explicitam
propositalmente), sdo facilmente incorporados pelo proprio Estado que transfere
“verbas” para o setor privado do ensino superior (em grande medida, “respon-
sabilizado” por “acolher e cuidar” dos interesses centrais da nagdo na insergédo
de classes menos favorecidas as oportunidades sociais).

A énfase do setor privado, por sua vez, ¢ a da expansdo das oportunidades
sociais, por manifestagdes diversas de agdes afirmativas, pois defendem que
ha, ainda, muitos cidaddos (clientes) “fora do sistema”, que por meio de poli-
ticas publicas de subvengdo poderiam ser contemplados na relagdo de parceria
publico-privada, tendo a partida do governo e a contrapartida do setor privado
como orienta¢do solidaria.

Observamos que ndo mais se advoga a necessidade de transformagdo
social em sua manifesta¢ao mais radical porque se diz que ja estamos vivendo
essa fase, que ha aquiescéncia e mobilizagdo de inimeros setores sociais quanto
a essa logica desenvolvida, inclusive de dentro da propria universidade nos
posicionamentos sinergéticos, dispostos a justificar a necessidade das ac¢des
afirmativas e da “responsabilidade de todos” e de “cada um” para a realidade
nacional, além ¢ claro de rotular os contrarios como alienados e reduzir qualquer
terceiro olhar a categoria de inconsisténcia tedrico-pratica. Nao ha duvida de
que o pensamento particularizado ascendeu ao status de universalizado, pelo
convencimento, confusdo ¢ partidarismo.

Assim, a partir de um olhar critico-reflexivo, ndo ha possibilidade de
considerarmos a inclusdo educacional, por meio das a¢des afirmativas, sim-
plesmente como uma questdo de opgdo ou da chamada “consciéncia social”
em nome dos valores humanos e das reparagdes compensatorias historicamente
situadas (dimensao particularizada), mesmo que ¢ inclusive por meio de mo-
delos internacionais sem considerar a necessidade de uma ruptura radical com
a logica do capital.

Qualquer posicionamento no ambito naturalizado de inclusdo sem o ser de
fato (entendendo que a inclusdo como interesse particular ndo erradica a exclu-
s30) concorre para a negag¢ao de uma dimensdo mais ampla das “[...] mudangas
educacionais comprometidas com a emancipagdo dos sujeitos sociais ¢ com a
construgdo de sociedades mais justas e igualitarias...” (PESCE, 2007, p. 17).

A necessidade da reversdo de um quadro ideoldgico, mantenedor da
hegemonia social ¢ econémica, para Adorno ¢ Horkheimer (1973), deve ser
pauta objetiva de um esclarecimento novo, ndo mais concebido segundo as “leis
naturais da producdo capitalista”, a que chama de dialética do esclarecimento.
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Nesse ambito, Adorno ¢ Horkheimer (1985) apontam que o verdadeiro
esclarecimento ndo mais pode ser entendido numa ingénua perspectiva mitica
entre 0 “bem” e 0 “mal” ou entre o “mal menor” € o “mal maior”, mas como
base para tirar o homem de seu processo de alienagdo ou de sua menoridade
¢ ndo mais ser conduzido, mas conduzir a construgdo de sua propria historia.

Por isso, a naturalizagdo do momento histdrico solidario das a¢des afirma-
tivas refracionado pela defesa da inclusdo educacional a universidade brasileira
deve ser colocada em suspensao, pois, inclusive por meio de “leis reguladoras”,
suas finalidades originais s3o manifestas, isto é, os interesses particulares dos
grupos sociais hegemdnicos sdo defendidos como sintese dos interesses gerais
ou universalizados de toda a sociedade, ndo havendo mudancas substantivas na
estrutura da teoria social que as condiciona.

Adorno e Horkheimer (1973, p. 35) afirmavam que “as leis historicas de
determinada fase ndo constituem simples modos de manifestagao de leis mais
gerais, mas, pelo contrario, todas as leis sd3o instrumentos conceptuais criados
com a finalidade de dominar as tensdes sociais em suas origens tedricas”.

Em relag@o a particularizagao da justiga em detrimento da universalizagdo
da equidade, tomando as agdes afirmativas como ponto de analise, podemos
afirmar que a aceitagdo tacita de sua proposigdo particulariza e condiciona uma
tipologia de sociedade (de carater mitico) negligenciando, consequente e conve-
nientemente, a universalizac¢do social de oportunidades. Dessa forma, o abismo
entre o particular e o universal permanece, restando a ilusdo de horizontalidade.

Defende-se que a solidariedade entre os povos e a comunhao dos benefi-
cios da humanidade fazem parte de uma realidade objetiva e, portanto, enviam
esforgos a partir das necessidades objetivas, incluindo-se 0 acesso aos niveis
mais elevados da educagdo. Assim, no projeto de sociedade atual, conseguir-se-a
concluir a superacdo das desigualdades sociais; entretanto, alertam Adorno e
Horkheimer (1985, p. 48):

Os proprios dominadores ndo acreditam em nenhuma necessidade
objetiva, mesmo que as vezes déem esses nomes as suas maquinagoes.
Eles se arvoram em engenheiros da histdria universal. S6 os dominados
aceitam como necessidade intangivel o processo que, a cada decreto
elevando o nivel da vida, aumenta o grau de sua impoténcia.

O antagonismo entre o particular e o universal no arranjo da sociedade
anunciada e vivida como um jargdo vencido, considerando as “conquistas”
atingidas e estendidas para toda a sociedade, ¢ linguagem corrente, situan-
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do-o como uma ideologia reducionista. A industria da dominag@o conforma tal
“esclarecimento” como definitivo e irrevogavel, dado o estado necessario de
sinergia social, mas a ideologia predominante ¢ a particularista, metamorfoseada
de universal.

O despertamento dessa realidade se dara pela dialética de um esclareci-
mento ndo forjado, que possibilite a0 homem como ser historico a ndo aceitagdo
da imediatez de medidas consentidas, impingidoras de impoténcia naturalizada
num mundo determinado e esgotado de alternativas.

A compreensdo da universidade sob a dialética do esclarecimento pro-
blematiza a analise linear e planificada de beneficios ideais consentidos ou
mesmo de politicas ptblicas a luz de uma teoria social que reforca a estrutura
do capitalismo. A sua énfase central é a de que as lutas e construcdes historicas
conferem ao homem a necessaria autonomia para a leitura da realidade, articu-
lando individualidade e universalismo e nao individualismo e universalizagio
em sentido restrito.

A universidade e a dialética do concreto a partir de Karel Kosik

Entender e encaminhar a universalizacdo, democratizagao e humanizagao
do homem que elabora o seu conhecimento histdrico e que se autoproduz ¢ a
grande necessidade para tornar a sociedade e, portanto, as instituicdes sociais em
geral num espago comum, sem exclusdo, como por exemplo na universidade. E
oportuno destacar que a leitura do mundo vivido por meio de sua materialidade
ndo acontece no vazio, muito embora o sistema queira determinar o seu sentido
abstrato, externando apenas a face que lhe é conveniente desse mundo, ao que
Kosik chama de pseudoconcreticidade.

Uma vez desdobrada a perspectiva da dialética do esclarecimento que
se fundamenta no despertamento para uma leitura critica do mundo, encontra-
mos na Dialética do Concreto de Karel Kosik (1976) a recorréncia do mundo
concreto e a dentincia da pseudoconcreticidade, elementos fundamentais para
problematizarmos o contexto da Educacao Superior consentida no Brasil por
meio de ac¢des afirmativas.

A realidade educacional brasileira ndo € fruto de mera intui¢do, determi-
nada por aportes tedricos ou de uma praxis utilitarista (por isso a disposicao do
desenvolvimento de medidas de inclusdo social pontuais), antes ¢ manifestada
e condicionada por multiplas determinacdes e interesses de classe.
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Exatamente por isso ¢ que ndo ¢ admissivel pensar as a¢des afirmativas
como respostas finais sobre o acesso dos grupos desfavorecidos a universidade,
como se qualquer outro caminho ndo existisse, como se essas fossem suficientes
para resolver as problematicas de exclusdes naturalizadas — caminho da pseu-
doconcreticidade que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetra
nas consciéncias dos individuos, assumindo um aspecto independente e natural.
Kosik (1976, p. 11) retine quatro pontos que caracterizam sua fundamentagao:

a) O mundo dos fenomenos externos, que se desenvolvem a superficie
dos processos realmente essenciais, em que as politicas publicas de
acdes afirmativas desenvolvidas pelo Estado brasileiro tém efeito e
carater remediativos, conforme as disposigdes das tensdes sociais,
marginalizando as questdes sociopoliticas de fundo, mais afinadas com
o mercado internacional do que com a universalizagido de oportunidades
propriamente ditas;

b) O mundo do trdfico e da manipulagdo, isto é, da praxis fetichizada
dos homens (a qual ndo coincide com a praxis critica revolucionaria
da humanidade), configurando-se no rol da conducgdo dos interesses
ideologicos, em que o antincio abstrato de um mundo solidario entorpece
pelo convencimento o pensamento critico, por meio de encontros sazonais
promovidos por entidades multilaterais, pela divulgacdo de experiéncias
exitosas da eficiéncia e eficacia do sistema capitalista aplicadas a
educag@o e na projecdo de um mundo de paz e igualdade social;

¢) O mundo das representagées comuns, que sdo projecoes dos fenémenos
externos na consciéncia dos homens, produto da praxis fetichizada,
formas ideoldgicas de seu movimento, no qual, em relagdo a universidade
brasileira, suas reformas e adesdo ao ideario da divisdo internacional
do trabalho, ¢é correto afirmar que ha uma intensa mobilizagdo politica,
advinda de setores hegemonicos para que se iguale ou assemelhe o mais
possivel aos modelos concertados pela UNESCO e outras agéncias de
financiamento internacionais, a exemplo do que fazem outros paises em
desenvolvimento;

d) O mundo dos objetos fixados, que ddo a impressdo de ser condi¢oes
naturais e ndo sdo imediatamente reconheciveis como resultados da
atividade social dos homens, em que as politicas publicas e as de agdes
afirmativas em particular apresentam disposi¢des ambiguas como
respostas para a consertagdo das desigualdades sociais. A outorgacao
do “privilégio” ao ensino superior, recebida consensualmente, ndo é
resultante dos encaminhamentos democraticos de direito, excluindo o
proprio homem do ambito emancipatorio, humanizador e universal, por
conta da ignorancia de sua agao social.
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Segundo Kosik (1976), € necessario destruir a pseudoconcreticidade para
que a realidade se mostre por meio de uma praxis emancipatoria, a luz do pen-
samento dialético. Esse caminho metodolégico nao linear elimina os desvios e
elementos ocultadores de quaisquer interesses particularistas, tendo como cerne
a reapropriacao da leitura do mundo concreto, bem como os encaminhamentos
necessarios para a consecu¢ao de uma sociedade equitativa.

Por isso ¢ possivel pensar a universidade para além das a¢des afirmativas,
pela ndo reducdo da consciéncia as condi¢des dadas e pela descoberta e redes-
coberta da praxis humana, do sentido de sua producado na histéria e vice-versa.

O motivo pelo qual se justifica a presenga de acdes paliativas para o acesso
auniversidade no Brasil ndo explicita a necessidade de mudanga da teoria social
que fundamenta o sistema capitalista, ao contrario, naturaliza-o ao ponto de,
além de considerar os arranjos necessarios para a sua manuten¢ao, condiciona as
medidas outorgadas a responsabilizag@o da iniciativa privada como benfeitoras
imprescindiveis ao processo de inclusao social ou discriminagao positiva, como
no caso europeu. Admite-se com isso a incontrolabilidade da “mao invisivel”
do capital como controladora, mas, “[...] generosamente benevolente para os
capitalistas particulares e a0 mesmo tempo para toda a sociedade” (MESZA-
ROS, 2006b, p. 137).

O mundo da pseudoconcretidade, isto ¢, do afastamento da leitura correta
que deveria desenvolver as mobiliza¢des para uma transformacao social efetiva,
sem duvida alguma ¢ cada vez mais reforcado, encampando fileiras de favora-
veis que aderem ao primado de que o processo de integracao social € possivel
pela mudancga cultural e capacidade soliddria de transcendéncia da pobreza.
Esses postulados ndo tém sustentagdo quando a concreticidade se manifesta
na descoberta do homem como tal e do mundo como produto de multiplas
manifestagdes materiais e por isso mesmo suscetivel de ser transformado; logo,
as medidas paliativas frente as tensdes sociais sdo instrumentos de resisténcia
convenientemente utilizados para a conservagao da teoria social do capitalismo.

A universidade e as praticas dissimuladoras na centralidade capital-
-trabalho a partir de Mészaros

A geragao das desigualdades, da fome, do desemprego e dos preconceitos
sdo temas amplamente discutidos na sociedade mundial como fatores agravantes
do desenvolvimento econdmico, subtraindo possibilidades de redistribui¢do de
renda e a promogao da justica social. Nessa diregdo, ndo ¢ possivel ignorar a
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discussdo de agdes afirmativas para as classes desfavorecidas como meio de
inclusdo educacional a universidade brasileira alienada das praticas dissimula-
doras na centralidade capital-trabalho.

Dentre outras, essas politicas publicas declaram que ndo ha outra alternati-
va, em nivel mundial, para o encaminhamento da equidade no campo educacio-
nal. Assim, com o “fim da historia” ou com a sinergia dos governos mundiais,
ocorre a inclus@o de mais pessoas e institui¢des, implicando a responsabilizagio
de todos e de cada um e com isso a oportuniza¢do com justi¢a social.

A aceitagdo do sociometabolismo do capital permanente ¢ universal, con-
dicionada por ideologismos reiterados, ascendem a um ambito cada vez maior,
ao ponto de os movimentos sociais ¢ a sociedade como um todo chegarem a
conclusdo de que

E bem mais facil resignar-se a irreversibilidade do dilema afirmada
no determinismo cego deste slogan politico de nosso tempo — sem
sequer tentar uma avaliagdo, muito menos um questionamento, de
suas serissimas implicagdes — do que imaginar a forma de enfrenta-lo.
(MESZAROS, 2006b, p. 37).

A universidade brasileira como uma das institui¢des historicas de forma-
¢do de elites, além de ndo fugir a essa logica, a naturaliza por sua passividade
e incorpora o ideério do capital e do capitalismo? a sua missdo, visdo e agdo:
igualdades de oportunidades sociais, contraditoriamente, enquanto o Estado
capitalista assegura os privilégios da educagdo, dentre outros, para a classe
hegemonica, mitologiza a igualdade para os trabalhadores e conserva o coragio
do sistema sob o compasso da desigualdade.

2 Antunes (2002), a partir de Mészaros (2005), lembra que: “Como um dos eixos centrais
de sua interpretagdo particular do fenomeno, Mészaros considera capital e capitalismo como
fendmenos distintos. A identificagdo conceitual entre ambos fez com que todas as experiéncias
revolucionarias vivenciadas no século passado, desde a Revolugdo Russa até as tentativas mais
recentes de constitui¢do societal socialista, se revelassem incapacitadas para superar o “sistema de
sociometabolismo do capital”, isto ¢, o complexo caracterizado pela divisdo hierarquica do trabalho,
que subordina suas fungdes vitais ao capital. O capital antecede ao capitalismo e ¢ a ele também
posterior. O capitalismo, por sua vez, ¢ uma das formas possiveis de realizagdo do capital, uma
de suas variantes histéricas, como ocorre na fase caracterizada pela subsungao real do trabalho ao
capital. Assim como existia capital antes da generalizagao do sistema produtor de mercadorias, do
mesmo modo pode-se presenciar a continuidade do capital apds o capitalismo, pela constituicdo
daquilo que Mészaros denomina como “sistema de capital pos-capitalista”, que teve vigéncia na
URSS e demais paises do Leste Europeu, durante varias décadas do século XX” (grifo nosso).
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As mudangas substantivas para uma universidade ndo excludente em
nivel de dimensdo democratica, humanizadora e universal sdo praticamente
inviaveis porque desqualificadas pela teoria social do capital, restando como
caminho “incontornavel” e “incorrigivel” as politicas publicas paliativas, como
as de agoOes afirmativas.

Quando das proposigdes advindas do sociometabolismo do capital por
meio de uma industria cultural® forjada em relagdo a inclusdo educacional,
percebe-se nitidamente que ndo existe grau de isen¢ao sobre sua intencionali-
dade, isto ¢, “a plausibilidade e a influéncia espontanea do discurso ideoldgico
dominante, influéncia essa que atinge muito além das fileiras de seus verdadeiros
beneficiarios, residem precisamente em seu apelo tranqiiilizador a ‘unidade’ e as
preocupagdes a elas associadas [...]” (MESZAROS, 2004, p. 328). A ideologia
em sentido restrito traveste-se na incorporag@o de atendimento as necessidades
das demandas, “[...] no assistencialismo e nas politicas compensatorias, sem
caminhar absolutamente nada na distribui¢do das riquezas socialmente produ-
zidas” (SANFELICE, 2006, p. 37).

Portanto, o que vale é o controle das tensdes sociais por meio de medidas
inclusivas e “paliativas”, tendo em vista a consecugdo do ideario neoliberal, e
sabendo-se que a educagdo ¢ o instrumento mais eficaz para a interiorizagdo do
mundo naturalizado e como diz o proprio Mészaros (2005, p. 45), a educagdo
desenvolvida na logica do capital consegue “[...] produzir tanta conformidade
ou ‘consenso’ quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios
limites institucionalizados e legalmente sancionados”, mas pode produzir uma
leitura para a emancipagdo também.

Consideracoes finais

Ao considerarmos o crescimento das prescrigoes dos organismos multila-
terais ao Estado sob a égide da Terceira Via ¢ a ades@o as agdes afirmativas na
universidade brasileira, podemos constatar que, embora a ideologia hegemonica
veicule propostas para a inclusdo educacional e encontre respaldo, por conta de

3 Para Pesce (2007, p. 14), a ““[...] industria cultural intenciona explicitar o carater de mer-
cadoria auferido a cultura contemporanea. Nessa perspectiva, promove diversas reducdes, dentre
as quais destacamos: o saber, a mercadoria; a cultura, a semicultura; a individualidade, a pseudo-
-individuagdo. Por tudo isso, a industria cultural consubstancia-se como meio de adaptagdo das
massas ao sistema dominante, travestido em industria da diversdo”. O mesmo acontece em relagao
aos valores que pretende defender e ou ratificar.

260 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 51, p. 243-264, jan./mar. 2014. Editora UFPR



LIMA, P. G. Universaliza¢do da Educag¢do Superior no Brasil: contrapontos e possibilidades

democratizagdo, humanizagao e universaliza¢do, os seus limites sdo estruturais e,
como observa Sanfelice (2006), consequentemente ndo promotores de qualquer
mudanga que desvie ou modifique a teoria social que a sustenta: o neoliberalismo.

Os limites estruturais do capital sdo frageis e isso explica tanto empenho e
intensivo planejamento para o condicionamento do mundo sob essa perspectiva,
que, por sua vez, explica o porqué da permanéncia como desafio e fardo no
tempo histdrico. Por conta de estratagemas ¢ amplissimo arsenal ideologico da
internacionalizag@o do capital, codinomizado em seu conjunto de “terceira via”
como solucdo aos problemas politicos e sociais dos paises desenvolvidos e em
desenvolvimento, tem havido “[...] aceitacdo submissa da ordem dominante”
desmobilizando intelectuais, académicos e movimentos radicais de massa por
meio de uma moeda falsa, impotente de promover ou gestar a universalizagdo
da justica social (MESZAROS, 2007, p. 132).

A leitura de mundo apresentada pelo ideario capitalista ou neoliberal
distancia-se do questionamento dos antagonismos estruturais do proprio siste-
ma ou, quando o faz, propde, sustenta ¢ dissemina a estrutura racional de seu
mundo real e em havendo desafetos explicitos de ordem macro ou microssocial,
pelo primado da separagdo dos efeitos e causas, justifica o tratamento sobre os
efeitos do sistema, isto € politicas publicas situacionais, ao invés de, a partir das
causas, trabalhar-se politicas publicas estruturais.

Qual a alternativa, portanto, para a transformagao social e especificamente
para a universidade no Brasil numa dimens2o universal, democratica e humani-
zadora distanciada da estratégia reformista do sistema capitalista, corporificada
pelos paises em desenvolvimento pela reforma do Estado?

O reformismo capitalista ndo pleiteia e, de fato, nunca pleiteou diretamente
a solugdo real de problemas sociais. Postula sim a mudanga gradativa da so-
ciedade por meio da remogao ou do encaminhamento de “defeitos especificos”
como sistema alternativo as tensdes socialmente mais visiveis. Assim, seria

[...] a rejeigdo aprioristica das chamadas grandes narratives em nome
de petits récits. Idealizadas arbitrariamente — € na realidade apenas uma
forma peculiar de rejeitar, sem uma analise adequada, a possibilidade
de ter qualquer sistema rival, e uma forma igualmente aprioristica de
eternizar o sistema capitalista (MESZAROS, 2005, p. 63, grifo nosso).

Com isso ndo se resolve o problema da exclusdo social ou educacional,
mas o desmantelamento e o desarranjo da perspectiva de mudanga da estrutura
social permanece, inclusive na universidade por meio das agdes (afirmativas)
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consentidas, ratificadoras da educac¢ao dualista historica no Brasil e no mundo:
aprodugdo de mao de obra qualificada para o mercado, por um lado, e das elites
dirigentes de outro.

Consequentemente, individuo e sociedade sao alijados de sua realizagdo
social e humana ndo transcendendo, de fato, a alienagdo produzida pelo sistema.
Temos aqui uma perspectiva significativa de que qualquer alienagdo social ndo
deve ser tratada como um “defeito especifico”, e se defeito, ha que se pensar
em suas causas geradoras em nivel macrossocial, hd que se pensar que, para a
realizag@o do individuo do ponto de vista humano, devemos reivindicar uma edu-
cacdo com uma estrutura social distinta do ideario neoliberal, no caso de acesso
a universidade no Brasil, de maneira a apropriar-nos da justi¢a social concreta.

O caminho para a emancipacao da educagao e oportunidades educacionais,
inclusive na universidade, centra-se no rompimento com a logica capitalista na
universalizacdo da educag¢io e trabalho como atividade humana autorrealizadora.
Nesse encaminhamento concluimos com Mészaros (2005, p. 27) que limitar
“[...] uma mudanga educacional radical as margens corretivas interesseiras do
capital significa abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou néo, o objetivo
de uma transformacao social qualitativa”.

As politicas publicas preocupadas em “sanar” defeitos especificos do
proprio sistema, inclusive por meio de agdes afirmativas a universidade brasi-
leira, ndo o fardo, uma vez que, “remendar aqui ¢ ali” s6 reforga o controle do
sistema capitalista historicamente situado, favorecendo ideologicamente a sua
continuidade. A reversado dessa realidade, entretanto, ndo reside somente no es-
clarecimento ideoldgico ou politico, marginalizando a sua dimensdo pratica, pois
“s6 é possivel um éxito duradouro por meio da mobilizagdo sustentada, de forma
organizada, das grandes massas para a realiza¢ao de uma alternativa hegemonica
abrangente ao modo de reprodugio sociometabolica existente” (MESZAROS,
2009, p. 108), justamente o sentido oposto da alternativa conformadora e ex-
cludente radicada e em nome da justiga social. Apesar de Mészaros ndo falar
especificamente sobre inclusdo na educagdo, convida a todos os anuentes a
logica capitalista a reivindicarem uma educa¢ao democratica, humanizadora e
universal, recuperando o sentido de democratizagdo em todas as suas esferas.
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