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A coeréncia em narrativas escritas
escolares: uma analise piagetiana

Coherence in school written narratives:
a Piagetian analysis

Flavia Isaia Pinheiro!
Maria Luiza Rheingantz Becker?

RESUMO

Este artigo aborda o tema da produg@o textual escolar e retine contribuigdes
de estudos das areas da Linguistica, Educagdo e Psicologia, realizados para
tese de doutorado (PINHEIRO, 2012). Tem como proposito estabelecer arti-
culagdes teoricas entre os processos gerais de desenvolvimento cognitivo e a
construcdo da coeréncia em narrativa-conto como conhecimento especifico
da linguagem escrita. Os estudos que correspondem ao quarto periodo da
obra de Jean Piaget (1977, 1978, 1997) mostraram-se fundamentais para a
analise das evidéncias, por abordarem conceitos explicativos do progresso
cognitivo através dos processos da tomada de consciéncia e da 16gica das
significacdes. A pesquisa de campo foi realizada com estudos de casos
multiplos em uma escola da rede municipal de ensino de Porto Alegre. O
artigo apresenta as diferencas encontradas na escrita das narrativas pelas
estudantes e extrai delas as evidéncias importantes tanto para subsidiar
praticas escolares como para ampliar o campo de pesquisas que envolvem
as narrativas escritas.

Palavras-chave: narrativas escritas escolares; operatividade; coeréncia;
implicagdo significante.

ABSTRACT

This paper addresses school texts and assembles contributions from the
fields of Linguistics, Education and Psychology for the doctoral thesis
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(PINHEIRO, 2012). It aims to make theoretical articulations between general
processes for cognitive development and the construction of coherence in
tale narratives as a specific expertise in written language. Studies on the
fourth stage of Piaget’s work (1977, 1978, 1997) were fundamental for
the analysis of evidences as they provided concepts which explained the
cognitive development through the processes of grasp of consciousness and
logic of meanings. The field research was conducted through multiple case
studies in a public municipal school in Porto Alegre. This paper presents
the differences found in the students’ narratives writing and the important
evidences for both supporting school practices and widening the research
on school written narratives.

Keywords: school written narratives; operativity; coherence; significant
implication.

Introducao

Este artigo tem como objetivo apresentar elementos de nossa tese de
doutorado (PINHEIRO, 2012) que dizem respeito tanto aos processos gerais de
desenvolvimento cognitivo (tomadas de consciéncia ¢ implicagdes significan-
tes) como a construgdo da coeréncia em narativas-conto como conhecimento
especifico da linguagem escrita (coeréncia e coesdo textuais nas atividades
epilinguisticas em versdes de uma mesma historia). A relevancia da pesquisa
relaciona-se com a necessidade de conhecermos como os alunos constroem a
narrativa escrita. Os elementos aqui apresentados fornecem informagdes nesse
sentido e convidam o leitor a pensar, de forma fundamentada, em propostas de
trabalho que possibilitem regulagdes ativas do aluno no seu processo em busca
de coeréncia nas narrativas escritas. Para iniciar, destacaremos algumas ideias
de Geraldi (1997) que introduzem o artigo.

Ao fundamentar-se numa perspectiva dos estudos linguisticos sobre textos
e discursos, o autor afirma que “o especifico da aula de portugués ¢ o trabalho
com textos” (GERALDI, 1997, p. 105). Segundo ele, para produzir um texto ¢
preciso que o sujeito diga algo a alguém, escolha estratégias para o que tem a
dizer e tenha uma razdo para fazé-lo ao constituir-se como locutor. A coeréncia
¢ uma das caracteristicas mencionadas por Geraldi em seu conceito de fexto:
“Um texto é uma sequéncia verbal escrita coerente formando um fodo acabado,
definitivo e publicado” (GERALDI, 1997, p. 101, grifo nosso).

Convém destacar que nos textos narrativos sao utilizados recursos de orde-
nagdo temporal que ndo aparecem em textos descritivos (KOCH; TRAVAGLIA,
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1990). Esse aspecto chama a ateng@o para o estudo do desenvolvimento da nogao
de tempo na crianga (PIAGET, 1980): a nogdo de tempo supde a de espago,
sendo o tempo solidario da causalidade. Ele esta para as operagdes explicativas
como a ordem logica esta para as operagdes implicativas.

Considerando que “[...] é para o outro que se produz o texto” (GERALDI,
1997, p. 102), ocorrera a necessidade de explicar para o leitor, tanto através
da voz do narrador como da voz dos personagens, as situagdes que acontecem
no decorrer da histdria. Ao fazer isso, o sujeito estabelece uma sequéncia de
acontecimentos através da ordenagdo (antes/depois) entre os fatos da historia.
A utilizag@o de conectivo ou verbo indicando o vinculo causal sinaliza para
a capacidade que o sujeito tem de estabelecer relagdes causais entre os fatos.

Existe um tempo operatorio que consiste em relagdes de sucessdo e de
duragdo que ndo se limitam a percepcdo imediata, externa e interna. Essa so-
lugdo coerente encontrada na ordem das sucessdes supde a reversibilidade do
pensamento (PIAGET, 1980).

A busca pela coeréncia nas narrativas escritas

Com relacdo aos tipos de textos narrativos abordados por Dalla Zen (2006),
descobrimos que uma narrativa-conto pressupde uma estrutura de construcao
textual bem mais complexa que uma narrativa-relato, pois envolve a criacdo
de um no narrativo ou de um acontecimento problematico que depende da
capacidade de operar sobre simples possibilidades tratadas como hipoteses. O
esforco que ¢ feito pelo sujeito no sentido de englobar relacdes aparentemente
reais no conjunto daquelas concebidas por ele como possiveis nada mais ¢ do
que a busca pelo estabelecimento da coeréncia entre essas ligacdes. Segundo
Piaget e Inhelder (1976, p. 193-194): “E possivel tudo que nio ¢ contraditério.
Mas o nao contraditdrio €, rigorosamente falando, o conjunto das transforma-
¢oes reversiveis [...]".

Podemos dizer, entdo, que quando o enredo de uma narrativa-conto
apresenta elementos contraditorios, estamos diante de uma irreversibilidade
operatoria, traduzida sob a forma de incoeréncias locais, cujo acimulo pode
tornar o todo do texto incoerente. Nesse caso, Koch (1989) explica que o mau
uso dos elementos linguisticos de coesdo provoca incoeréncias locais pela
violacdo de sua especificidade de uso e fun¢do, dificultando a compreensao
do texto e a constru¢do da coeréncia pelo leitor/ ouvinte. Isso significa que a
coesdo tem relacdo com a coeréncia na medida em que ¢ um dos fatores que
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permite calcula-la®. Entretanto, esta ndo se da apenas na sequéncia linguistica,
pois depende dos usudrios e da situacao.

O que estd em jogo ¢ a manipulagdo de elementos linguisticos por ope-
racdes argumentativas (ligadas a intencionalidade) e processos cognitivos
realizados entre os usuarios do texto. Desta forma, ao procurar a solugdo de
um problema de incoeréncia na narrativa-conto, um erro corrigido do sujeito
escrevente pode ser mais fecundo que um éxito imediato, porque, de acordo com
Piaget (1987), a comparagao da hipotese falsa e suas consequéncias proporciona
novos conhecimentos, e a comparagao entre erros da lugar a novas ideias.

Todos esses aspectos devem ser considerados na habilidade de produzir
narrativas escritas coerentes, uma vez que pesquisas nacionais sobre narrativas
infantis (LINS E SILVA; SPINILLO, 2000) indicam que apos a alfabetizacao
existe uma progressdo, um caminho a ser percorrido para a aquisicdo de um
esquema narrativo mais elaborado que se manifesta na escrita de textos.

Se os anos escolares ap6s a alfabetizacao contribuem para o desenvol-
vimento da escrita de histérias ¢ porque o adulto, estando mais avangado do
que a crianga, pode ajuda-la nessa evolucao ao longo do processo educativo
familiar ou escolar (PIAGET, 1991). E exatamente ai que a situagdo de produgéo
e a natureza do tipo de apoio fornecido ocupam um lugar importante, quando
consideradas as capacidades e incapacidades do sujeito de raciocinar sobre os
“possiveis narrativos”. Cada “possivel” alcangado pelo sujeito constitui uma
construcao e uma abertura (novidade positiva), mas também uma nova lacuna
a preencher (PIAGET, 1985).

Quando uma habilidade narrativa prescinde de apoios externos, conforme
exemplificado por Lins e Silva e Spinillo (2000), é porque o sujeito ja consegue
raciocinar sobre possiveis narrativos, incluindo o necessario. Isso significa que,
ao englobar relacdes no conjunto daquelas concebidas por ele como possiveis,
o sujeito consegue estabelecer uma coeréncia entre essas ligagdes. Encontra-se,
nas palavras de Piaget (1985), na posse do sistema cognitivo que ele denomina
de sistema presentativo fechado, de esquemas e estruturas estaveis.

Podemos interpretar que, nesse processo de produzir historias coerentes,
0 necessario encontra-se justamente no desfecho elaborado pelo sujeito, tendo
em vista que uma historia coerente deve ser finalizada com uma conclusao ou
desfecho que estd em relacdo estreita com os episodios narrados (SPINILLO;
MARTINS, 1997). Nao ¢ por nada que a principal dificuldade das criangas
da pesquisa das autoras na produ¢@o de uma historia coerente tenha sido a de
elaborar um desfecho, uma vez que o necessario exprime o processo de autor-

3 Segundo a autora, as duas grandes modalidades de coesdo, a coesdo remissiva ou refe-
rencial e a coesdo sequencial, ajudam a estabelecer a coeréncia na interpretagao dos textos.

220 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 53, p. 217-231, jul /set. 2014. Editora UFPR



PINHEIRO, F. 1., BECKER, M. L. R. A coeréncia em narrativas escritas escolares:uma analise...

regulagdo e fechamento de suas composigdes e s6 pode ser alcangado quando
o problema ¢ resolvido, problema este entendido aqui como sendo a relacdo
estreita a ser estabelecida entre o desfecho e os episddios narrados, no sentido
de coordenar e integrar as diversas partes da histdria.

Concordamos com Spinillo (2001) que a escrita de narrativas envolve uma
atividade cognitiva complexa, e acrescentamos que o conceito de implicacdo
significante de Piaget e Garcia (1997) permite uma melhor compreensao a esse
respeito, conforme abordaremos a seguir.

O conceito de implicacgio significante

A implicacao significante ¢ uma forma de inferéncia que constitui a opera-
cao central da l6gica das significagdes que Piaget se propunha a elaborar com R.
Garcia, em seu ultimo trabalho. Trata-se de uma ligag@o que parece necessaria,
do ponto de vista do sujeito, entre dois enunciados, operagdes ou agdes que tém
uma significacdo em comum (PIAGET; GARCIA, 1997).

Os graus de implicagdes significantes aparecem em trés niveis diferentes,
conforme os autores: I) Implicagdes “locais”, que permanecem restritas a dados
limitados e a contextos muito particulares; IT) Implicagdes “sist€émicas”, quando
jé se inserem em um sistema de relagdes, embora sejam compreendidas somente
por passos sucessivos entre elementos proximos; III) Implicagdes “estruturais™,
referentes as composicdes internas de estruturas ja construidas. Neste nivel existe
a compreensao enddgena da “razdo” dos fatos gerais e observados. As relagdes
gerais do Nivel II se tornam necessarias.

Retornaremos a esses trés niveis mais adiante, na apresentagdo de nossos
resultados de pesquisa. Pensemos agora que se 4 (situag@o inicial da historia)
implica B (situagdo-problema), a forma proativa ou condicionante consiste
em considerar B (situa¢do-problema) como uma consequéncia derivada de 4
(situagdo inicial da historia); a forma retroativa, em considerar que B (situago-
-problema) implica A4 (situagdo inicial da histéria) a titulo de condicao prévia;
e a forma justificadora, em ligar condigdes e consequéncias pelas conexdes
necessarias que exprimem as razoes. A isso, acrescenta-se C (situacao final da
historia), que implica 4 e B.

A passagem da a¢@o para a conceituagdo consiste em uma espécie de tra-
ducao da causalidade em termos de implicac@o, que se manifesta justamente no
esforgo de estabelecer relagdes entre as diversas partes da histéria, ordenando-as,
coordenando-as e integrando-as. Para que isso possa ocorrer, a determinagao
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das razdes dos acontecimentos da historia, em especial da situagdo-problema,
passa a ser um elemento fundamental fornecido pelo sistema das implicagdes
significantes, uma vez que o mundo das “razdes” se amplia sobre os possivelis.

Trata-se, portanto, de coordenar a situa¢do-problema num sistema de
conjunto, no qual o desenvolvimento da historia vem a ser o desenrolar da agéo,
que se confunde, entdo, com o proprio processo de transformagdo da situagdo
inicial em situagdo final.

Entretanto, ndo se trata de uma tarefa facil. Aprendemos com Piaget
(1977) que a tomada de consciéncia, ou seja, os graus de compreensdo do
sujeito dependem de regulagdes ativas que envolvem escolhas mais ou menos
intencionais. Essas regulagdes ativas dizem respeito ao resultado do esforgo das
coordenacdes mentais das alunas no sentido de reorganizarem conceitualmente
seu conhecimento letrado inicial de histérias. Trata-se, portanto, de um alar-
gamento do campo da consciéncia, no duplo sentido antecipador (encontrar os
meios para tornar coerente a estrutura narrativa) e retrospectivo (reconstituir a
sequéncia narrativa ja escrita). Neste caso, aspectos como as atividades epilin-
guisticas (GERALDI, 1997) e as versoes da escrita de uma histéria (CALIL,
2008) ganham destaque enquanto formas de regulagdes ativas.

De acordo com Piaget (1997), ao agir a crianga costuma preocupar-se com
seus pontos de chegada, negligenciando os de partida. E como se uma chegada
ao objetivo ndo supusesse um afastamento relativo a uma situagdo de partida
ou uma modifica¢do desta. A esse respeito, caberia observarmos o quanto os
alunos da educacdo basica valorizam ou ndo a situa¢do inicial da histéria como
sendo o ponto de partida a ser transformado. Essa valorizag@o requer uma agéo
operativa que tende a tornar-se operagdo, e uma operacdo ¢ sempre solidaria
de seu contrario, portanto de um sistema de conjunto que comporta multiplas
coordenacdes (PIAGET, 1978). No caso das narrativas escritas, o que esta em
jogo no processo de transformagdo da situagdo inicial em situacéo final é a co-
ordenac¢do das trés categorias obrigatdrias para a constitui¢do de um esquema
canénico: 1) situagdo inicial; 2) processo de complica¢do; 3) resolucdo ou fim
do processo (AXT, 1996).

Para que esta coordenacgdo ocorra, as propostas de narrativa escrita que
exigem a intervencdo de abstragdes “reflexivas” (PIAGET, 1977) a partir das
acdes ou operacdes dos alunos tornam-se fundamentais. Uma proposta em que
os alunos tenham que escolher os meios que possibilitam a articulagdo entre
inicio-fim, por exemplo, ¢ supostamente uma tarefa mais dificil de ser bem-
-sucedida quando comparada com uma histdria livre, justamente por envolver
a coordenacdo dos “possiveis narrativos” a serem inventados pelo sujeito, ou
seja, por envolver uma maior regulagdo ativa.
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Tendo em vista tanto a l6gica das significagdes como os resultados de
pesquisas sobre narrativas infantis (SPINILLO, 1996; SPINILLO; MARTINS,
1997), veremos a seguir que a diferenca na qualidade das narrativas escritas esta
relacionada com os tipos de regula¢des apontados por Piaget (1978) no que se
refere aos progressos da acdo.

Metodologia de investigacao

O objetivo geral de nossa investigagdo foi compreender como as opera-
¢cdes mentais do sujeito se expressam nas atividades que envolvem a escrita
da narrativa-conto na escola. Tendo em vista que a questdo central levantada
tinha carater explanatdrio (Como o aspecto operativo do pensamento do sujeito
possibilita a coeréncia, especialmente na escrita da narrativa-conto?), decidimos
utilizar o estudo de caso em nossa proposta investigativa.

Utilizamos, entdo, o estudo de casos multiplos (YIN, 2010) como delinea-
mento de pesquisa e as contribui¢des do método clinico em conversagdes durante
a observacao sistematica dos sujeitos envolvidos. Nosso objetivo foi mostrar o
poder explicativo da Epistemologia Genética de Jean Piaget para realizar uma
analise do processo de constru¢do de conhecimento durante as aprendizagens
da escrita de narrativa-conto na escola e ndo realizar uma andlise quantitativa.

A coleta das evidéncias foi realizada em 19 encontros extraclasse com
alunas da turma em que a pesquisadora atuava como professora. As alunas fre-
quentavam o 5° ano de escolaridade em uma escola publica da Rede Municipal
de Ensino, em Porto Alegre, e possuiam idades entre 10 e 12 anos.

Nas situacdes de producdo constituidas para a coleta das evidéncias foram
introduzidas tarefas individuais, em duplas e em grupo. Todas as tarefas foram
elaboradas com o intuito de mobilizar a razao dos acontecimentos da histoéria,
0 “como” da situagdo-problema a ser inventado (causalidade), ou seja, com o
intuito de envolver a reflexdo no sentido de uma reorganizacao conceitual de
forma a coordenar a situagao-problema num sistema de conjunto.

Durante o questionamento feito as participantes da pesquisa, consideramos
como fundamentais dois tipos de repostas para analise das evidéncias: a resposta
desencadeada e a resposta espontanea, inspiradas no método clinico piagetiano
A semelhanga de Delval (2002), também utilizamos dois tipos de perguntas:
as perguntas basicas, que fizeram parte do roteiro de planejamento da tarefa
proposta, e as perguntas complementares, tanto em func¢ao das diferentes nar-
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rativas escritas como em fung¢do do proprio esforco da pesquisadora no sentido
de aproximar-se da logica das alunas.

Os dados coletados foram analisados em trés grandes categorias de analise:
1) Implicagao significante (situagdo-problema e desfecho); 2) Estruturacao do
Real (niveis de coeréncia e recursos coesivos); 3) Descentragao/Tomada de
Consciéncia: regulagdes e constru¢do de novos possiveis. As duas primeiras
categorias relacionam-se com a andlise da narrativa escrita (produto final) e
a terceira categoria refere-se fundamentalmente as situagdes dialogadas que
ocorreram durante a realizagdo das tarefas propostas.

A investigacdo da unidade de analise, a operatividade do pensamento
de pré-adolescentes durante a construgao da coeréncia em textos de narrativa-
-conto, foi realizada com quatro alunas, escolhidas dentre as sete, que aceitaram
participar da pesquisa. Foram considerados os seguintes critérios de escolha:
a presenca de diferentes patamares de conhecimento expressos durante as
situagdes de producdo e o maior nimero de regulagdes ativas apresentadas
durante o trabalho, fundamentais para o conhecimento do progresso qualitativo
do desenvolvimento da coeréncia nas narrativas escritas do ponto de vista da
Epistemologia Genética.

Cada caso foi constituido pelo registro da producao escrita e pelos dados
de observacdo das condutas das alunas e de seus didlogos com as colegas ¢ a
pesquisadora, durante os encontros ao longo dos seis meses de desenvolvimento
da intervengdo. Os casos foram organizados e analisados um a um em sua evo-
lugdo longitudinal para depois serem relacionados entre si para caracterizar as
diferencas no desenvolvimento qualitativo da coeréncia encontradas na escrita
das narrativas das alunas. A seguir, apresentaremos os resultados de nossa inves-
tigacdo que dizem respeito a essas relagdes entre os casos. Esta opc¢ao e o uso
de nomes ficticios buscaram preservar a identificacao das alunas participantes.

Analise dos resultados

Serao apresentados os resultados dos quatro casos, em conjunto. Foi cons-
tatado que as primeiras mudangas evidenciadas, especialmente nas tomadas de
consciéncia de Amélia (11a4m), Carolina (11a 4m) e Stela (11a 8m), estiveram
relacionadas com as coordenagdes de suas agdes no que se refere a apresentagdo
dos personagens para o leitor, através de apagamentos, substituigdes e acréscimos
que envolveram regulagdes ativas que se referem ao uso da coesio referencial.
Junto a esse esfor¢o, alia-se outro, que consiste em conseguir ordenar e coor-

224 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 53, p. 217-231, jul /set. 2014. Editora UFPR



PINHEIRO, F. 1., BECKER, M. L. R. A coeréncia em narrativas escritas escolares:uma analise...

denar os eventos relacionados com o inicio e o meio da historia. Para fazerem
isso, as meninas passam a utilizar nexos que expressam a coesio sequencial.
Entretanto, o uso adequado desses nexos ndo ¢ logo alcancado, pois envolve
diferentes graus de compreensdo dos sujeitos no que se refere as ligacdes de
tempo, espago e causalidade.

Chama a ateng@o que o uso desses nexos ¢ acompanhado por regulagdes
ativas que passam a considerar o leitor no que se refere a conveng¢ao que regula
o sistema formal de apresentagao textual. Assim, nota-se que as autoras passam a
distinguir melhor a fala do narrador da fala do personagem ao mudarem de linha
em seus paragrafos e ao fazerem uso do sinal de dois pontos e do travessao. Vale
lembrar que esse aspecto esta relacionado tanto com a compreensao de conceitos
ligados ao tempo (ordenacdo), no que se refere ao fato de anunciarem antes o
personagem que ira falar depois, como com o processo que conduz do egocen-
trismo a descentragdo, ja que escrevem para serem compreendidas pelo leitor.

Essa preocupacdo com o sujeito-leitor, que se manifesta tanto no uso da
convengao como nos momentos em que as alunas passam a identificar e/ou so-
lucionar contradigdes existentes ao longo da narrativa, passa a existir quando ja
conseguem antecipar possibilidades. Dito de outra forma: a preocupagao com o
sujeito-leitor passa a existir quando ja conseguem elaborar relagdes 16gicas que
se apoiam sobre implicacdes significantes do Nivel I, chamadas de implicacoes
sistéemicas (PIAGET; GARCIA, 1997). Nesse nivel comegam os juizos sobre o
que ¢é possivel e o que nio é. E dai que decorrem as corregdes, expressas atra-
vés de rasuras escritas e orais (CALIL, 2008) tanto no proprio texto como em
revisdes de textos de colegas, cuja fungdo (e intencdo!) ¢ suprimir, substituir,
adicionar e deslocar elementos ditos ou escritos, até chegar a uma versao final
de narrativa escrita.

Sao, portanto, as regulagdes ativas que levam o sujeito a considerar varios
fatores a0 mesmo tempo ao longo da narrativa (coesivos, coeréncia e estrutura
textual), e todas as suas tentativas visam ao ajuste dos meios, tanto no sentido
antecipador (encontrar progressivamente os meios para tornar coerente a estru-
tura narrativa) como retrospectivo (reconstituir a sequéncia narrativa ja escrita).

No entanto, serd somente com as implica¢des significantes do Nivel III,
chamadas de implicagoes estruturais (PIAGET; GARCIA, 1997), que ocorrera
o uso adequado da convencdo que regula o sistema formal de apresentagio
textual. Isso se da porque as relagdes do Nivel II tornam-se necessdrias, dando
lugar a uma nova forma justificante de implicacdo, que vincula as formas pro-
ativas e retroativas por conexdes necessarias relacionadas com as “razoes” dos
acontecimentos da historia.

Assim, se nas implicagdes sistémicas anteriores o desfecho da histéria nao
apresentava uma relagao clara com o evento principal, € justamente com as im-
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plicagoes estruturais (PIAGET; GARCIA, 1997) que ocorre a elaboragao de um
desfecho em estreita conexdo com os eventos narrados no desenvolvimento da
historia. Isso ocorre porque existe, da parte do sujeito, a compreensao endogena
das “razdes” dos acontecimentos da historia, em especial da situagdo-problema,
que agora ¢ coordenada mentalmente por ele num sistema de conjunto.

E assim, por exemplo, que, ao analisar uma historia de Carolina em
determinada situagdo de producdo, Raquel afirma que: “Ela tinha que botar
mais coisas. Na parte do menino ela podia botar mais, mais assim, suspense”,
manifestando compreensdo acerca do ponto exato do texto em que deveria
existir a situagao-problema. Quanto ao desfecho, sugere que a colega escreva
“Agora esta tudo bem” e “explique o que aconteceu”. Essa sugestdo indica que
Raquel, diferente de Carolina nesse aspecto, identifica a contradi¢ao existente
no final do texto e estabelece uma relagdo de implicagdo entre o desfecho e os
acontecimentos narrados anteriormente na historia. Depois, Raquel parece nao
se satisfazer mais com sugestdes de melhorias locais (situagdo-problema e des-
fecho), pois diz para a colega “incrementar mais, fazer toda a historia de novo”.
Pode-se inferir que Raquel passa a considerar necessdria uma transformagao
que conduza a narrativa de um estado inicial (situac¢ao inicial da histdria) a um
estado final (situag@o final da histdria) que comporta multiplas coordenagdes e
a logica das significacdes.

A esse respeito, verificou-se em uma das situagdes de producdo que o
esfor¢o das coordenacdes mentais de todas as meninas recaia sobretudo na
introdugdo, no sentido de estabelecerem relagdes de implicacdo entre os fatos
que se sucediam entre a introdugdo e a sequéncia da histéria. Convém destacar
novamente que, ao relacionar os eventos que preenchem o tempo na histdria, o
sujeito estabelece uma sequéncia de acontecimentos através da ordenagao (antes/
depois) entre os fatos que acontecem ao longo da narrativa. Trata-se, de acordo
com Piaget (1980), da ordem das sucessdes. Nesse sentido, as implicagéoes es-
truturais evidenciadas nas narrativas escritas de Raquel, Amélia e Stela em uma
mesma situacao de produgdo chamam a atengdo para um tempo operatorio que
consiste em relagdes de sucessao e duracao, fundadas em operacdes analogas
as operacdes logicas.

Desta forma, o conceito de tempo torna-se um elemento fundamental nesse
caminho que busca a coeréncia na narrativa-conto. As ligagdes temporais, causais
e logicas estabelecidas pelas meninas parecem indicar, deste modo, a sua chegada
a representagdo conceitual de ordem operatoria, na medida em que expressam
linguisticamente na referida narrativa escrita os seguintes usos adequados de
elementos coesivos: “nem notaram que”, implicando simultaneidade de tempo,
e “bem forte que”, indicando causa e efeito (Stela); “entdo” (Raquel); “mas
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como?” e “Ah” utilizado com o sentido de “entdo”, além do uso do tempo verbal
adequado e da descri¢do do tempo-reldgio varias vezes na narrativa (Amélia).

E importante considerar que a chegada a esse tempo operatério envolve
o grau de reversibilidade atingido pelo raciocinio porque a ordem da sucessao,
como a seria¢ao dos acontecimentos uns em relagdo aos outros na histéria, supde
necessariamente um jogo de operagdes suscetiveis de percorrer esses aconte-
cimentos em pensamento. Assim, ordenar acontecimentos ¢ segui-los tanto na
ordem A antes de B e B antes de C como na ordem C depois de B ¢ B depois de
A, conforme demonstramos anteriormente ao explicar a implicagao significante.

Se quisermos saber, por exemplo, se um acontecimento x na histdria ocor-
reu antes do acontecimento y ou o contrario, ¢ preciso remontar dos efeitos as
causas, ou partir das causas para os efeitos, de acordo com todos os possiveis
narrativos, até que seja encontrado um desfecho coerente com o conjunto das
séries ou partes construidas.

E nesse sentido, explica Piaget (1980), que a ordem das sucessdes supde
a reversibilidade do pensamento, pois o sujeito passa a introduzir no tempo
psicoldgico uma sucessdo racional, por reconstrucdo operatéria e ndo mais
unicamente por reconstitui¢ao intuitiva. Mas isso s6 pode ser alcancado com
as implicagoes estruturais do Nivel III, porque no Nivel 1, das implica¢oes
locais, Carolina apenas reunia os personagens de maneira confusa no inicio
da narrativa, ndo conseguindo conserva-los no que se referia a suas posigdes e
acdes ao longo da historia. Quando os personagens surgiam, ndo existia uma
explicagdo em relacdo ao lugar em que estavam (espaco) e a “quando” os fatos
ocorreram (tempo). Ou entdo os fatos narrados aconteciam num intervalo de
tempo proximo uns dos outros, com “saltos” que dificultavam a compreensao
das ligacdes causais e logicas entre as partes da historia, especialmente do meio
para o final da narrativa. Além disso, o uso dos nexos “porque”, “quando” e
“que” ndo expressavam relacdo logica em nenhuma parte da histéria. Em nossa
tese demarcamos esse Nivel de IA, como uma subclasse dentro do Nivel I da
classificacao de Piaget.

Quando, na narrativa de uma determinada situa¢ao de produgao, Caroli-
na consegue apresentar, nas partes iniciais do texto, uma nitida diferenca nas
ligagdes de espaco, tempo e causalidade, manifestando maior facilidade na
coesao referencial e esfor¢o na tentativa de estabelecer relagdes de implicagao
entre elementos proximos que ligariam a introdu¢do com o meio da historia,
ela ordena e apresenta um inicio de coordenagdo entre essas partes da historia.
Demarcamos o resultado desse seu esfor¢o de Nivel IB em nossa tese porque
ainda faltaria integrar essas partes iniciais ao restante da historia e criar uma
situagdo-problema, ou seja, antecipar possibilidades.
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Com relagdo a demarcagdo do Nivel II, das implica¢des sistémicas, foi
observado em uma das situagdes de produgio que, mesmo Raquel estando atenta
aos nexos temporais, apresentando sugestdes para o texto da colega e esforcando-
-se na melhoria de aspectos relacionados ao tempo, espaco e causalidade, per-
manece em sua narrativa a falta de relacao de implicacao entre o meio e o final
da historia. Ou seja, apesar de refletir sobre as partes da historia ao conseguir
coordena-las nos acréscimos que faz quanto a coesdo sequencial e referencial,
trata-se de uma coordenagdo parcial entre as partes da historia, pois até o final
da tarefa a incoeréncia em relagdo ao desfecho permanece inconsciente para
Raquel. Para que mantivessem a coeréncia interna no desfecho, Raquel e a colega
teriam que ter invertido a ordem da tultima frase do texto apresentado a seguir:

Ela nunca mais perdeu sua casa.

E ela ficou muito feliz com isso.

Depois de alguns anos ela comprou uma casa com 7 quartos, cozinha,
2 banheiros, sala de jantar e com patio.

Isso evidencia que suas inferéncias ndo foram suficientes para que alcan-
cassem relagdes necessdrias, ja que o desfecho (necessario) nao foi alcangado.
Observa-se, entdo, que ainda existe uma confusdo no que se refere a sucessio
racional do tempo psicologico, conforme mencionado anteriormente. Essa con-
fusdo passa a ser solucionada somente no Nivel I1I, das implicagdes estruturais,
quando existe compreensdo endogena da “razdo” dos acontecimentos que se
relacionam com a trama (situagdo-problema) da historia.

Para finalizar esse ponto, reiteramos que as situa¢des de producdo que
envolvem a mobilizagdo da razdo dos acontecimentos da histéria, o “como”
da situag¢@o-problema a ser inventado, possibilitam mais regulacdes ativas dos
sujeitos nesse processo em busca de coeréncia nas narrativas escritas. Essa ¢
uma evidéncia importante para subsidiar praticas escolares e ampliar o campo
de pesquisas que envolvem as narrativas escritas.

Conclusoes

O processo de construcdo das versdes possiveis de uma narrativa-conto
envolve o ato inferencial do sujeito escrevente em busca de aperfeigoamentos
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em sua narrativa. Na evolug@o das versdes possiveis que a narrativa-conto
pode apresentar, ¢ possivel acompanhar diferentes estados de operatividade dos
sujeitos, conforme os graus de implicagdes significantes propostos por Piaget
e Garcia (1997).

Nesse sentido, hoje temos a convicgao de que escrever uma narrativa-conto
constitui um problema ldgico a resolver, porque para soluciona-lo o sujeito ne-
cessita estabelecer relagdes entre significagdes caracterizadas por implicagoes
estruturais (PIAGET; GARCIA, 1997). E justamente nesse grau de implicagio
significante que o sujeito consegue elaborar um desfecho em estreita conexao
com os eventos narrados no desenvolvimento da historia.

Concordamos com Spinillo (2001) que o grande passo no desenvolvimento
cognitivo ¢ integrar os diferentes tipos de conhecimento (coesdo, coeréncia e
estrutura textual), coordenando esses aspectos em um todo significativo. Porém,
acrescentamos que esse passo € possivel gragas aos processos das tomadas de
consciéncia e da logica das significagdes, e que a diferenga na qualidade das
narrativas escritas esta relacionada com as regula¢des ativas apontadas por
Piaget (1978) no que se refere aos progressos da acao.

Os resultados alcangados mostram que as relagdes entre processos gerais
de desenvolvimento cognitivo, como as tomadas de consciéncia e as implicacdes
significantes, e a construcao da coeréncia em textos escritos em narrativas-conto
como conhecimento especifico se evidenciam no uso dos elementos de coesao
que expressam relagdes logicas na articulagao do desfecho com a introdugéo e
meio da histdria e no uso de nexos com valor temporal, bem como na distingao
da fala do narrador da fala do personagem através da mudanga de linha nos
paragrafos e no uso do sinal de dois pontos e travessao.

Podemos pensar, portanto, nas implica¢des educacionais dos trés niveis
destacados neste artigo para o processo de ensino-aprendizagem, na medida em
que eles fornecem subsidios para os professores compreenderem de que forma
se expressam as diferencas qualitativas nas narrativas escritas de seus alunos
e pensarem propostas de trabalho que envolvam a mobilizagdo da razdo dos
acontecimentos da historia, do “como” da situagao-problema a ser inventado.

Neste artigo, esperamos ter conseguido anunciar um outro passo na literatu-
ra sobre o tema da revisao textual (versdes possiveis), ainda merecedor de novos
estudos, o qual envolve a abordagem de questdes especificas sobre a natureza
da tarefa e a natureza das respostas do sujeito, aspectos estes indissociaveis do
ponto de vista da Epistemologia Genética e com implicagdes educacionais que
interessam a formacao de professores.
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