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Os Movimentos Sociais € a
construcao de outros curriculos

The Social Movements and the
construction of other curricula

Miguel G. Arroyo!

RESUMO

O artigo destaca as seguintes questdes: primeiro, que indagacdes, sabe-
res, culturas e valores tém trazido a diversidade de movimentos sociais;
segundo, como incorpora-los na elaboracdo de curriculos de formagao de
docentes-educadores/as e na elaborag@o de curriculos de educagdo basica
nas escolas das populacdes do campo, indigenas, quilombolas, das flores-
tas. Dois pressupostos orientam a analise: a educagdo do campo, indigena,
quilombola, nio se efetivara enquanto os educadores/as nao a efetivarem
em sua formagao, em suas praticas pedagogicas nas escolas. Esta ndo se
efetivara enquanto ndo se avangar na construcao de curriculos que traduzam
as concepgdes, os conhecimentos, as culturas e valores de que sdo produtores
e sujeitos os movimentos sociais. O texto destaca as seguintes dimensoes
trazidas pelos movimentos sociais para a elaboracdo de outros curriculos:
que sejam abertos a consciéncia de mudanca; que fortalegam a especificidade
do direito a educacao dos trabalhadores do campo, indigenas, quilombolas;
que garantam seu direito aos conhecimentos produzidos pela diversidade
de movimentos sociais na diversidade de formas de produgao, trabalho
e resisténcias; curriculos que reconhegam e fortalecam a diversidade de
culturas, memorias, identidades e universos simbolicos dos educandos; que
garantam, ainda, o saber de si como sujeitos produtores de conhecimentos,
culturas, valores e historia; que coloquem em didlogos horizontais esses
saberes com o conhecimento produzido pela humanidade.

Palavras-chave: educagdo; curriculo; movimentos sociais; camponeses;
povos indigenas e quilombolas.
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ABSTRACT

The article highlights the following issues: firstly, what questions, knowledge,
cultures and values have brought about the diversity of social movements;
and secondly, how to incorporate them into the design of training curricula
for teachers-educators and in the curricula of basic education development
in the schools of rural, indigenous, maroon and forest populations. Two
assumptions guide the analysis: the first being that rural, indigenous and
maroon education shall not become effective until educators actualise it in
their training and in their teaching practices in schools. The second being
that this shall not become effective until there is a move forward in building
curricula that reflect the concepts, knowledge, cultures and values that the
social movements produce, also becoming their subjects. The text highlights
the following dimensions brought about by social movements which can
be used to develop other curricula: being open to consciousness change
that strengthens the specificity of the right to education of rural workers,
indigenous peoples, maroons; guaranteeing their right to the knowledge pro-
duced by the diversity of social movements in diverse forms of production,
labour and resistance; developing curricula that recognizes and strengthens
the diversity of cultures, memories, identities and symbolic universes of
learners; ensuring that they also get to know themselves as subjects who
produce knowledge, cultures, values and history; Putting this knowledge into
horizontal dialogues with the knowledge produced by humanity.

Keywords: education; curriculum; social movements; peasants; indigenous
and maroon peoples.

Introducao

Oriento minha contribui¢do no Dossié tematico “Educagdo do Campo ¢
Movimentos Sociais: saberes, praticas e politicas”, colocando-me a seguinte
questdo: Que indagacgdes e contribui¢des tém trazido a diversidade de movimen-
tos sociais, especificamente do campo, para a construgao de Outro curriculo nas
escolas do campo, indigenas, quilombolas, comunidades camponesas negras e
para a construgdo de outro curriculo de formacao de outros professores? Parto
de dois supostos: a educagdo do campo, indigena, quilombola, nio se efetivara
enquanto os educadores/as ndo a efetivarem em sua formacao, em suas praticas
docentes e pedagogicas nas escolas. Esta ndo se efetivara enquanto nao se avan-
¢ar na construgdo de Curriculos que traduzam as concepgoes, os conhecimentos,
as culturas e valores de que sdo produtores e sujeitos 0s movimentos sociais.
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Gimeno Sacristan (2013) nos lembra que o curriculo tem se convertido
em um dos nucleos de significado mais denso para compreender a educagdo na
diversidade de contextos sociais e culturais. Mas ao mesmo tempo o curriculo se
tem convertido em uma ferramenta de regulagdo do conhecimento e das praticas
educativas. O curriculo condiciona as praticas docentes e discentes. Condiciona
o direito a educagdo, ao conhecimento, aos valores, a cultura dos educandos/as
que frequentam as escolas. “A escola sem contetidos culturais € uma ficgdo, uma
proposta vazia, irreal e irresponsavel... O conteudo cultural é a condigdo logica
do ensino e o curriculo ¢ a estrutura dessa cultura”. (SACRISTAN, 2013, p. 10).
Tentemos destacar algumas dimensdes que exigem ser levadas em conta nas pro-
postas de repensar e reelaborar os curriculos de formagdo de docentes-educadores
e nos curriculos das escolas de educagao dos campos, indigenas, quilombolas.
Dimensdes que sdo destacadas pela diversidade de movimentos sociais.

Educacio do campo: uma construcao histérica

Comecemos pela primeira contribuicdo dos movimentos sociais para o
curriculo das escolas e da formagao de professores/as. Se o curriculo ¢ a sintese
do conhecimento e da cultura, a primeira questao a colocar-nos ¢ que conheci-
mentos e que cultura fazem parte dos curriculos de formacao e das escolas e como
abri-los a que conhecimentos, culturas, valores que vem sendo produzidos pelos
movimentos sociais do campo, indigenas, quilombolas. A questao a pesquisar ¢
se estdo ausentes ou sdo reconhecidos como conhecimentos incorporados nos
curriculos de formagao e de educagao basica. Roseli Caldart (2012), no verbete
“Educacao do Campo”, do Diciondrio da Educagdo do Campo, nos lembra que
Educagao do Campo ¢ um conceito em constru¢do, que ja pode configurar-se
como uma consciéncia de mudanga, como uma categoria de andlise da situagao
ou das praticas e politicas de educacao dos trabalhadores do campo. Hé praticas
sociais, politicas que configuram essa categoria de analise — Educa¢ao do Campo
— e que tem como sujeitos, protagonistas os movimentos sociais camponeses.
Uma prética social ainda em processo de construgao historica.

Uma consciéncia de mudanga presente no movimento indigena, quilombo-
la, negro, nos movimentos de trabalhadores sem-teto das cidades. Esse serd um
trago prioritario na construgao de curriculos de formacao de docentes-educadores
e de educacdo: estar abertos a essa “consciéncia de mudanga”, inovar, mudar
a rigidez das “grades” em que nossa tradi¢@o curricular aprisiona os conheci-
mentos a serem ensinados e aprendidos nas escolas. Pesquisar se essa cons-
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ciéncia de mudanga, essa categoria de analise, de pratica social em construgao
historica, esta sendo incorporada nos curriculos de formagao de professores/as
e nos curriculos das escolas. Se ¢ central ou se estd ausente, como incorpora-
-la? Se os curriculos sdo a sintese das concepcdes e praticas de educagdo e
dos conhecimentos, esses conhecimentos e as analises sobre esse processo de
construcao historica deveriam ser centrais nos curriculos de formagao docente e
das escolas. Os docentes-educadores/as e as criangas, os adolescentes, os jovens
e adultos tém direito a conhecer a producao dessa historia, dessa consciéncia
de mudanca de que sdo sujeitos os trabalhadores. Tém direito a entender que
sdo processos formadores, de producao de Outros conhecimentos, culturas,
valores, a ser incorporados nos curriculos e nas praticas pedagogicas. Toda a
riqueza de praticas educativas, formadoras que acontece no trabalho, nas acdes
coletivas emancipatorias pressiona por ser incorporada nos curriculos. Se fora
das grades hd uma construcdo histérica de uma nova consciéncia de mudanga
como avangar em uma nova consciéncia de mudanca no trabalho escolar, nos
curriculos, na cultura docente? Os curriculos de formacgao e de educagio basica
somente serdo Outros se se abrirem aos processos de mudanca que acontecem
nas lutas sociais e culturais dos trabalhadores. Se ndo forem incorporados, a
educagao nao acontecera no cotidiano das escolas.

Se a educacdo ¢ um processo intencional, politico em construcado histérica
o curriculo de formagao de docentes-educadores/as e das escolas tera de ser uma
construgado historica politica intencional a ser assumida pelos movimentos sociais
e pelos intelectuais que analisam e teorizam essa nova consciéncia de mudanca.
Enquanto essa nova consciéncia e essas novas analises nao forem traduzidas
e incorporadas no cotidiano da consciéncia docente e das praticas escolares a
educacao do campo, indigena, quilombola ndo se enraizara. Poderemos acumular
analises com alta radicalidade politica e tedrica sobre essa nova consciéncia
de mudanga, porém distantes de fracas praticas pedagdgicas no cotidiano do
curriculo e da docéncia. Nas escolas continuardo as praticas reprodutoras da
velha e pobre educacio rural resistente a consciéncia de mudanga.

Nada facil incorporar essa historica nova consciéncia de mudanca nas
estruturas curriculares gradeadas, fechadas. Se exigem novas artes de mudanga
curricular. Tem sido mais facil incorporar essa consciéncia de mudanca nas
analises e na produc¢do tedrica e politica do que incorporar essa mudanca nas
grades curriculares. A intervencao nos curriculos escolares nao esta a exigir a
traducdo dessas analises para a concretude do fazer docente-pedagdgico ou até
estdo a exigir Outras analises da educag@o do campo, indigena, quilombola, na
concretude de um sistema escolar tdo desestruturado e de curriculos tdo cerca-
dos? Quebrar as grades, cercas do curriculo ndo tem sido tarefa facil. Mas serd a
primeira tarefa para possibilitar que outros conhecimentos entrem nos curriculos.
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Fraqueza dos curriculos na fraqueza do sistema escolar

Por ai avangamos para outro ponto central na compreensao do curriculo
das escolas: a precariedade do nosso sistema de educagdo do campo, indigena,
quilombola, das florestas ou das aguas. Falta-nos pesquisar mais sobre a historia
dessa fraqueza e inexisténcia para entender a fraqueza-inexisténcia do curricu-
lo das escolas. Um sistema intencionalmente inexistente até na materialidade
mais basica, na inexisténcia de uma rede de escolas, de professores/as. As
proprias comunidades de trabalhadores dos campos, das florestas, ribeirinhos,
quilombolas, indigenas colocam a existéncia de uma rede fisica de escolas e
de docentes como precondi¢do para a garantia do direito a educagao basica e
para avangar em um projeto de educagdo e de curriculo. “Escola do Campo no
Campo, professores do Campo no Campo”. Sem avangar, consolidar e afirmar
as escolas na sua materialidade fisica e nos projetos escolares concretos possi-
veis de educacdo, poderemos ter um corpo avangadissimo de reflexdo politica
e tedrica sobre curriculo e educa¢do do campo e uma existéncia material fraca
e até inexistente nas escolas. Como aproximar essa riqueza tedrica tao radical
com o fazer pedagdgico possivel dos docentes-educadores/as tao limitado na
estreiteza da materialidade fisica das escolas? Dando centralidade a pesquisar
com prioridade e produzir analises sobre os processos politicos que produziram
em nossa histdria e continuam produzindo essa inexisténcia de um sistema
publico de educacdo no campo e nos territorios indigena, quilombola. O co-
nhecimento dessa historia devera ser incorporado nos curriculos de formagao
de professores/as e dos trabalhadores/as.

Os movimentos sociais revelam a consciéncia da centralidade das lutas
pelas bases materiais da existéncia, reforma agraria, terra, trabalho, mas lutam
também contra as estruturas de poder que condicionam os avangos na reforma
agraria e em outro projeto de campo. Uma questdo a ser trazida as lutas pelo
avanc¢o da educacdo: como a organizagdo do poder no campo vem produzindo
essa fraqueza e inexisténcia de um sistema de educacdo? Torna-se urgente
pesquisar mais sobre como essa historia de constru¢ao de um sistema escolar
na precariedade de sua base material esta atrelada a organizagao do poder, aos
repartos de poderes. Ha uma histdria de correlagdes de forcas econdmicas e
politicas a que em nossa historia esteve atrelada a constru¢do da inexisténcia
e fraqueza do nosso sistema educacional. (ARROYO, 2006, 2013). A histéria
da precarissima e velha educagdo rural ¢ inseparavel da histéria do trato pa-
trimonialista, da apropriacdo pelas elites da terra, do Estado e do publico. A
inexisténcia da esfera publica ¢ um traco em nossa histdria econdmica e politica.
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(OLIVEIRA, 2003a). Inexisténcia ainda mais explicita no campo mostrada em
classicas analises como “Coronelismo, Enxada e Voto”. (LEAL, 1948). Articu-
lagdes entre os interesses dos governos e dos coronéis e latifundiarios tém sido
centrais na histéria da inexisténcia do sistema de educagdo. (WELCH, 2012).

A inexisténcia de um sistema escolar e de curriculos na educagdo do
campo nao encontra explicacdes nessas estruturas economico-politicas e nesse
padrao de poder patrimonialista do publico. Como pesquisé-las e entender sua
centralidade nos curriculos de formagao de professores/as de educagao basica?
S6 entendendo essa historia se entenderdo os profissionais desse inexistente e
fraco sistema e entenderdo como seu trabalho esta atrelado a essas estruturas
econdmico-politicas de poder. Entendendo essa histéria poderao somar com os
movimentos sociais nas diversas frentes de emancipacdo e de reacdo a essas
estruturas de poder. S6 se entende a fraqueza e inexisténcia da educagao enten-
dendo os processos de apropriagdo-expropriacdo da terra, da renda da terra e
do trabalho e de manter as relagdes sociais e politicas, o Estado e até o sistema
escolar a servico dessas relacdes. A organizagao do Estado e de suas institui¢cdes
como o sistema educacional, a fraqueza da esfera publica reproduzem essas
formas de dominagao-subalternizacdo, apropriacao-expropriacao da terra e do
trabalho, do conhecimento e da cultura. Como essa histdria da organizagao do
Estado e de suas institui¢cdes — do sistema escolar, especificamente — condiciona
a educagdo do campo e a sua fraqueza e inexisténcia? Essas correlagdes tém de
ser destacadas nas analises da educacdo e incorporadas nas analises dos curricu-
los de formagdo de professores nas analises dos curriculos da educacao basica
das escolas. Um conhecimento a ser incorporado e garantido como direito dos
trabalhadores/as desde a educagdo basica.

Essas analises sobre a inexisténcia e a precariedade do sistema de educa-
¢do no campo, indigena, quilombola nos leva a priorizar que curriculos foram
possiveis e impossiveis nessa inexisténcia e precariedade. A especificidade dos
curriculos nas escolas tem merecido pouca atencdo. A escassez de intervencdes
na produ¢do de Outros curriculos para as escolas do campo tem motivado a
escassez de analises teodricas sobre os curriculos. Ou talvez a reformulagdo dos
curriculos escolares tenha sido secundarizada diante da urgéncia de investir
politica e teoricamente em fronteiras mais urgentes e mais prioritarias.

Volta a pergunta: o que leva a ndo dar a devida centralidade politica, tedrica
e estratégica para repensar e reformular os curriculos das milhares de escolas
onde se educam, aprendem milhdes de criangas-adolescentes-jovens-adultos,
trabalhadores/as do campo, indigenas, quilombolas? Talvez porque os curriculos
sdo a expressdo mais resistente, mais cercada e gradeada do sistema escolar.
As mudangas nos curriculos exigem estratégias de intervenc¢des estruturais no
Estado e nas suas institui¢des. Exigem dar maior centralidade ao Estado e a
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sua apropriacdo como propriedade dos donos da terra. Nao ha como reinventar
outro sistema de educagdo sem analises mais aprofundadas do Estado, de suas
institui¢cdes e dos processos de sua apropriacao. O Estado condensa as relacdes
sociais e politicas na especificidade de nossa sociedade. Que atores sociais, or-
ganismos, intelectuais controlam o Estado e especificamente o sistema fraco de
educacao do campo? Como tem sido usado até na sua fraca existéncia a servigo
de seus interesses? Nesse sentido ndo apenas “escola ¢ mais do que escola”, o
sistema de educacgao escolar tem sido mais do que escolar, tem sido um territdrio
de fortalecimento ou de ndo enfraquecimento das estruturas de poder no campo,
coronelismo, enxada, voto, escola rural. Os trabalhadores/as vitimas dessas estru-
turas de poder tem direito a conhecer essa historia. Havera lugar nos curriculos?

As lutas dos movimentos sociais explicitam, radicalizam, reorientam po-
liticamente as velhas e multiplas formas de conflito no campo a que estiveram e
estdo atreladas as possibilidades e limites de um sistema de educag@o do campo.
Que centralidade dar aos saberes dessas resisténcias nos conhecimentos dos
curriculos? O sistema escolar foi fraco como aparelho de hegemonia-dominagao-
-subordinacdo no campo. (ARROYO, 2012b). Porque as elites econdmicas
hegemonicas preferiram outros processos de dominagao-subalternizagdo mais
brutais, mais eficazes. Ai reside a fraqueza e inexisténcia do nosso sistema de
educagdo publica, particularmente rural e do campo. Pesquisar, aprofundar e
teorizar sobre essa historia do nosso sistema escolar, do campo mais especifica-
mente, seria uma tarefa dos cursos de graduacao e pds-graduacao de formagao de
professores do campo, uma tarefa dos seus intelectuais-militantes-pesquisadores.
Sem se construir o sistema de educagao escolar ndo ha como avangar na recons-
trugdo dos curriculos das escolas nem avancar na garantia do direito a educacgao
dos trabalhadores dos campos. Uma tarefa simultinea, urgente:elaborar outros
curriculos do campo ndo sera possivel em um vazio material, sem a existéncia
de estruturas escolares. Os curriculos ndo sdo apenas conteudos organizados por
boas teorias e intengdes ideologicas, sdo grades estruturantes de conhecimentos
e do trabalho docente que pressupdem uma base material, um sistema. A pres-
s30 politica por um sistema com uma sélida base material ¢ uma das fronteiras
mais urgentes na garantia do direito a educagao dos trabalhadores/as do campo.

Curriculos que garantam o direito ao conhecimento

Os movimentos sociais apontam por onde avangar. Na diversidade de
fronteiras de suas lutas — terra, territorio, espago, trabalho, renda... — colocam
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com destaque o direito a escola, a universidade, a educacdo, ao conhecimento,
a cultura, aos valores produzidos pela humanidade, ¢ um direito atrelado a
essas bases materiais do viver. Esta ¢ uma das fronteiras de luta que toca mais
diretamente nos curriculos das escolas e de formacao de professores/as. “Escola
¢ mais do que escola”. “Ocupemos a escola”. Lembro-me do momento solene
de inauguracdo do curso de Pedagogia da Terra na FAE/UFMG (Faculdade de
Educagao da Universidade Federal de Minas Gerais), o grito das militantes do
campo, indigena, quilombolas era: “Ocupemos o latifindio do saber”. Ocupe-
mos a universidade territorio de produgdo, acumulagdo do saber hegemodnico a
que temos direito e que nos foi negado porque cercado e apropriado pelas elites
como foi apropriada e cercada a terra por que lutamos e ocupamos. Nesse grito
militante fica expressa de um lado a consciéncia do direito ao conhecimento, mas
fica também expressa a consciéncia de que o conhecimento tem sido apropriado,
cercado para poucos, lhes foi negado aos povos do campo.

Lutar pela escola — escola do campo no campo — e pela universidade
tem sido uma das fronteiras mais disputadas nas lutas dos varios movimentos
sociais, o que repde lutar pelo direito ao conhecimento socialmente produzido,
aprendido na especificidade dessas lutas. Ha produgdes sobre essa centralidade
politica dada pelos movimentos sociais ao direito ao conhecimento e a cultura,
aos valores. Reconhecer essa centralidade e essa produgao tedrica existente sera
um ponto de partida quando se esta em processos de formulagao dos curriculos
tanto da formagdo de professores quanto de educagdo basica. Os movimentos
sociais apontam a necessidade de serem curriculos densos em conhecimento e
em cultura, valores. A histéria dos curriculos das escolas tem mostrado que as
criangas e adolescentes e jovens-adultos lhes sao oferecidos curriculos pobres em
conhecimentos e em cultura e apenas mediocres em habilidades primarissimas
de leitura-escrita, contas, no¢des de ciéncias, porém fartos em bons conselhos
moralizantes. Os movimentos sociais, ao lutarem pelo direito ao conhecimen-
to, a cultura, as artes, aos valores, estdo a exigir curriculos densos na garantia
desses direitos. Lembro-me de uma frase do governador de Minas no final dos
anos 20 do século XX: “para mexer na ro¢a nem leitura-escrita ¢ necessaria e
menos conhecimentos”.

Serd que estamos em outros tempos de reconhecimento do direito dos
trabalhadores dos campos ao conhecimento, a cultura? Que respostas vém sendo
dadas nas politicas e diretrizes curriculares a essas lutas pelo direito a educagao,
ao conhecimento, a cultura, aos valores, as artes...? Nos seminarios e dias de
estudo sobre que curriculos para a educag@o dos trabalhadores/as do campo,
indigena, quilombola seria conveniente pesquisar nessas politicas e diretrizes,
como pensam o direito a educagdo, ao conhecimento, a cultura e se pensam na
especificidade dos Outros, dos coletivos sociais, étnicos, raciais, dos campos, das
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periferias, indigenas, quilombolas, ribeirinhos. Incorporar essas pesquisas sera
uma obrigacao dos curriculos de formagao de docentes e da educacao basica.
Ha algumas constantes que merecem ser levadas em conta ao pensar nos
curriculos da educacdo desses coletivos diferentes produzidos como desiguais,
como inferiores em nossa historia social, politica, cultural e até pedagogica. Nas
lutas civicas dos anos 1980 contra a ditadura e pela democracia uma das fron-
teiras de luta era pela “educacao, direito de todo cidaddo e dever do Estado”. Os
movimentos do campo retomam, repolitizam e radicalizam essas lutas: “educagado
direito nosso, dever do Estado”. Um campo de andlise critica seria pesquisar como
o Estado responde a essas pressoes tdo radicais dos movimentos sociais. Tem
avangado a pressao politica popular sobre o Estado dito democratico, de direito,
sendo obrigado a afirmar-se a garantia dos direitos universais da cidadania e do
trabalho. A diversidade de politicas e diretrizes curriculares ndo se esquece de
afirmar a educag@o como direito universal, a0 menos afirmar a universalizag¢ao do
acesso de todos a escola fundamental dos 6 aos 14 anos, agora dos 4 aos 17 anos.
Seria interessante pesquisar sobre como as contradigoes desse “Estado
democratico” se revelam no préprio campo dos curriculos e das Iutas pelo
conhecimento. Como essas pressdes incorporaram nos documentos oficiais a
afirmacdo da garantia universal do acesso a escola e a educagdo de qualidade
minima. Serd necessario aprofundar nas consequéncias dessa proclamagao ofi-
cial do direito universal a educagio, ao conhecimento, a cultura, aos valores, as
artes... Qual a interpretagdo oficial? Significa que se acredita que os curriculos
sdo a sintese de todo o conhecimento, de todas as culturas, de todos os valores?
Ou se acredita existir um conhecimento, uma cultura, uns valores, um universo
simbolico tnico cujo depdsito unico legitimo sdo os curriculos unicos a serem
aprendidos por todos? Nessa concepcao oficial de universalizagao do direito
a esse conhecimento, a essa cultura unicos tem sido possivel pensar na espe-
cificidade de curriculos das escolas do campo, indigenas, quilombolas? Nessa
énfase em concepgdes universalizantes, Unicas de conhecimento, de cultura, de
valores havera lugar para o reconhecimento da diversidade no proprio campo
do conhecimento, da cultura, dos valores? Havera lugar para a diversidade nos
curriculos? Uma questdo trazida pelos movimentos sociais. (ARROYO, 2012a).

Curriculo e o reconhecimento da diversidade

Para entender as possibilidades e os limites da afirmac¢do de um curriculo
de educag@o do campo serd necessario pesquisar e aprofundar as questdes sobre
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se ha lugar para a diversidade nas concepg¢des de curriculo, de conhecimento e
de cultura. Mas sera necessario, sobretudo, levar em conta como as presengas
afirmativas dos movimentos sociais em sua diversidade de fronteiras por direi-
tos e especificamente pelo direito a educag@o, ao conhecimento, a cultura vém
pressionando as politicas e diretrizes curriculares a reconhecer a existéncia dos
diversos, das diferengas. Nas politicas do Estado, nas diretrizes curriculares se
avanga para o reconhecimento? Que reconhecimento? Uma questdo central se
se pretende elaborar outros curriculos. Um reconhecimento genérico marcado
pelas formas historicas de pensa-los e alocéa-los nas estruturas econdmicas,
politicas e pedagogicas no padrao capitalista de apropriagdo da terra, da renda,
do conhecimento. Como sdo pensados pelas politicas e diretrizes curriculares?
Destaquemos alguns tragos.

Continua se afirmando a velha organiza¢do dos conhecimentos em uma
base nacional comum a ser completada por uma parte diversificada ou que
contemple as diversidades regionais e locais. Parte diversificada porque exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. As afirmacdes das diversidades sociais, étnicas, raciais, dos cam-
pos sdo apenas reconhecidas como contribuicdes para a base nacional comum
do curriculo e das disciplinas. Assim, a Lei de Diretrizes ¢ Bases — LDB n°
9.394/96 sugere que sejam reconhecidas as contribuicdes das diferentes cultu-
ras e etnias para a formagdo do povo brasileiro... a ser incluidas no ensino da
Histoéria do Brasil, assim como as contribuicdes dos diversos grupos étnicos
na formagdo da sociedade brasileira... Essa concepc¢ao e estrutura de curriculo
avangam no reconhecimento das diferengas, porém as reinterpreta como con-
tribuicdes. Mas quem define o que contesta ou contribui na compreensao do
nucleo comum e especificamente ao enriquecimento da historia social, politica,
cultural de formacao brasileira? Esse reduzir o reconhecimento das diferengas
as contribui¢des termina ignorando e ocultando a produg¢ao histérica dos di-
ferentes como desiguais, sua histérica segregacdo como trabalhadores, como
classe, raga, etnia, camponeses. Ignora a destrui¢do de suas culturas, saberes,
identidades. Sobretudo, esse reconhecimento dos diferentes nos documentos,
politicas e diretrizes. O que termina ocultando e descaracterizando os proces-
sos de afirmacdo politica, econdmica, social, de afirmagdo dos diferentes em
lutas tdo radicais por terra, territorio, trabalho, teto, renda, memorias, culturas,
identidades. Por outro projeto de sociedade. Essa radicalidade politica ndo cabe
nessa dicotomia em que continuam estruturados os curriculos: base comum
nacional a ser complementada por uma parte diversificada que contemple as
diversidades regionais e locais e até as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias na formacgao da sociedade brasileira.
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Na persisténcia desses ordenamentos curriculares fica dificil encontrar
espagos para curriculos dos trabalhadores/as do campo, indigenas, quilombolas
que incorporem a radicalidade com que os “diferentes” se afirmam em suas lutas
politicas sociais e culturais pela educacao e pelo conhecimento. A obrigatorieda-
de da historia da Africa e as especificidades das diretrizes da educagio do campo,
indigena, quilombola avangam no reconhecimento da diversidade, mas ainda
prevalece na cultura e diretrizes gerais e das politicas da educacdo, nos conteudos
e no material didatico uma visdo da diversidade apenas complementar a base
nacional comum. Sera necessario aprofundar onde se localizam as resisténcias
a formulagdo de curriculos que reconhegam a radicalidade politica da afirmacao
dos diferentes em nossa historia, especificamente os campos.

Destaquemos alguns pontos. Os documentos oficiais destacam a énfase na
formacgdo comum para o exercicio de uma cidadania comum e para progredir
no trabalho comum “para além das diferencas individuais e das determinacdes
sociopoliticas e culturais”. Ainda predomina a ilusdo de que a escola, o curriculo
comum, a formag¢ao e o aprendizado de habilidades, conhecimentos comuns
igualard as diferencas sociais. Esse idedrio politico e essa auto identidade da
educagio, de suas politicas e curriculos, ser o principio, a matriz equalizante das
desigualdades sociais, econdmicas, politicas, alimenta as diretrizes curriculares
e sua énfase no nucleo nacional comum equalizante desde que “todos tenham
acesso a escola em igualdade de condi¢des”.

Os movimentos sociais em sua diversidade de fronteiras vém descons-
truindo essa histéria de construg¢do da cidadania e de sua segregacdo como
subcidadaos e até de sua condi¢do de ndo reconhecidos cidaddos porque nao
escolarizados. Vao além e desmistificam até as lutas mais progressistas cujo
slogan tem sido “educacdo para a cidadania” dos ainda ndo reconheciveis
como cidaddos enquanto nao tiverem um percurso, uma formagao escolar para
o exercicio da cidadania. Os diferentes ao se afirmarem cidaddos exercendo
uma cidadania radical desconstroem essa énfase das diretrizes curriculares na
formagdo comum para o exercicio da cidadania. Para o exercicio tdo radical de
sua cidadania conquistada e exercida nas lutas por seus direitos cidadaos nao
esperaram o acesso a escola, aprenderam seu exercicio radical da cidadania nas
lutas por seus direitos cidaddos e do trabalho. Por ai os curriculos do campo,
indigenas, quilombolas, dos trabalhadores dos campos e das cidades avangcam
nas bases legitimantes de seus direitos a educacdo, a formacao, ao conheci-
mento. Essa ¢ uma das criticas politicas radicais dos movimentos sociais aos
parametros, as bases e diretrizes dos curriculos. Critica radical a ser incorporada
nas tentativas de elaborar curriculos de educagdo do campo. Curriculos que os
reconhecam cidadaos ja e que incorporem essa histéria de formacao politica
de sua cidadania.
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As mesmas analises poderiamos fazer em relagdo a “preparagdo para
o exercicio do trabalho”. Primeiro ¢ ingénuo pensar em saberes comuns nos
curriculos para o exercicio de trabalhos tdo diversos se aprendemos com o
movimento operario e especificamente com os trabalhadores do campo que o
padrao de trabalho capitalista € classista, sexista, racista. O que os trabalhadores
vitimas desse padrdo de trabalho exigem sdo curriculos que deem acesso aos
saberes sobre esse padrao de trabalho. O que exige ir muito além de afirmar na
base comum do curriculo uma formagao genérica para progredir em um trabalho
genérico. Um curriculo da educacdo do campo devera dar toda centralidade a
historia do trabalho tanto no seu padrdo classista, sexista, racista, explorador
como nas lutas historicas do movimento operario e especificamente dos tra-
balhadores do campo por outras relacdes de trabalho. Lutar pela ocupagao do
“latifundio do saber” ¢ lutar pelo direito a conhecimentos sobre essa historia
do trabalho e especificamente do trabalho no campo. (ALENTEJANO, 2012).

Curriculos e a €énfase na diversidade cultural

Os documentos oficiais de politicas e diretrizes curriculares privilegiam
a diversidade cultural dos diferentes. O reconhecimento da diversidade em que
se avanca lentamente nas politicas e diretrizes curriculares da énfase em que os
conhecimentos dos curriculos valorizando as diferengas ajudem a toda crianca,
adolescente, jovem-adulto na construgio, reconstrugdo da diversidade de suas
identidades culturais ou a respeitar as multiplas diversidades e a pluralidade
cultural. A educagdo, seus curriculos e suas teorias e idearios sempre se sentiram
em seu lugar no territorio da cultura, as diferengas privilegiadas sdo as diferengas
culturais. Dai o reconhecimento das diferengas nos curriculos privilegiarem a
chamada valorizac¢do da diversidade cultural e a reconstrucao das identidades
culturais. Sem duvida que os coletivos diferentes lutam pelo reconhecimento de
suas culturas e identidades: operaria, camponesa, indigena, quilombola, negra...
mas ndo como produgdes isoladas dos processos materiais de produgao das suas
existéncias. (TARDIN, 2012). Suas énfases sdo na rela¢do entre producao das
identidades culturais e trabalho, agricultura, terra, extrativismo, resisténcias e

ELINT3

lutas coletivas por direitos... “Terra matriz formadora”, “trabalho determinagio
da cultura; cultura determinagdo do trabalho”; “tensos reconhecimentos da di-
versidade cultural”. (ARROYO, 2012b, p. 93-119). A cultura ¢ inseparavel da

totalidade do social. (WILLIANS, 2012). Os movimentos sociais repdem uma
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cultura popular libertadora, reconhecem suas lutas como culturais e produtoras
de outra cultura contra-hegemonica. A cultura da libertagao. (DUSSEL, 2006).

Pensando na elaboragdo de curriculos do campo, indigenas, quilombo-
las... sera necessario destacar essa radicalidade da constru¢do de identidades
culturais que os movimentos sociais afirmam. Sera necessario destacar como
essa radicalidade em que afirmam suas identidades culturais desconstréi a visao
tao limitada de diversidade cultural que os documentos oficiais continuam pro-
clamando. Desconstroi a visdo tao limitada de cultura e repde nos curriculos a
historia tensa de resisténcias culturais de construgdo de culturas de libertagao.
Uma tarefa necessaria na elabora¢do dos curriculos de educagdo basica e de
formacao de professores/as sera como superar concepgoes generalistas de cul-
tura e concepgdes simplificadas de identidades culturais e como incorporar as
culturas afirmadas pelos movimentos sociais, cultura do trabalho, da terra, das
resisténcias e da libertagdo de que sdo sujeitos. A cultura tem estado ausente nos
curriculos de educagdo basica e de formacao de docentes-educadores/as, ausente
nos diversos cursos de educacao superior. As escolas, as universidades, os cur-
riculos deixaram de se pensar e de ser centros de cultura, de reconhecimento e
de trabalho das tensas relagdes politicas entre culturas. Os movimentos sociais
sdo protagonistas centrais na politizagdo das tensas relagdes entre as culturas
e do ndo reconhecimento da diversidade cultural. Politizam as tentativas de
destrui¢ao das culturas dos povos indigenas, quilombolas, negros. Politizam a
cultura para além de concepgdes, que os pensam submissos, passivos ou parti-
lhando da cultura hegemonica.

Como dar a devida centralidade a essa politizagao da cultura nos curriculos
das escolas indigenas, quilombolas e da educagdo do campo? Como incorporar
essa politizagdo da cultura que os movimentos sociais pdem na agenda politica
e curricular? Como reconhecer, valorizar a cultura camponesa, do trabalho, da
terra, das florestas, das aguas, indigenas, quilombolas? Os movimentos sociais
em suas marchas, misticas, muasicas € em seus encontros € simbolos se tém
mostrado educadores da cultura reinventando pedagogias e artes culturais de
extrema densidade pedagdgica. Como incorporar essas pedagogias nas praticas
escolares?. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Os movimentos sociais nio se pensam excluidos

Uma das questdes a pesquisar é como as diretrizes curriculares e as poli-
ticas e teorias educacionais pensam os Outros. As politicas e curriculos para os
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Outros sdo respostas a como essas politicas e diretrizes os pensam nos padrdes
de poder, de trabalho, de renda, do projeto de cidade ou de campo. As politicas
e as diretrizes curriculares enfatizam uns aspectos ou outros quando pensam
os diferentes dependendo da visdo que tém dos Outros e do lugar social e de
classe dos trabalhadores, camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, das
florestas, das aguas, das vilas, favelas... Um termo frequente nos documentos
oficiais é vé-los como excluidos. Consequentemente propor escolas, curriculos,
politicas e programas inclusivos. Termos demasiado leves para entender os
brutais processos de producao dos Outros como classes, como trabalhadores
desiguais, segregados, explorados, oprimidos. Uma pergunta urgente: Os Outros
se reconhecem ou se sabem oprimidos, explorados como trabalhadores como
classe, negros, indigenas, quilombolas...? Nao tém direito a saber-se assim
pensados e alocados e saber como reagem a esses processos brutais?

Na diversidade de resisténcias e lutas revelam a visdo que construiram
de si mesmos. Afirmam-se lutando no movimento operario e na diversidade de
movimentos sociais contra a exploracgao de classe, de género, de raga, de etnia...
Nao se reconhecem nessa categoria excluidos, tdo leve que oculta processos
de dominagdo-subalterniza¢do mais radicais, consequentemente ndo lutam por
politicas, escolas, curriculos inclusivos. Curriculos inclusivos ndo dardo conta
da radicalidade politica das lutas dos movimentos sociais por educagdo. Como
incorporar nos curriculos criticas a essas formas de pensar os povos do campo,
mas, sobretudo, como incorporar os saberes que vém construindo em suas
lutas afirmativas de identidades positivas? Uma das tarefas quando a proposta
¢ avancar na construgdo de curriculos das escolas ¢ mapear como os documen-
tos oficiais pensam os Outros, os trabalhadores, especificamente os povos do
campo, excluidos, por exemplo, mas ir além e analisar porque essa visao tao
leve e como oculta realidades mais radicais de segregacao, exploracdo, opressao
econdmica, social e politica. Levar as criangas-adolescentes-jovens-adultos do
campo curriculos e material didatico que ocultam sua realidade com termos tao
leves como excluidos, estaremos negando-lhes o direito a saber-se nas relacdes
sociais, econdmicas, politicas, de classe.

Ha outra dimensao a ser aprofundada: enfatizar a condi¢ao de excluidos e
afirmar curriculos, escolas inclusivas repdem uma linha marcante nos curriculos,
nas politicas e diretrizes. Por que sdo considerados excluidos? Qual o curriculo
proposto para incluir os excluidos? Os povos do campo e os trabalhadores em sua
diversidade sdo classificados como excluidos sociais, culturais, porque pensados
analfabetos, ignorantes, iletrados, incultos, irracionais, sumidos em misticismos,
no senso comum. O dominio ou ndo do conhecimento hegemonico passa a ser
o parametro da classificacdo dos coletivos sociais em excluidos ou incluidos.
Logo, qual o papel das escolas, dos curriculos inclusivos? A universalizagao
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do letramento (na idade certa), o dominio das habilidades e saberes escolares
ao menos elementares para que saiam da condig¢do de analfabetos, iletrados.
De excluidos. O grau de inclusdo dos diferentes passa a ser medido pelo grau
de escolarizag¢do. Os milhdes de reprovados, repetentes, defasados idade-série
serdo considerados ainda excluidos porque sem cabega para as letras, com
problemas de aprendizagem. O percurso escolar como medida de incluidos ou
ainda excluidos. As exclusdes mais radicais da terra, do trabalho, da moradia,
da renda serdo atribuidas a seus fracassos escolares. A exclusdo escolar causa
de todas as exclusdes sociais. Uma tarefa serd pesquisar nos cursos de formagao
e de educacdo basica como essas interpretacdes persistem na cultura politica e
pedagdgica e como persistem nos contetidos dos curriculos e do material didatico.

Os movimentos sociais lutam pelo direito aos conhecimentos, outros
conhecimentos e radicalizam as formas histéricas de sua produgdo como se-
gregados até do acesso aos conhecimentos. Reagem as estruturas econdmicas,
sociais, politicas, de classe que os exploram e segregam. Consequentemente
desestabilizam a visdo simplificada das analises oficiais, educacionais que
os veem como excluidos, ignorando ou ocultando esses processos histdricos
mais segregadores e a relacdo entre esses processos € a negagao do direito ao
conhecimento. Essa radicalidade da analise dos movimentos sociais tem conse-
quéncias também radicais na formulagdo dos curriculos: desestabiliza o uso da
escolarizagdo, ndo escolarizagdo e o uso do conhecimento hegemoénico como
parametros de classificagdo dos Outros como inferiores, subalternos, excluidos
porque analfabetos, iletrados, irracionais, incultos, pré-politicos. A diversidade
de coletivos sociais, étnicos, raciais, dos trabalhadores em seus movimentos nao
se reconhece nessas categorias tao inferiorizantes com que a cultura politica e
pedagdgica e a propria concepgdo de conhecimento hegemonico os classifica,
hierarquiza e segrega. Nao € por essa concep¢ao segregadora de conhecimento
e de escolarizacao que lutam. Uma das primeiras tarefas sera limpar os curri-
culos do campo dessas representagdes. Uma das prioridades na elaboracdo de
outros curriculos serd mapear essas formas de ocultamento nos contetidos e no
material didatico. Desconstrui-las e abrir espagos para as identidades positivas
que os movimentos sociais afirmam.

O conhecimento e a producio dos diferentes em subalternos

Chegamos a um dos nticleos mais dificeis de articular na elaboragao de
curriculos nas escolas do campo, indigenas, quilombolas e das periferias urba-
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nas: o papel do conhecimento hegemdnico na segregagao, subalternizagdo dos
Outros, dos oprimidos, dos trabalhadores. Os movimentos sociais vivenciam
uma contradi¢do: lutar pela escola, pela universidade — ocupar latifundios do
saber — e terem sido produzidos como inferiores, subalternos pelo conheci-
mento hegemonico. Os movimentos sociais repdem em suas reagdes uma das
questdes mais desestruturantes aos curriculos: qual tem sido o papel politico
do pensamento e do conhecimento moderno na sua produgdo como inferiores
subalternos? Pensando especificamente na elaboragao de curriculos de educagao
do campo, indigenas, quilombolas. Qual a funcéo especifica politica do conheci-
mento moderno na segregacao-inferiorizagao dos trabalhadores e desses povos?
Questdes indispensaveis, nucleares na elaboracao dos curriculos. Hierarquiza-los
como inferiores em conhecimentos, em culturas e valores ndo tém agido como
justificativa para expropriar suas terras, seus territorios, explorar seu trabalho,
justificar a segregacdo em espacos sub-humanos...? As formas de pensar os
Outros como inferiores em conhecimento, em racionalidade, em cultura, em
valores t€ém agido para legitimar as segregacdes econdmicas, sociais, de classe.
O conhecimento faz parte dos conflitos de classe, ndo apenas na sua apropriagao
e segregacao, mas na sua producdo. Nenhum conhecimento é neutro.

Seria necessario incluir nos curriculos de formagao docente e pedagdgica
de todos os profissionais que trabalham com as criangas, adolescentes, jovens-
-adultos populares, trabalhadores das cidades e dos campos, incluir os estudos
que enfatizam o papel central do conhecimento nos processos de sua inferio-
rizagdo, segregacdo ao longo de nossa historia colonizadora e capitalista. As
politicas, diretrizes, as teorias pedagogicas mais progressistas tentam superar,
sdo pensadas e pensam-se nesse jogo de representagdes inferiorizantes dos Ou-
tros para legitimar as formas de aloca-las nos padrdes de poder, de trabalho, de
apropriagdo-expropriacdo da terra, do espaco, da renda e do conhecimento. Ao
elaborar curriculos serd necessario pesquisar que formas de pensar os/as edu-
candos/as, filhos/as de trabalhadores das cidades e dos campos predominam nos
curriculos, no material didatico, nas politicas e na cultura pedagogica. Pesquisar
se tentam superar ou reforcam as formas como foram e continuam pensados e
segregados na cultura politica, nas relagdes sociais, de classe, de trabalho, de
poder, de expropriagdo da terra e do espaco. A historia do pensamento educacio-
nal e das politicas esta perpassada por essas tensdes entre reproduzir ou superar
as formas como os Outros coletivos sociais tém sido pensados e inferiorizados
nas relacdes de classe. Uma tensa histdria a pesquisar e explicitar e incorporar
nos curriculos de formagao e de educagao basica. Os trabalhadores camponeses,
indigenas, quilombolas, das florestas e seus filhos e suas filhas tém direito a
conhecer essas formas persistentes de pensa-los e segrega-los.
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Voltemos a pergunta nuclear na elaboragdo de curriculos de educacao e
de formagao de professores do campo, indigenas, quilombolas: Qual tem sido
o papel do conhecimento nos processos de sua subalternizacao? Estudos tém
destacado que o pensamento moderno tem cumprido uma funcdo abissal e
sacrificial ao produzir e classificar os Outros como inexistentes, sub-humanos.
(SANTOS; MENEZES, 2010, QUIJANO, 2005). No livro “Outros Sujeitos,
Outras Pedagogias”. (ARROYO, 2012b), exploro as contribui¢oes desses estudos
sobre o papel do conhecimento na produgdo dos Outros como inexistentes, sub-
-humanos. Essas analises vao além das formas como o pensamento educacional
prefere ver os Outros como desiguais, excluidos e mostram que em nossa historia
os processos foram mais brutais: tratd-los como inexistentes, logo inincluiveis
nas formas aceitas de inclusdo. Inexistentes, logo impossibilidade de presenga
e copresenga nas institui¢des sociais, politicas, econdmicas, da justica, do co-
nhecimento e da cultura, inincluiveis nos padrdes de direito a terra, trabalho,
teto, justica, conhecimento, escolarizagdo. Sempre pensados sem direito a esses
lugares. Como estranhos nas escolas, nas universidades, no congresso, nos 6rgaos
da justica, no supremo. Reprovados quando ousam entrar, porque os classificados
como inexistentes nao sdo incluiveis nem emancipaveis. Os outros jogados do
outro lado da linha onde apenas ha inexisténcia, invisibilidade e auséncia nao
dialética. (SANTOS, 2010, p. 24).

Essa impossibilidade de copresenga se da na distribui¢ao do espago urbano,
da politica de saude, de educacdo, lugares e instituicdes precarizadas para os
trabalhadores empobrecidos. O Nos cria seus espacos ¢ instituigdes. A nossa
historia ¢ marcada pela impossibilidade da copresenca nos mesmos espagos,
até publicos, porque os Outros sdo pensados como inexistentes. Esses estudos
avan¢am afirmando que o pensamento moderno ¢ sacrificial: decretou a auséncia
de humanidade dos Outros para afirmar o N6s como a sintese da humanidade.
O No6s humanos e os Outros sub-humanos. Essas classificagdes dos Outros
estdo muito distantes dos leves termos como excluidos e curriculos incluidos.
“O conhecimento e o direito modernos representam as manifestacdes mais bem
conseguidas do pensamento abissal” (SANTOS, 2010, p. 24). Os movimentos
sociais vém experimentando o papel do direito, da justi¢a na repressao a suas
lutas pelo direito a terra, a territorios, a teto e trabalho. Estas experiéncias exi-
gem ser aprofundadas no entendimento do papel do conhecimento e da justi¢a
na produgao classista dos Outros como inexistentes, sub-humanos. Seu papel
na justificativa de reintegrag¢@o de posse, na criminalizagdo das lutas por terra,
teto, trabalho... Representagdes e praticas que exigem ser aprofundadas quando
se pensa em curriculos que garantam o direito ao conhecimento.

Nos cursos de formagao dos profissionais da docéncia uma pergunta sera
obrigatoria: Por que o conhecimento ¢ abissal e sacrificial na produgao dos Ou-
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tros como inexistentes e sub-humanos? Que papel vem cumprindo nas relagdes
politicas? O pensamento moderno ¢ abissal porque concede a ciéncia moderna
o monopolio da distingao universal entre o verdadeiro e o falso, entre as formas
cientificas e ndo cientificas de verdade, logo a invisibilidade das formas de co-
nhecimento que ndo se encaixam nessa validade da forma legitima de conhecer:
os conhecimentos populares, leigos, plebeus, camponeses, afro-brasileiros ou
indigenas situados do outro lado do verdadeiro.

Eles desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis
por se encontrarem para além do universo do verdadeiro e do falso [...].
Do outro lado da linha opinides, magia, idolatria, entendimentos intui-
tivos ou subjetivos... ndo obedecem aos canones cientificos de verdade.
(SANTOS, 2010, p. 24-25).

Essa polarizagdo tem legitimado as elites como produtoras ¢ detentoras
de conhecimentos validos e tem inferiorizado os trabalhadores, os coletivos
populares como relegados a ignorancia, a irracionalidade, a ndo verdade. Até
concepgdes progressistas terminam classificando os coletivos populares como
inconscientes, sumidos no senso comum e na falsa consciéncia, a-criticos e pré-
-politicos. O conhecimento critico lhes é prometido para superar o senso comum
e para a sua elevagdo intelectual e cultural. Os conhecimentos dos curriculos
operam nesse canone segregador, classista, de verdade. Uma fungéo dificil de
desconstruir ao lutar por outros curriculos e por outros conhecimentos.

Pouco sabemos nas teorias pedagogicas e curriculares sobre essa fungao
abissal e sacrifical do conhecimento. Como elaborar curriculos que consigam
superar essa concepcdo de conhecimento? Aproximando os curriculos dos
movimentos sociais e dos seus processos de resisténcia e desconstru¢do dessa
fungao abissal e sacrifical classista do conhecimento. Da destrui¢do desse cano-
ne do verdadeiro e falso. Em primeiro lugar trazer para os curriculos como os
Outros em seus movimentos se afirmam como existentes, apesar de decretada
sua inexisténcia. (ARROYO, 2012b, p. 51ss). Mostram-se existentes, copre-
sentes, reagindo. Levar para os curriculos a historia das presencgas afirmativas
dos movimentos sociais, suas marchas, simbolos, suas ocupagdes, suas musicas,
letras, projetos de campo, de sociedade. Suas lutas de classe. Uma tarefa sera
pesquisar como se aprendem existentes e se afirmam presentes, reagindo a to-
das as estruturas e representagdes que decretam suas inexisténcias. Que novas
identidades e aprendizados de si constroem? Em que fronteiras se afirmam
existentes, presentes? Nas lutas por terra, teto, territorio, renda, trabalho. Qual
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a especificidade de sua presenca nas escolas, universidades e nos proprios cur-
riculos sintese do conhecimento que os tem segregado?

Pressionam por Outros conhecimentos. Afirmam-se produtores nao apenas
de outros conhecimentos, mas de outros canones de pensamento valido. Nao
se reconhecem atolados na irracionalidade, nas interpretagdes falsas de si e do
mundo. Afirmam outra racionalidade, outras leituras de mundo, de si mesmos,
das relagoes sociais de classe, género, raga, etnia que os tém pensado irracionais.
Reagem ao despojo de seu lugar na historia da produg@o do conhecimento e da
cultura da humanidade. (ARROYO, 2012b, p. 65ss). Serd necessario pesquisar
se no material didatico ndo predomina ainda essa visao dos trabalhadores e dos
povos dos campos, dos indigenas, quilombolas, das florestas como primitivos
submetidos a formas irracionais de producao, de interpretar o mundo, sumidos
em crendices. Jecas, atrasados porque ignorantes... Elaborar outros materiais
didaticos com representagdes sociais positivas, afirmativas. Outros curriculos.
Exigira ter consciéncia do papel do conhecimento na reprodugao das relagdes
de classe. Nao sera suficiente ocupar os latifindios do saber, mas ocupados estes
latifindios, plantar neles outros saberes.

O saber de si como direito ao conhecimento

Esse o caminho mais radical para elaborar Outros curriculos. Vimos como
0s movimentos sociais reagem as formas de pensa-los, de subalterniza-los. Tem
consciéncia dos processos de sua libertagdo. Sabem-se Outros. Como garantir
nos curriculos esse direito ao produzir-se e saber-se Outros? A diversidade de
movimentos sociais avanga na consciéncia do direito a escola — direito nosso,
dever do Estado. As criangas e adolescentes, os jovens ¢ adultos se esforcam
por frequentar e permanecer nas escolas, mas sairdo da escola sabendo-se? Uma
constatagdo: os conhecimentos dos curriculos, o material didatico em pouco lhes
ajudam a se conhecerem, a saber mais de si mesmos, de seus coletivos, de sua
historia, de seu lugar, de suas formas de produg¢ao, de trabalho, de suas culturas,
de suas memorias e lutas por outro projeto de campo e de sociedade. Pouco
lhes ajudam a conhecer os outros saberes produzidos pelos movimentos sociais.

Que rostos, de que coletivos sd@o mostrados nos curriculos? Destacam-se
os rostos, a histdria, os valores, os conhecimentos, os modos de produgdo dos
coletivos no poder e sdo ignorados, ocultados e desfigurados os rostos dos Outros.
O curriculo tem sido um espago de ocultamentos, de apagar suas existéncias
e seus conhecimentos aprendidos em sua resisténcia. Ao chegarem as escolas
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nao reconhecem nos curriculos e no material didatico suas identidades sociais,
politicas, éticas, estéticas culturais. Por exemplo, os curriculos cultuam as ci-
dades e apagam os campos, a agricultura camponesa, o trabalho. Com o culto
a industrializag@o, ao agronegdcio se ocultam e inferiorizam outras formas de
producdo como ultrapassadas, em extingdo. Decreta-se o desaparecimento dos
coletivos humanos. Como limpar os curriculos desses ocultamentos e que co-
nhecimentos incorporar para garantir as criangas e aos adolescentes, aos jovens e
adultos o direito a conhecer-se, a entender-se e ver-se em conhecimentos Outros,
mais positivos? Mas com que saberes, saber-se? Que curriculos lhes garantirdo
esse direito a saber-se? Questdes que deverdo acompanhar a construgcdo dos
curriculos. (ARROYO, 2012a, parte V). Os movimentos sociais vém sendo os
pedagogos que constroem outras representagdes de seus coletivos, constroem e
mostram Outros saberes de si. Esses saberes, representagoes que os movimentos
sociais, em sua diversidade, vém afirmando deverdo ser os referentes para ela-
borar os curriculos. Logo, pesquisar com toda ateng@o os movimentos sociais e
que conhecimentos afirmam com destaque. Reagem aos processos economicos,
sociais, politicos, culturais e até pedagdgicos com que foram segregados, su-
balternizados como trabalhadores, camponeses, indigenas, quilombolas. Como
classe. Que saberes, culturas, identidades de libertagdo produzem?

Os curriculos de formacao docente e pedagdgica e da educagao basica
deverdo aprender com os saberes dos movimentos sociais e incorpora-los. Sa-
beres sobre em que processos foram subalternizados, oprimidos nas relacdes
de classe, etnia, raca. Ao afirmarem-se sem-terra, sem-teto, mostram que se
sabem produzidos pela destruicdo material de seu viver. Velhos processos que
vém desde a colonizagdo e que as relagdes de produgdo capitalista radicalizam
e aperfeicoam com a apropriagdo da terra, com o agronegocio, com a destruicao
das formas de producao dos agricultores, indigenas, povos das florestas e das
aguas, quilombolas. Processos de destruicdo material do viver dos trabalhadores
das periferias urbanas. Esses processos de submetimento a subsisténcia nos
limites, a espagos sub-humanos, a pobreza extrema, a sem-trabalho, a fome tém
sido constantes, mas ndo sdo tratados nos conhecimentos dos curriculos. Os
movimentos sociais trazem essa historia a agenda politica e também curricular.
(ARROYO, 2012b).

Os movimentos sociais ao dar tanto destaque as lutas por terra, teto,
trabalho trazem uma historia persistente: os processos de subalterniza-los,
segrega-los pela desterritorializagdo, pelo desenraizamento de suas culturas.
Milhdes de imigrantes, sem lugar, a procura de lugar. Milhdes de sem-terra,
sem-territorios, sem-teto, lutando por terra, territdrio, moradia, cultura, vida,
identidades, saberes. Milhares de coletivos étnico-raciais reagindo ao mito da
inferioridade de origem (QUIJANO, 2005), afirmando suas identidades étnicas,
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raciais. Os curriculos de formacdo e de educagdo basica t€ém a obrigagao de
incorporar essas historias desses processos que continuam atuais, persistentes
de destrui¢do material do viver, de desterritorializag¢ao, de inferiorizagdo, su-
balternizagdo que os movimentos sociais denunciam. Incorporar esses saberes
criticos dessa historia. Mas também incorporar as resisténcias e os processos de
afirmacao, libertacdo-emancipagdo que os proprios coletivos constroem. Que
desde criangas ao chegarem as escolas aprendam a saber-se em curriculos que
incorporem essa riqueza de conhecimentos, valores, culturas, identidades de
que os movimentos sociais sdo sujeitos, produtores.

Os movimentos sociais nos apontam para a constru¢ao de outros curri-
culos, na medida em que defendem ocupar o latifindio do saber, as escolas, as
universidades, os curriculos para plantar e afirmar outros conhecimentos. Para
afirmarem-se produtores de outras culturas e valores.
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