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Resumen

El presente articulo resefia una investigaciéon cuyo proposito fue analizar el proceso de
construccion del discurso narrativo del preescolar, a partir de un estudio realizado entre
los afios 2009 y 2011, que contrasta los datos de un colegio particular pagado con los de
otro situado en contexto vulnerable, ambos de la comuna de Talca (Chile). Esta
investigacion parti6 del supuesto de que los nifios en edad preescolar, de cinco y seis
afios, emplean el lenguaje con multiples funciones, entre ellas, la funcién imaginativa y
distinguen un discurso literario de uno no literario. Se esperaba comprobar que un
archivo cultural mas enriquecido contribuye a la construccion del discurso narrativo de
la ficcién, revelando mayor capacidad de simbolizacién y presencia de codigo
elaborado. Los principales hallazgos apuntan a un escaso uso del lenguaje infantil con
funcién imaginativa en ambas muestras. Los sujetos del estudio construyen su discurso
narrativo ficcional tomando como modelo el de sus profesores y distinguen entre un
texto literario y uno no literario, a partir de su silueta. Se advierte que los nifios hacen
uso del discurso narrativo cuando relatan los cuentos y principalmente del discurso
descriptivo cuando crean sus propias historias. Esto se observa prioritariamente en el
establecimiento situado en contexto vulnerable, pues el medio en que estin insertos los
nifios afectarfa la construccion simbolica. A ello, se suma el refuerzo que hace la escuela
del uso del lenguaje con funcién instrumental.

Palabras Clave: Discurso, preescolar, funciones del lenguaje, funcién imaginativa,
archivo cultural.



Abstract

This article describes a research whose objective was to analyze the process of
construction of the narrative discourse of preschool students. The study was carried out
between 2009 and 2011 comparing data from a private school and from a public one, in
a vulnerable context, both of them situated in Talca, Chile. This research started
assuming that preschool children, 5 and 6 years old, use multiple language functions;
for example, the imaginative function distinguishing between literary and nonliterary
discourse. It was expected that a greater cultural background could contribute to the
construction of the fictional narrative discourse, making evident a greater symbolization
capacity and presence of the elaborated code. The most important result show that
language is not commonly used in an imaginative way in both contexts. The subjects
studied develop their own fictional narrative discourse having their teachers as a model
and distinguishing between a literary and non-literary text. The subjects make use of the
narrative discourse when they narrate the tales and, especially, the descriptive discourse
when they create their own stories. This is principally detected at the school located in a
vulnerable context, because the context where these children are situated would affect
their symbolic construction. Moreover, we can add the effort the school makes of the
language use with an instrumental function.

Key Words: Discourse, preschool student, language functions, imaginative function,
cultural background.

INTRODUCCION

El presente articulo aborda la construccién del discurso narrativo de la ficcion del
preescolar, cuestion investigada escasamente por la Psicolinglistica. Esta
aproximacion se realiza integrando diversas perspectivas (Halliday, 1982; Bernstein,
1993; Condemarin, 2004; Colomer, 2005) y a partir del establecimiento de categorfas
alusivas a la funcién imaginativa del lenguaje y los tipos de discurso del preescolar
con el objeto de caracterizar las particularidades del discurso narrativo de la ficcion.

El debate tedrico sostiene que la necesidad expresiva, la capacidad creadora y el
uso del lenguaje con funciéon estética dependen, ademas de las particularidades
individuales, del capital o archivo cultural de cada sujeto (Coseriu, 1977; Bourdieu,

1998).

En este articulo interesa destacar que el rol de los educadores en la escuela publica
reviste caracteristicas de urgencia pues cuando la familia y el contexto social mas
inmediato no proveen de expetiencias que construyan este acopio, los agentes sociales
del entorno educativo tienen la responsabilidad de brindarlas.

Considerando lo anteriormente expuesto, la investigaciéon parte del siguiente
supuesto: los nifios en edad preescolar de cinco y seis afios, emplean el lenguaje con
multiples funciones, entre ellas, la funcién imaginativa, y distinguen un discurso
literario de uno no literario (Halliday, 1982; Condemarin, 2004; Hermosilla, 2004).

Ademas se espera comprobar que un archivo cultural mas enriquecido contribuye a la
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construccién del discurso narrativo y poético de la ficcion, revelando mayor capacidad

de simbolizacién y presencia de cédigo elaborado.

El proposito que subyace a este estudio es proponer una mirada no
instrumentalizada de la literatura que privilegie el goce estético y contribuya al
desarrollo del lenguaje simbdlico de todos los hablantes.

1. Marco teodrico

1.1. Funciones del lenguaje

Para abordar el empleo del lenguaje imaginativamente se hace necesario establecer
una distincién entre lenguaje funcional y lenguaje literario. Para ello, podemos
acercarnos al modelo propuesto por Halliday (1982), uno de los principales
representantes de la escuela britanica de lingtifstica funcional, que investiga el uso de la
lengua y sus contextos. Para este autor, todo lenguaje es lenguaje en uso, por ello,
dedica parte de su ‘Gramatica o Linglistica sistémica funcional’ (LSF) a la discusion
de estructuras discursivas. En su opinion, los textos no constituyen un nivel sistémico

propio en la descripcién gramatical, sino una forma del uso de la lengua.

Halliday (1982) plantea que en el desarrollo del nifio como ser social, la lengua
desempefia la funcién mas importante:

“Es el canal principal por el que se transmiten los modelos de vida, por
el que aprende a actuar como miembro de una sociedad y a adoptar su

cultura, sus modos de pensar y actuar, sus creencias y sus valores”
(Halliday, 1982: 18).

En el periodo preescolar ello no sucede por instruccién sino indirectamente,

mediante la experiencia acumulada y por medio del lenguaje cotidiano:

“La verdad sorprendente es que son los usos cotidianos del lenguaje
mas ordinarios, con padres, hermanos y hermanas, con nifios del
vecindario, en el hogar, en la calle y en el parque, en las tiendas y en los
trenes y los autobuses, los que sirven para transmitir, al nifio, las

cualidades esenciales de la sociedad y la naturaleza del ser social”
(Halliday, 1982: 19).

Este autor ha desarrollado un modelo especialmente significativo para la
psicologia del lenguaje. Presenta una visién evolutiva de las funciones del lenguaje
basada en el estudio intensivo de las etapas iniciales comunicativas de un nifio
observado desde los nueve meses hasta aproximadamente los tres afios. Con él ha
contribuido a integrar el estudio del lenguaje verbal infantil en un contexto

comunicativo semiol6gico mas amplio, tal como plantea Painter (2000: 77):

“According to SFL, an important aspect of becoming a member of the
culture is learning to participate in the generic forms that are
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recognizable to its members. A key issue concerns the spoken genres
young children participate in, and at what age and in what manner they
learn to do so”.

En los afios sesenta, los estudios sobre el desarrollo del lenguaje se realizaron
fundamentalmente en el nivel léxico-gramatical y su orientaciéon fue
predominantemente psicolingtiistica. Ello podia atribuirse a la tradiciéon estructuralista
en linguistica y, en especial, al impacto de la gramatica generativa transformacional en
psicolingtifstica evolutiva.

En cambio, Halliday (1982) propone un analisis centrado en la semantica, con un
enfoqu e complementario sociolingiifstico. Su aproximacién al estudio del desarrollo
del lenguaje la ha descrito, en consecuencia, como socio-semantica.

Segun el autor, el progreso hacia el sistema adulto atraviesa por tres fases:

La fase I (9-18 meses) la interpreta como el aprendizaje de una serie de funciones,
enla siguiente secuencia:

. Instrumental: para satisfacer necesidades materiales (‘quiero’).

. Reguladora: para regular el comportamiento de los demas (‘haz lo que te digo’).
. Interactiva: para involucrar a otras personas (‘yo y t&’).

. Personal: para identificar y manifestar el yo (‘aqui estoy’).

. Heurfstica: para explorar el mundo interior y exterior (‘dime por qué’).

. Imaginativa: para crear un mundo propio (‘finjamos’).

. Informativa: para comunicar nuevos informes (‘tengo algo que decirte’).

~N Ut BN

Cada emision o expresion del nifio en esta fase cumple una sola funcién. En esta
etapa no existe todavia nivel gramatical. Al llegar a los dieciocho meses, un nifio
puede utilizar el lenguaje de una manera efectiva en las funciones instrumental,
reguladora, interactiva, personal e informativa y empieza a utilizatlo para jugar a fingir
(funcién imaginativa), y también heuristicamente, con el propésito de explorar el
medio.

La fase II, desde aproximadamente el afio cuatro meses hasta los dos afios ocho
meses, se caracteriza por la interpolaciéon de un nivel léxico-gramatical entre sonido y
significado (vocabulario y sintaxis fundamental) y por el dominio del principio del
didlogo. Las funciones originales de la fase I no desaparecen, sino que se han

convertido en los contextos generalizados del uso del lenguaje.
Asi, la fase II posee un caracter transicional y tiene las siguientes funciones:

a) Pragmatica: se refiere al lenguaje en cuanto accién, y procede de la funcién
instrumental y de la reguladora.

b) Matética: es el lenguaje en cuanto aprendizaje y procede de la personal y
heurfstica.
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En esta fase, con ayuda de una importante cantidad de habla imitativa, creciente
vocabulario y primer esbozo de gramatica, mas la riqueza del didlogo con el adulto, el

nifio aprende a:

“participar linglifsticamente y a introducir su propio punto de vista, su
individualidad [...] El lenguaje se convierte para él en un canal efectivo
de aprendizaje social, un medio de participar y recibir cultura”
(Bermeosolo, 2001: 50).

La fase III constituye el comienzo del sistema adulto y se inicia cuando el nifio
supera la fase de transicién al dominar los principios de la gramatica y el didlogo. En

esta fase estaran siempre en accion tres funciones (macrofunciones):

a) Ideacional o ideativa (representativa, referencial o denotativa): Engloba la
experiencia del hablante y la interpretaciéon del mundo que le rodea y que esta dentro
de éL

b) Interpersonal (expresiva-emotiva y conativa-apelativa): Engloba su propia
implicacion en la situaciéon de habla: sus papeles, actitudes, deseos, juicios. ..

¢) Textual o textural (intrinseca al lenguaje): Depende de las dos anteriores y
expresa la estructura de la informacion y la relacién de cada parte del discurso con el

conjunto y con el entorno.

Nos interesa detenernos en la funcién imaginativa del lenguaje. Halliday (1982) le
otorga valor a juegos lingiisticos del nifio, tales como versos, rimas, adivinanzas,
porque refuerzan este uso del lenguaje. Para Bermeosolo (2001), junto con Ia
heuristica, la funcién imaginativa constituye la base para el desarrollo del ‘lenguaje
sobre el lenguaje’ que corresponde a la funcién metalingtiistica del modelo propuesto
por Jakobson (1963: 56): “El nifio puede crear un mundo propio, gracias a esta
funcién, llegando a dominar elementos del metalenguaje, tales como: historia,

inventar, hacer ver que...”.

A juicio de Halliday (1982), cuando el nifio comienza a asistir a la escuela,
aproximadamente a los cinco afios, se encuentra familiarizado ya con varias de las
funciones del lenguaje (o ha construido sus propios ‘modelos’ acerca del lenguaje). El
lenguaje ha sido aprehendido a través de su propia experiencia directa y debido a esto
conoce de forma subconsciente las diferentes funciones que le afectan de manera

personal. Sin embatgo, aunque parece contradictotio:

“gran parte de la dificultad que tiene con el lenguaje en la escuela estriba
en que se le obliga a aceptar un estereotipo de lenguaje, contrario al
conocimiento adquirido a través de su propia experiencia” (Bermeosolo,
2001: 54).
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Williams (2000) destaca que desde los afios 90, los problemas del uso del lenguaje,
la ficcién infantil y la ideologfa han sido prominentes en los debates teéricos utilizando

los elementos de la LSF como matco analitico. Sin embargo:

“There appears to be very little exploration of children’s fiction as a site where children
themselves develop awareness of how language means in a literary tex/” (Williams,
2000: 112).

Una excepcién la constituirfa Chambers, quien, en 1985, publica un provocador
trabajo donde se pregunta si los nifios tienen pensamiento critico, a partir de una
investigacion con profesores que aplican estrategias para estimular a sus estudiantes a
encontrar patrones significativos en un texto literario. Dicha preocupacién de
Chambers es la que dara origen a una de sus ultimas publicaciones (Chambers, 2012),
donde expone la aplicacién de una metodologia basada en la conversacién sobre la
obra literaria.

1.2. Discurso del preescolar

De acuerdo a Céspedes (2007), a los cinco afios, un nifilo adecuadamente
estimulado en el plano psicolingiiistico ya domina todos los puntos articulatorios de su
lengua y de las lenguas secundarias a las que ha sido ambiental y formalmente
expuesto; posee un rico vocabulario general, su sintaxis es basica, pero muy bien
desarrollada (oraciones ricas en conectores y con declinaciones verbales adecuadas); el
nivel metalinglifstico se expresa en un incipiente dominio pragmatico verbal. La
mayortia, sobre todo si ha asistido al Jardin Infantil y luego al nivel prebasico escolar,
ya escribe su nombre, identifica algunas letras y nimeros y ha definido su lateralidad

grafomotriz.

A partir de las caracteristicas anteriormente sefialadas, es posible afirmar que surge
el discurso. Este posee una ontogénesis y un elevado valor como indice tanto de la
impronta ambiental (pobreza discursiva en nifios deprivados versus riqueza discursiva
en nifios que crecen en ambientes culturales y afectivos), de la calidad del trabajo
pedagogico que los nifios reciben en la escuela, de disfunciones cerebrales en médulos

relacionados con el lenguaje e incluso de psicopatologia.

La organizacion del discurso en la perspectiva de la neuropsicologia del desarrollo
permite distinguir tres tipos: descriptivo, narrativo y argumentativo. El discurso
descriptivo es aquel que describe las caracteristicas de una entidad o acontecimiento.
Corresponde a la primera modalidad de expresion oral del nifio, y se caracteriza por la
enumeracién de hechos observados, sin nexos gramaticales que estructuren todavia
una narracién. Los verbos se conjugan en gerundio y estin al servicio de denotar
acciones. Es propio del parvulo, quien posee una enorme capacidad de registro
perceptivo, pero una limitada habilidad para colocar dicho registro en un cauce verbal.
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Por otra parte, las personas desde su infancia usan y se basan en la narrativa para
expresar su modo primario de pensamiento. Elaborar historias fue uno de los
primeros métodos que los humanos usaron para dilucidar las experiencias y
fenémenos desconcertantes que no podfan explicar a través de las observaciones
naturales del mundo. Asf la narracién pasa a constituir el ingrediente fundamental de

la comunicacién social y de la elaboracién del conocimiento.

Beuchat (2006: 25) complementa la descripcion anterior cuando sefiala la relacién

entre cerebro y narraciéon:

“Los narradores Martha Hamilton y Mitch Weiss (1990) dicen que la
narracion de cuentos es la forma mas antigua de educacion y, al hacetlo,
recuerdan el planteamiento de Frank Smith con relacién a que el cerebro
humano es esencialmente un instrumento narrativo. Lo que vamos
depositando en el cerebro, nuestra teoria del mundo, estid en forma de
historias”.

Desde muy corta edad, los nifios poseen muchos conocimientos sobre la narracién
de historias. A los dos afios la mayorfa emplea convenciones literarias en sus
soliloquios, juegos y relatos: férmulas de inicio y final, uso del pretérito imperfecto,
cambio del tono de la voz, presencia de personajes convencionales de ficcion. Para
Colomer (2005) ello es un claro indicio de que a esta edad los nifios ya identifican la
narracion de historias como un uso especial del lenguaje. Esa conciencia se
desarrollara hasta el reconocimiento de los relatos como un modo de comunicacioén
aceptado socialmente para hablar sobre el mundo real o para imaginar mundos

posibles.

Al inicio de su adquisiciéon de la estructura narrativa (‘qué ocurre’), los nifios se
conforman con reconocer y nombrar el contenido de las imagenes y ven las historias
como episodios desconectados. A medida que crecen, aumenta su capacidad para
establecer nexos causales entre las acciones representadas y para ubicar lo que sucede
en las ilustraciones en el interior de un esquema progresivo. Aproximadamente a los
30 meses existen ya evidencias de la posibilidad de utilizaciéon de discursos narrativos

con referencia al pasado.

Hacia los seis afios, domina propiamente la estructura de la narracién con todas sus
caracteristicas, por ejemplo, la de que el final debe guardar relacién con el conflicto

planteado en el inicio.

La conciencia narrativa incluye también las expectativas sobre la conducta de los
personajes (‘de quién hablamos’). Los personajes forman parte del mundo real de los
nifios y permaneceran en sus referencias sobre la representacion de la realidad como

una herencia compartida con los adultos.
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El discurso narrativo se basa en la disponibilidad de recursos sinticticos que le
den cohesién, de un adecuado manejo de tiempos verbales, de precisiéon y riqueza
léxica, y de la identificacion del sujeto tematico. Los sucesos narrados se encadenan, se
incluyen categorias y se ordena en forma jerarquica la secuencia de eventos gracias al
manejo de conjunciones y subordinaciones sintacticas. El sello de un discurso
narrativo de calidad es su descontextualizacion.

1.3. Discurso infantil y capital cultural

Asi, el fracaso escolar de muchos nifilos puede deberse al establecimiento de una
brecha entre sus capacidades lingiiisticas y las exigencias a que son sometidos. Esta
serfa una interpretaciéon de la tesis del sociolingtiista Bernstein (1993), quien postula

que en la base del fracaso educativo se encuentra un fracaso en el uso del lenguaje.

Comprobé que los nifios de hogares culturalmente desfavorecidos presentan un
lenguaje cualitativamente distinto del de los hijos de familias privilegiadas. Al primero
denomina ‘Cédigo Restringido’, el que se caracteriza por un uso del lenguaje atado al
contexto fisico (concreto) con presencia de pronombres, gestos y prosodia, sujeto
tematico visual y una secuencia sintactica predecible.

La segunda variedad la denomina ‘Cédigo Elaborado’ y muestra catracteristicas
opuestas: mensajes libres del contexto situacional, con empleo de mayor nimero de
sustantivos y una secuencia menos predecible. Entrega toda la informacién pertinente
y se comprende aunque se trate de situaciones desconocidas para el oyente.

Céspedes (2007: 40) caracteriza asi sus diferencias:

“Los primeros se observan en nifios de clases sociales desventajadas y
constituyen un obsticulo para tener éxito académico. Son discursos
‘amarrados’ al aqui y ahora, que carecen de vuelo discursivo, con empleo
de estrategias discursivas habladas (gestos, prosodia) y el sujeto tematico
suele ser visual, presente en el lugar e incapaz de adquirir una secuencia
temporal y causal. Hay un mero seflalamiento de eventos aislados en
secuencias descriptivas que apelan a conocimientos no explicitados. Las
referencias contextuales son vagas y ambiguas”.

En el otro extremo se encuentran los hijos de padres lectores que han vivido una
temprana iniciacion al lenguaje oral y escrito:

“Los nifios habiles verbales que han recibido una rica estimulacién en el
hogar y en el Jardin Infantil a través de cuentos y de conversaciones,
‘desprenden’ la narracién del aqui y del ahora trasladandola a lejanos
lugares y momentos pretéritos o futuros, mostrando ampliamente su
conocimiento del mundo y dando vida al plano narrativo a través del
empleo de un rico lenguaje verbal sin necesidad de apoyo ni de
reemplazo gestual” (Céspedes, 2007: 41).
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Ya que la escuela utiliza fundamentalmente el ‘Cédigo Elaborado’ pata el proceso
de ensefianza, un nifio con ‘Cédigo Restringido’ pronto abandonard el sistema

educacional o se mantendra en él con escaso rendimiento.

En esta misma linea de discusion, Condemarin (2004) en un acertado diagnéstico
sobre las falsas concepciones sobre el lenguaje y la cultura de los nifios pobres,
reivindica que todos los nifios y nifias con independencia de su nivel socioeconémico
manejan una amplia gama de funciones lingiifsticas en el momento de su ingteso al
sistema escolar. Afirma que llegan a la escuela con su personal ‘instalacion’ en el
lenguaje escrito. Aquellos que viven en comunidades letradas tienen mas

conocimientos sobre el lenguaje escrito de lo que se piensa.

Si durante el primer afio de vida, el aprendizaje de la lengua materna se realiza
mediante el empleo de ciertas funciones del lenguaje:

“Durante el segundo afilo desarrollan la funcién imaginativa cuando
descubren que pueden emplear el lenguaje para contar algo referido a
otro tiempo y lugar y personas reales o imaginarias” (Hermosilla, 2004:
123).

Para Condemarin (2001) la funcién imaginativa estimula representaciones internas,
generalmente cargadas de emocién, para crear un mundo propio y para expresar
fantasfas. Una particular forma de realizacién de esta funcion es la capacidad de gozo
que el lenguaje permite a través de lecturas literatias, produccion de textos narrativos o
poéticos y de la realizacién de dramatizaciones.

Alrededor de los cuatro afios o cinco afios, casi todos los nifios conocen la
estructura lingiifstica de su lengua materna, incluyendo la mayorfa de los patrones
gramaticales. Perciben intuitivamente que el lenguaje es funcional y que pueden
emplearlo con diversos propositos.

En este punto se puede levantar una discusion entre lenguaje adquirido y lenguaje
aprendido, donde el concepto de archivo cultural o capital cultural adquiere su
relevancia. El sociélogo Bourdieu (1998) desarroll6 el concepto de capital cultural para
analizar las diferencias en los resultados educativos que no eran explicadas por las
desigualdades econémicas. Esta teorfa de los capitales culturales se le present6 a
Bourdieu (1998) en el curso de una investigacién, como hipétesis explicativa de los
distintos desempefios escolares de alumnos de diferentes origenes sociales.

Los grupos con mayores ingresos materiales tienden a acumular mayores dosis de
capital cultural que los grupos con menor éxito material. En este sentido, la posicion

social estaria estrechamente vinculada con el rendimiento cultural de los individuos.
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Los bienes culturales o simbolicos difieren de los bienes materiales en que el

consumidor solo puede consumitlos aprehendiendo su significado.

El proceso de acumulacién de capital cultural comienza en la familia y adopta la
forma de una inversién de tiempo. La forma fundamental estd ligada al cuerpo, se
realiza personalmente y supone su incorporacion mediante la pedagogia familiar. No
puede ser delegado y su transmisiéon no puede hacerse por donacién, compra o
intercambio sino que debe ser adquirido. En una sociedad dividida en clases el capital
cultural esta distribuido de manera desigual. Para Bourdieu (1998: 78): “la variable
educativa, el capital cultural, es un principio de diferenciacién casi tan poderoso como
el capital econémico”.

La institucién escolar contribuye a imitar la distribucién de capital cultural, y con
ello, a la reproduccién de la estructura del espacio social, es decir, a mantener las
diferencias sociales preexistentes.

2. Método

El estudio pesquisé el proceso de construccion del discurso narrativo de la ficcion
en nifios de 5 y 6 afios. Para ello se contrasté un establecimiento particular pagado de

la comuna de Talca (Chile) y un establecimiento municipal de la misma comuna.

La investigacién se abord6 bajo un paradigma de tipo hermenéutico y una
metodologfa cualitativa con el objeto de profundizar en los tépicos seleccionados en
lugar de establecer generalizaciones de los resultados. Se trata de una investigacion
descriptiva, de tipo no experimental, pues dentro del analisis de los resultados, las
variables no fueron manipuladas y la investigadora se centr6 en observar los hechos en

su medio natural.

La conceptualizaciéon de ‘hermenéutica’ representa y sugiere que se trata de un
proceso inspirado en una racionalidad interpretativa, donde es el investigador quien le
otorga significado a los resultados de su investigacién, a partir de la distincién de
categorias y subcategorias para agrupar la informacién, las que pueden setr
aprioristicas-construidas antes del proceso recopilatorio de esta-o emergentes, es decir,
aquellas que surgen desde el levantamiento de referenciales significativos descubiertos

durante la propia indagacién.

Se seleccion6 un disefio muestral de tipo intencional no probabilistico. Los
participantes fueron escogidos siguiendo wun criterio estratégico, es decir,
seleccionando aquellos sujetos que fueran representativos segun el problema de

investigaciéon o muestreo opinatico.

Posteriormente, los datos recopilados fueron analizados a través de un proceso de

codificaciéon de las narraciones y de triangulacién hermenéutica, entendido como el
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acto de reunién y cruce dialéctico de toda la informacién pertinente y relevante al

objeto de estudio, surgida en una investigacion.
2.1. Participantes

Poblacién: El establecimiento municipal tenfa una antigliedad de cuatro afios,
jornada escolar completa y una matricula de 1.284 estudiantes, distribuidos en
Prebasica, Basica y Educacion Media Técnico-Profesional con las siguientes

especialidades: Climatizacion y Refrigeracién, Mecanica Automotriz y Ventas.

El 82,5% de los alumnos presentaba vulnerabilidad social y la escolaridad de los
padres promediaba entre nueve y diez afios. En el nivel de Prebasica, se encontraban
matriculados 96 varones y 94 nifias, quienes se ubicaban en tres Prekinder y tres
Kinder, cada uno de ellos bajo la tutela de una Educadora de Parvulos y una
Asistente. Ademas, la institucion contaba con una Coordinadora de Prebasica. La
totalidad de los varones y el 75% de las nifias tenfan cinco afios al momento de las
entrevistas (Junio de 2009).

La antigiiedad de las Educadoras de Parvulos en el colegio fluctuaba entre uno y
cinco afios, a pesar de que su desempefio laboral iba de los diez a los veintidds afios.
Cada sala de clases del nivel de Prebasica contaba con una Biblioteca de aula, del tipo
CRA (Centro de Recursos de Aprendizaje), con veintidos titulos, otorgados por el

Ministerio de Educacién.

Por su parte, el colegio particular pagado tenfa una antigiiedad de treinta y cuatro
afios, jornada escolar completa diurna y una matricula de 1.069 estudiantes que
cursaban un tipo de curriculo cientifico-humanista. No presentaba indice de
vulnerabilidad pues sus alumnos pertenecian al nivel socioeconémico alto debido a los

ingresos y a la formacién universitaria de sus padres.

En el nivel de Prebasica se encontraban matriculados 74 varones y 69 nifias,
quienes se ubicaban en tres Prekinder y tres Kinder, cada uno de ellos bajo la tutela de
una Educadora de Parvulos y una Asistente. También, el establecimiento contaba con
una Coordinadora de Prebasica. El 87,5% de los varones y el 75% de las nifias tenfa

seis aflos al momento de las entrevistas (Septiembre de 2011).

Es importante mencionar que el colegio particular se encontraba desarrollando en
el nivel preescolar un proyecto bilingiie, cuyo propésito era la formacién de buenos
lectores en idioma inglés. Se partia del supuesto de que la competencia lectora en
lengua materna también se mejora como consecuencia del programa. Por ello, la
mayor parte de las horas de clases se impartia en inglés, limitindose la enseflanza de la
lengua materna a solo a 4 horas pedagogicas para los Prekinder y 5 horas para los
Kinder.
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La antigiedad de las Educadoras de Parvulos en el colegio fluctuaba entre tres y
diez afios, a pesar de que su desempefio laboral iba de los quince a los treinta afos.
Tres de las educadoras eran bilinglies porque el proyecto asi lo exigia. Cada sala de
clases del nivel de Prebasica contaba con una Biblioteca de aula, con libros en inglés y
en espafiol, donados por los propios alumnos.

Muestra: En cada colegio, se realizé una observacion de campo en dos Prekinder y
dos Kinder, y se entrevistd a 8 nifias y 8 nifios de 5 y 6 afios (alumnos de Kinder o
Segundo Nivel de Transicién). Ademas, se entrevisté a cuatro Educadoras de
Parvulos, con mas 5 afios de trayectoria, para conocer las estrategias didacticas que
empleaban en su mediacion de la lectura literaria.

2.2. Instrumento

Se elabord una entrevista semiestructurada que inclufa preguntas disefiadas a partir
de categorias como lenguaje funcional y lenguaje literario, el valor otorgado a ambos
discursos y a las actividades empleadas para propiciatlos. Asimismo se abordaron
temas como la distincién que hacen los nifios entre esos dos usos del lenguaje.
Finalmente, se abordaron los conceptos de estrategias didacticas, el rol del profesor,
particularmente en la animacion lectora, y el estimulo de la creatividad verbal de los
nifios en el aula.

2.3. Procedimiento

La sala donde serfan entrevistados, de forma individual, los nifios participantes, se
preparé con la exhibicién, sobre una mesa, de aproximadamente veinte libros
infantiles del tipo album o libros ilustrados. Mayoritariamente correspondfan a
cuentos, pero se encontraban algunos ejemplares de poesfas. Los nifios fueron
invitados a seleccionar uno de ellos, el que fue leido en voz alta por la investigadora o
junto con ella, en el caso de algunos nifios que ya decodificaban. Se les hicieron
preguntas relacionadas con el interés por los cuentos y las poesias, y con la
disponibilidad de ellos en el hogar.

Posteriormente, se los invit6 a narrar cuentos y luego a inventarlos a partir de un
recurso ludico. En el primer colegio, consistié en un cubo de pafio y un set de doce
laminas plastificadas que se podian adherir con velcro a las caras de éste. Las laminas
representaban distintas escenas de situaciones cotidianas. En el segundo colegio, se
empled el frasco de los cuentos, consistente en un recipiente que contenia una cinta de
velcro donde se podian adherir imagenes de papel correspondientes a lugares, objetos,
animales y personas. Durante todo el proceso, a los nifios se les formularon preguntas

referidas a su interés por los cuentos y las poesias, y a la diferencia entre ambos.

Este procedimiento se aproxima al método piagetiano de exploraciéon de las

nociones infantiles, a través de un didlogo, resefiado por Ferreiro y Teberosky (2007).
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A través de este, el experimentador formula hipétesis sobre las razones del
pensamiento del nifio, plantea preguntas y crea situaciones para testear en el momento

mismo sus hipotesis.

La renarracién de relatos literarios es inaugurada como método de indagacion por
Bruner (1986), quien asume el desafio de investigar en torno a una psicologia de la
actividad del lector que permita dar cuenta de los procesos de comprension de los
textos literarios. En su exploracién solicita a lectores adolescentes la renarracion de
un cuento de Joyce. Ahi observa que las diferentes ‘transformaciones’ —en tanto
mecanismos retéricos constructores del caracter ficcional del texto literario— que
estaban presentes en el texto original, son recuperadas en el nuevo texto oral.

En esta misma linea se encuentran las investigaciones de Teberosky y Tolchinsky
(1992, 1995) y Tolchinsky (1993) quienes muestran cémo, a diferencia de los
resultados anteriores, en experiencias de lectura y demanda de renarraciones de
cuentos del folclore popular, realizadas con nifios pequefios, estas transformaciones en
el nivel del discurso —definidas por las autoras como ciertas ‘cualidades que enriquecen
lo narrativo’— no son retomadas (Alvarado, 2001).

Un estudio postetior que implica un mayor grado de complejidad es el de Ferreiro
(2008), cuyo objeto de investigaciéon también son las historias tradicionales reescritas
por nifios de 9 a 11 afios, en el marco de un proyecto didictico y con una restriccion
particular: reescribir una de esas historias en primera persona, adoptando la
perspectiva de uno de los personajes. Se trata de relatos de estructura candnica y de un

mundo creado con personajes arquetipicos.

3. Resultados

Es importante mencionar que los resultados de este estudio son consistentes con
los presentados en el articulo “Poesfa en los primeros afios de la infancia: La
relevancia de su inclusién en la escuela” (Merino, 2015) que parte de un proposito

similar, pero analiza el proceso de construcciéon del discurso poético del preescolar.

Una vez recogida la informacion, fue posible establecer y analizar las siguientes
categorias conceptuales que emergieron de los datos obtenidos y fueron creadas

especialmente para esta indagacion.
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3.1. Uso del lenguaje con funcion imaginativa

Grafico de barra sobre tipos de establecimientos y
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Grafico 1. Grafico sobre tipos de establecimientos y narraciones de cuentos.
Colegio A (establecimiento municipal)

Solo el 60% de la muestra participé en la narracién de cuentos. Las razones
esgrimidas por quienes no lo hicieron fueron no saber leer 0 no saben contar. Esta
identificacion entre narracioén y lectura puede obedecer a que las educadoras hacen uso
habitual de la lectura en voz alta y a que estimulan a los nifios para que aprendan a leer

tempranamente.

Los preescolares del colegio situado en contexto vulnerable construyen su
discurso tomando como modelo los cuentos narrados y los poemas recitados por las
profesoras y raramente por sus padres. Otros actores involucrados en este proceso
son los programas de television y las peliculas. Del universo de cuentos relatados, el
80% corresponde a cuentos clasicos (‘Caperucita Roja’ (4), ‘Las7 cabritas y el lobo’ (2),
‘La lechera’, ‘Ricitos de Oro’). Los restantes son adaptaciones literarias de peliculas
(‘Bambi’, ‘Winnie the Pooh’). El 50 % del universo accedié a crear sus propias
historias con el recurso ludico del cubo.

Si bien dan cuenta de conciencia narrativa e identifican la narracién de historias
como un uso especial del lenguaje, fallan en la capacidad expresiva pues sus discursos
estan atados al contexto. Aunque utilizan férmulas y convenciones literarias, presentan
pobreza discursiva con predominio de la variedad dialectal.

Los cuentos narrados e inventados por ellos exhiben caracteristicas que los asocian
al uso del cédigo restringido, lo que es coherente con la procedencia social de los

REVISTA SIGNOS. ESTUDIOS DE LINGUISTICA 2017, 50(95) 421



mismos. Son nifios que no han sido incentivados en sus familias y que no han asistido
al Jardin Infantil, pues ingresaron directamente al Prekinder.

Colegio B (establecimiento particular pagado)

A partir de la observacion de campo se puede advertir que los nifios entrevistados
presentan indicios de pensamiento abstracto y algunos exhiben ya una conciencia
metalingtifstica. Ello se deduce a partit de su comprensién de las diferencias entre
géneros como el cuento y leyenda: los nifios de Prekinder sefialan que la leyenda es
‘muy antigua’, y los de Kinder la definen como ‘algo antiguo que pasé’ y como
‘cuentos que son de mentira’, ‘o sea’, ‘no son reales’. Este rasgo metacognitivo
también se puede comprobar al analizar las narraciones, encontrandose cinco varones

que en lugar de relatar el cuento sefialan la trama.

A diferencia del grupo anterior, el 87% de la muestra narra cuentos. El 50%
corresponde a cuentos clasicos (Las princesas bailarinas, La Bella Durmiente, Ricitos
de Oro (2), Blancanieves, Los tres chanchitos (2), Papelucho, El patito feo); otro
cuento es un texto adaptado para setie televisiva (No tengo suefio y no quiero irme a
la cama), y los titulos restantes van desde Papelucho hasta relatos desconocidos por la
entrevistadora. La menor presencia de cuentos del reservorio popular puede encontrar
su explicacion en el mayor acceso de los nifios del colegio particular pagado a libros
infantiles y a que sus padres les leen habitualmente.En cuanto a la invenciéon de sus
propios relatos, el 81% inventa una historia a partir del recurso lidico.

A pesar de esta mayor participacion como narradores y creadores —que podria
explicarse por un capital cultural mas enriquecido— y contra lo esperado, ‘se’ verifica
un empleo poco significativo del lenguaje con funcién imaginativa. Se advierte una
escasa fluidez, lo que es confirmado por las Educadoras cuando sefialan que tienden a
repetir el ejemplo del profesor. Es pertinente recordar que el colegio implementa un
proyecto bilingiie. El nivel preescolar es el ‘tiempo del silencio’ pues se centra solo en
la comprension, reservando para los niveles siguientes la formacién como hablantes
de segunda lengua.

3.2. Tipos de discurso empleados
Colegio A (establecimiento municipal)

Se advierte en las entrevistas que los nifios hacen uso del discurso narrativo cuando
relatan los cuentos y principalmente del discurso descriptivo cuando crean sus propias
historias, ya que en lugar de estructurar una narracién sefialan aisladamente
acontecimientos y se describen los hechos observados. Son relatos que fallan en la

cohesién y en su descontextualizacion.

Se constata que el silabario —en algunos nifios que lo informan— se presenta como

una herramienta que contribuye al logro de la lectura y acarrea otros beneficios como
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el aumento del vocabulario y un discurso narrativo mejor elaborado en sus distintos

niveles.

En la construccion de este discurso se otorga gran relevancia al valor afectivo y
social de la lectura. En aquellos nifios que se encuentran en etapa de decodificacion,

contribuye ademds al reforzamiento de la autoestima.

Colegio B (establecimiento particular pagado)

También los discursos presentan, en ocasiones, fallas en la cohesion y en la
coherencia, aunque existen esfuerzos de los nifios por intentat restituitla, lo cual viene

a confirmar indicios de conciencia metacognitiva.

La mayor parte de los sujetos se encuentran en la etapa de aprendizaje de la lectura
y algunos se inician en la escritura. Muchos nifios reconocieron libros que estaban en
sus casas. En las entrevistas manifestaron saber leer, lo demostraron, pero no
destacaron el valor de este hecho, a diferencia de la investigacién realizada en un
contexto vulnerable. Tampoco lo hicieron las Educadoras. Sin embargo, en la

observacion de campo si fue exhibido como un logro por los sujetos.

Es relevante notar que las educadoras de ambos colegios se lamentan por la falta
de estimulacién del hogar y notan que los nifios que ya leen y a los que les leen en el

hogar, se comunican mucho mejor.
3.3. Discurso narrativo de la ficcion

El andlisis se abordara desde los postulados de la Lingiifstica Sistémica Funcional
(LSF) que concibe contexto y lenguaje organizados en estratos: género y registro
como estratos del contexto; discursivo-semantico, léxico-gramatical y fonogtafico,
como estratos de la lengua. En virtud del propésito de la investigaciéon solo se

realizard el discursivo-semantico y el léxico-gramatical (Halliday, 1982).
Colegio A (establecimiento municipal)
Analisis Iéxico-gramatical

- Prima el empleo del estilo directo con transcripciéon de didlogos de los
personajes: “Y el papa dijo....y el hijo dijo; Después llegé la Caperucita y le dijjo...”

- Ausencia y/o repeticion de conectores y enlaces sinticticos (y, entonces,
después): “Entonces después llegaron las ovejas y las vacas y entraron y vieron a toda

su familia que estaban.”

- Inicio del relato con oracién subordinada sustantiva directa (propio de los tres

afios): “Es que el nifio con el abuelo; que la Caperucita iba por el bosque.”
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- Existencia de queismo: “Habia una vez un campo que habifa muchos animalitos,

la mama fue a comprar un regalo que estaba de cumpleafios.”

- Presencia de hipérbaton, ubicando el verbo al final de la oracién: “sPor qué ojos

tan grandes tienesr”

- Uso de oraciones compuestas por coordinacion, especialmente de copulativas:
“Pero vino el otofio y una nube mala soplé y sopld y les saco todas las hojas”.
También de coordinadas causales y consecutivas: “Se disfrazé de la abuelita porque

tenfa una mascara. Y se disfrazaba para que se pudiera comer a la abuelita”

- Empleo de oraciones subordinadas sustantivas: “Dijo la mamd: que si dejan
muchos pelos, el lobo la va a seguir...”. También de subordinadas adjetivas: “Estaba
viendo un cocodrilo que queria tomar agua. Habfa una vez una vaca con unas ovejas
que estaban comiendo pasto.” Ademas de subordinada adverbial de tiempo: “Estaban

cortando los arboles cuando las vacas estaban comiendo.”
Analisis discursivo-semantico

- Los nifios requieren ayuda para hacer progresar la narracion. La entrevistadora

debe formular preguntas para que el relato avance.

- Se detectan problemas en aspectos verbales relacionados con el nivel pragmatico
del lenguaje, en cuanto al cambio de tépico. Por otra parte, se advierte el respeto de la
toma de turnos.

- Algunos nifios invierten el orden de los acontecimientos en el discurso narrativo.

- Existe el reconocimiento y empleo de férmulas de inicio o chacharadas y de
convenciones literarias: “Habia una vez; pero un dia, soplé y sopld; vete, vete.”
También de matutines finales: “‘y fin; y vivieron felices para siempre.”

- Prima el uso de variedad dialectal y jerga: “Se hizo tira; el éste; un cabrito

guatoncito; salieron a dar una glielta; la guata; le queda otra cuestién.”

- También se advierte el empleo de variedad estandar: “Arrestaron; rescataron; la
mas pequefia; el cuarto; quedé a salvo;”

- Se observa escasa disponibilidad e imprecisiones léxicas: “Esta colocando una

cosa” (toalla), “los este que salen” (dibujo), “le llegaron unas cosas rojas” (flores).
Colegio B (establecimiento particular pagado)
Analisis Iéxico-gramatical

- Uso de estilo directo e indirecto: “Y ella decia “qué raro este lugar” porque nunca

habf{a salido del baul.”
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- Repeticién de conectores y enlaces sintacticos (y, luego, después, pero): “Y
después...nunca mas se pudieron escapar porque después vivian en otra casa con el

principe.”

- Inicio del relato con oracién subordinada sustantiva directa (propio de los tres
afios): “Que una vez la nifiita Blancanieves la obligaron como a trabajar como
sirvienta; empieza que habia una casa con osos. Que era papa oso, mamai osa y el

osito pequefio.”

- Existencia de queifsmo: “A soplar las casas que estaban los chanchitos; es un libro

que sale quién invento el futbol;”

- Uso de oraciones compuestas por coordinacion, especialmente de copulativas: “Y
se fue porque el caballo tenfa mucha hambre y se fue a su casa; y después no habia

nadie, pero estaba la puerta abierta.”

- Uso de oraciones subordinadas sustantivas, adjetivas y adverbiales de tiempo:
“Pensé que era una anciana de verdad; estaban los hermanos del chanchito que la

construyé.”

- Errores de concordancia y conjugacién verbal: “Yo estoy buscando a alguien para
que tenga un bebé y esto serd muy dificil, pero encontraré un esposo muy bien para

que tenga un bebé.”
Analisis discursivo-semantico

- Los nifios requieren ayuda para hacer progresar la narracion. La entrevistadora

debe formular preguntas para que el relato avance.
- Elision del sujeto tematico: “Y después ponian la avena y dijo: estd caliente.”

- Elipsis verbal: “Y la princesa mas grande, la mas inteligente...el principe mas
lindo que habfa...”

- Conciencia natrativa
- Respeto de turnos de habla

- Discursos mayoritariamente secuenciales y coherentes: “Primero fueron a la

nieve... (Se corrige); pasoé algo antes.”

- Reelaboracién de los cuentos: “Y entonces los enanitos se daron (sic) cuenta de
que alguien estaba en su casa, pero no era un monstruo, ni un fantasma...ni una

amiga...era la Blancanieves; Y todos los enanos y los animales empezaron a hablar de
felicidad.”

- Escaso uso de férmulas de inicio o cierre
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- Imprecisiones léxicas (uso de comodines): “Y ahi habia un ratén con un serrucho

y esas cosas.”

- Codigo elaborado: Se advierte mayoritariamente el empleo de variedad estandar
en las conversaciones y en ciertos términos presentes en las narraciones (Préstamos
léxicos): “Tenian todos los zapatos destrozados; depende qué tan largo sea; Es que no
recuerdo.”

- Repeticiones: “Tenfan todos los zapatos todos destrozados; la obligaron como a

trabajar como sirvienta;”
- Uso de diminutivos como rasgo de atenuacién: “Y salié un patito muy feito.”

- Conciencia metacognitiva: “Tendrfa que pensarlo; es dificil pensar; déjame
pensar.”

4. Discusion y conclusiones

Esta investigacion partié del siguiente supuesto: los nifios en edad preescolar de
cinco y seis afios, emplean el lenguaje con mdultiples funciones, entre ellas, la funcién
imaginativa, y distinguen un discurso literario de uno no literario (Halliday, 1982;
Condemarin, 2004; Hermosilla, 2004).

Ademas se esperaba comprobar que un archivo cultural mas enriquecido
contribuye a la construccién del discurso narrativo y poético de la ficcion, revelando

mayor capacidad de simbolizacién y presencia de cédigo elaborado.

A partir de los resultados obtenidos, se reconoce la tradiciéon de la oralidad
(tradicion oral-folclor-archivo cultural de los nifios) como paso para la construccién
del discurso narrativo de la ficcion de los infantes. Refuerza este hallazgo la eleccion
de los cuentos que los nifios relataron, ya que la mayor parte de ellos pertenece al
reservorio de los cuentos populares y maravillosos. Lo mismo se puede establecer a
partir de las formas poéticas, pues mas de un tercio de los poemas recitados fueron

adivinanzas y trabalenguas.

Se advierte que la funcién imaginativa del lenguaje se ve afectada en los nifios de
contextos socio-culturales y econémicos de alta vulnerabilidad, porque sus padres no
construyen simbolicamente, tienen un dificil acceso a los libros, les leen y narran
escasamente.

Por su parte, los nifios con mayor capital cultural, exhiben mayores conocimientos
sobre las particularidades de los géneros, lo que se puede vincular con el acceso a los
libros y a un lenguaje mas elaborado en el hogar. Sin embargo, en ambos grupos, el
reconocimiento de las caracteristicas especificas de cuentos y poesias se construye a
partir de la silueta de los textos y de su estructura, mas que de la especificidad de sus
lenguajes.
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Los resultados anteriores son consistentes con los de Teberosky y Tolchinsky
(1992, 1995): Las nuevas narraciones orales se anclan sobre un esquema basico de
‘principio-nudo-desenlace’ sin que recuperen aspectos relacionados con la distincion
entre discurso e historia, se omiten procedimientos de anticipacién y retroceso en el
orden de presentacion de los sucesos, y se despoja al texto de sus conectores logico-
temporales.

Las variaciones observadas en los estratos del lenguaje se centran principalmente
en el terreno del léxico y de una manera secundaria en la morfosintaxis. Mencion
aparte merece la pronunciacion (estrato fonolégico), que no pudo ser analizada en este
corpus. Junto a este tema, también podria estudiarse la mayor fluidez de las nifias
como narradoras, observada en la investigacién y que se verifica en los resultados de

mediciones nacionales e internacionales (PISA, Simce).

Si bien pudiera sefalarse como limitacién del estudio la gran diferencia entre los
establecimientos contrastados, en cuanto al origen socioeconémico de sus estudiantes
y al tlempo de existencia, esta decision se explica por lo siguiente: en una primera
etapa se realizé una investigacién en el establecimiento de dependencia municipal, en
el contexto de una tesis de grado en el campo de la Didactica de la lengua y la
literatura. Con posterioridad, patecié interesante comparat poblaciones diversas de la
misma comuna y se desarrollé una indagacién con los mismos propdsitos en un

contexto diferente.

Tal como lo sugiere Painter (2000), seria recomendable estudiar el uso del lenguaje
infantil dentro de dos o mds contextos (mientras el nifio lee un libro junto a sus
padres, juega con los hermanos, come en familia...) y analizar estas emisiones

discursivas desde la LSF (particularmente desde las macrofunciones).

En este sentido, cobra particular relevancia su propuesta de indagar no solo en el
discurso infantil sino también en el discurso dirigido para el nifio y en las relaciones
entre ambos.

Ello porque se asume que la LSF , orientada al desarrollo del significado, propone
necesariamente un enfoque interactivo.

Desde esta mirada serfa pertinente explorar el discurso de las Educadoras de
Parvulos, toda vez que se puede afirmar que la construccion literal, esto es, el uso del
lenguaje con funcién prioritariamente instrumental, es reforzada por la escuela (nivel
preescolar y de educacion basica). Por esa razon, se postergaria la lectura y la creacion
de discursos con funciéon imaginativa, olvidando que, entre otros beneficios, narrar

organiza la memoria y se transforma en la expresién coherente del lenguaje interno.

Nos sumamos, finalmente, a lo propuesto por Chambers (2008) cuando afirma la
centralidad de la literatura: Podria ir mas lejos y decir que este uso particular del
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lenguaje — el uso literario que algunos han llamado ‘narrar’— es lo que nos define como
humanos.
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