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PROPUESTAS

Prensa y Matematica como instru-
mentos de comprension del mundo

José Carrillo Yanez

Enmarcado en una vision del mundo como una realidad compleja, este articulo
trata de poner de relieve los beneficios que el trabajo coordinado entre Matematica y
Prensa puede reportar a la formacion del estudiante como persona integrada en la
sociedad de forma critica. Ello se hace a través de comentarios a actividades concretas
deaula, loscualesexplicitan claramente un papel del profesor como dinamizador delos
aprendizajes delos alumnos (lejano, por tanto, del mero expositor-transmisor de cono-
cimientos) y asimismo consciente de los valores que puede desarrollar.

Aunnoresultaredundanteinsistir, por una
parte, en laimportanciarelativade las cosasy
por otraen el relevante papel que cadaunade
€llas desempefia. Claro esta que estafrase ne-
cesita de posteriores aclaraciones, en aras a
descartar aparentescontradiccionesy deobte-
ner un marco de referencia comin tanto en
forma como, sobre todo, en contenido entre €l
autor y los lectores de este articulo.

Hay cosas (actividades, trabajos, pensa-
mientos...) que son sistematicamente menos-
preciadas, frenteaotraspresumiblementedeun
valor superior, poniéndoseasi demanifiesto el
escaso conocimiento delaexistenciadeintrin-
cadasrelacionesentretodasellas. Lacompren-
siéndel mundo, delavida, denuestraexistencia
como una realidad compleja, lejos de
reduccionismossimplistasy destructivos, nos
permite vislumbrar laimportanciade cualquier
acontecimiento, sin magnificarlo, pero tampo-
comenospreciarlo. Deestaforma, podemosser
algomasconscientesdel papel quedesempefia

cualquier actividad humana o no humana, si-
tuando su importancia en una justa medida.
Unaactividad humana obviamente desta-
cable es la de la ensefianza. Hay mucho que
hablar eneste’ mundo’ delaensefianza. Esuna
frase muy al uso que, en muchas ocasiones,
encierraunadecepcion por partedel profesora-
doodelospadres, odelospropiosestudiantes,
sin embargo, muchos la suscribiriamos si con
ellaseentendieraquetodo andlisisdeeventos
educativos requiere la congregacién de multi-
ples factores. Pero no es diferente en este
aspecto de otras actividades humanas, perfu-
madas en gran medida con la fragancia de la
complegjidad. Esta caracteristica, cuando so-
mos conscientes de ella, en lugar de llevarnos
a una simplificacion carente de sentido, nos
conduce a planificar acciones y a acumular
esfuerzos encaminados a una mejor compren-
siondel complejohecho en cuestion. Asi pues,
engeneral, seriadeseablequeincluyéramosen
nuestra existencia un deseo y elementos que
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posibilitaran unamejor comprension delamis-
ma, del mundo que nos rodea, de nosotros
mismos...

La ensefianza, la educacion en su glo-
balidad, no pretende en sus ideales otra cosa
guelaintegracién progresivadel estudianteen
la sociedad. Es un acto de encaje que debe ir
masalla Noesel encajedel pgjaro ensujaula
Es un encaje participativo y critico @ mismo
tiempo. No creo que esto sea exclusivo de la
ensefianza no universitaria; todo lo contrario,
creo que es aplicable acualquier acto de ense-
flanzay, mas alin, acualquier acto de aprendi-
zaje. Si, aprender algo es dar un paso haciala
comprension de nuestra existencia, y en este
camino no puede ser excluida, conlo queenla-
zamos con laideainicia de laimportancia de
todas las cosas,

rablemente el temade lacomunicacion, el cual
entiendo tintado como el resto de actividades
humanas: objetivo de la comunicacion entre
personas es comprender y comprenderse me-
jor. Por €llo, entender elementosy codigos de
comunicacion es acercarse a la comprension
anteriormente citada. Aqui confluyen, por tan-
to, muchasdisciplinasoramasdel saber; unade
ellaseslaMatemdtica, queayudaasistematizar,
resumiry simbolizar informacion. Mateméticay
Prensa coinciden en el objetivo de hacer
operativa, entendible lainformacién, asi como
en el objetivo de participar en laformacién de
personas criticas, agentes de un acercamiento
comprensivo alarealidad.

Ahorabien, esta coincidencia puede con-
duciraunserviciomutuoqueesprecisodefinir.

disciplina alguna.
Centrandonos en
la disciplina que
nosocupa, laMa-
tematica(olasMa-
tematicas), dire-
mosgue, concebi-
damascomorama
del saber que
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como disciplina,
aporta, comocual-
quier otra, facto-
res, perspectivasy
métodos. La con-
cepcion propiade
laMateméticaode
suensefianzaseve
influenciadaporla
concepciondel pa-
pel personal y co-
lectivo a desarro-
llar por €l individuo,
y, deformasimilar,
éstase ve asimis-
mo influenciada
por aquélla.

En € terreno
delocolectivoen-
traenjuegoinexo-
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El empleo dematerial de prensapor el profesor
deMatemaéticaspuederesponder avariasrazo-
nes y llevarse a cabo de diferentes formas,
depen-
diendo,
por cen-
trar un
poco el
problema,
desucon-
cepcioén
de laMa-
teméticay
su ense-
flanza. Es
obvio, -
como ha it Bl
demostra-
do la lite-
ratura de
investiga-
cién en este campo, que un Unico material, un
Unico disefio, tras ser puesto en accion por
varios profesores, seveplasmado en propues-
tas o actividades de aula que pueden generar
caracteristicasincluso disparesdel proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por elloconvienegjem-
plificar todo lo anterior a través de un cierto
nivel de desarrollo de algunas actividades de
aula

Programacion televisiva

Por g emplo, en Programacion televisiva
(Herreray otros 1994, 9-10) se intenta que el
alumno seacapaz deinterpretar lainformacion
presentada en forma de tabla irregular, asi
como analizar criticamente las ventgjas y des-
ventagjas de lamisma.

El cuadro siguiente presentalaprograma-
cion televisiva del 7 de agosto de 1992, el
decimocuarto dia de los Juegos Olimpicos de
Barcelona. Obsérvaloy contestaalassiguien-
tes cuestiones:

* ¢Qué deportes fueron los més televisados
esedia?

* ¢A quéhorafue mayor laofertatelevisiva?
* ¢Hubo algunahoraalaquenoretransmitie-

EEETHIEHES-L' ALPE D* HI.IEI

ran ningun deporte?

* ¢Qué deporte ocupd mas horas de emision,
el piraglismo o el tenis?

e ¢Qué de
portes fue-
ronlos me-
nos televi-
sados?

* ¢A qué
hora solo
eraretrans-
mitido un
deporte?

* ;Quéven-
taja tiene
esta forma
de presen-
tar lainfor-
macion?

e Inventa
otras pre-

Recorrides: 2.748 Kms.

|00 k. 140

guntas.

No setrata de mostrar al alumno |os codi-
gos interpretativos, sino de que él mismo los
vaya descubriendo con ayuda de su sentido
comun, laconfrontacion con lasrespuestasde
otroscompafierosy unabuenadosi sdepacien-
cia. Una buena ampliacién de esta actividad
consiste en proponer la elaboracién de una
tablaanaloga, aunque mas reducida, con idea
de quelos alumnos pongan en juego de forma
activalos procedimientos relativos ala activi-
dadinicial.

Un «Tour» inolvidable

También recurrimos ala prensa paradise-
flar Un Tour inolvidable (Herrera, 1994, 70),
tema de gran actualidad en los Ultimos afios,
requisitoquedebecumplir, porlogeneral, cual-
quier actividad queutilicelaprensacomorecur-
SO 0 soporte.

Si emocionantefueel Tour del 91, nosele
quedd alazaga el del 92, cuyo ganador fue el
corredor espafiol Miguel Indurain.

Precisamente, unadelasetapasmasduras
fuelaquetranscurrié entre Sestrieresy L’ Alpe
d’Huez, como muestran los gréaficos.
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* ¢A quéaltitud se encuentrala salida?

« ¢Enquékilometrodelaetapasehallael Col
du Galibier?

«Sefialatodosl ospuntosdel recorridoque
estén aunaadltitud de 1.600 m.

* ¢Quécoordenadas (distancia, altitud) tie-
nen |las metas volantes?

* En el g/e de abscisas se hatomado como
unidad el km. ¢Qué unidad se hatomado en el
gjedeordenadas?, ¢por quérazén se hahecho
asi?

e Indicasi lagraficaes ascendente o des-
cendente en los siguientestramos: del km30a
60; del 60 a 150; del 35 a 125; del O a 186.

* :Como esel tramo decarreterainmediata-
mente anterior einmediatamente posterior aun
puerto de montafia? ¢Y aunvalle?

» Como puedes ver, laetapaesdura, pero
lagréfica exageraun poco. ¢En qué se nota?

«Cambialaescaladel osdosejesy constru-
ye lagréficaen papel milimetrado. Toma2 cm
pararepresentar cada20km. del ejedeabscisas
y 0.5cm. pararepresentar cada400 m. del gjede
ordenadas.

Esmascomplicadaquelaanterior, profun-
dizando en la comprension de gréficas que
expresan relaciones entre dos variables, una
sobre el /e horizontal y otrasobre el vertical.

Ademés, esbastantetil paradistinguir el perfil

delagréficadel movimiento (por ejemplo, si los
ciclistasfueran por unacarreteracomoindicala
gréfica, no habrialamismadistanciaentre20y

40 que entre 40y 60). Pone a alumno, por otra
parte, de forma critica ante la informacién a
través del estudio de las escalas empleadas.

Todo ello, finalmente, concebido como activi-

dad del alumno; esdecir, el papel del profesor
en esta actividad es provocar la curiosidad,

motivar la busqueda de respuestas a los
interrogantes planteados y de nuevos
interrogantes, coordinar las discusiones, pero

no dar soluciones prematuras, con la perma-

nente excusa de falta de tiempo.

Carreraespacial

Por otraparte, enCarreraespacial (Nieto
y otros, 1994, 77) se presenta un gréfico de
sectores que encierramuchainformacién. Pro-
fundizar en elladapieal tratamiento de porcen-
tajes, y el manejo de éstos permite reciproca-
mente adentrarnos mas en lainformacion que
da el periédico. (Es un exponente claro del
servicio mutuo entre Matemética y Prensa).
Esto sehaceatravésde cuestionesqueno son
obvias, puessi las actividades apoyadasen la
prensa se disefian en base a preguntas dema-
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siado evidentes, lamecanicadelasrespuestas
podria ahogar fécilmente cualquier reflexién
sobre lainformacion mostrada.

Observacondetenimientoel siguientegra-
fico aparecido en un diario y describelo en tu
cuaderno.

 ;Qué proporcion, respecto de su inver-
sion actual, tendria que aumentar EEUU para
equipararse con laantigua Union Soviética?

« ;Quétanto por ciento aporta Espafiaala
carreraespacia?, ¢y Europa?, ¢y EEUU?

*Ordenademenor amayor lasaportaciones
delossiguientespaises: Alemania, Italia, Fran-
ciay Japon.

 ;Comotendriasquemodificar el segundo
circulo parasituar en é aFrancia?

 ¢Cémo tendrias que modificar €l tercer
circulo parasituar en é aChina?

« Inventatres preguntas.

Repablacion forestal

Finalmente, unaactividad como Repobla-
cion forestal (Nieto, 1994, 102) motivalasiem-
pre delicada utilizacion inicial de los nimeros
negativos, a mismo tiempo que da pie a una
discusion sobrelanecesidad decuidar el medio
ambiente.

Nuestro pais viene sufriendo durante los
ultimos afios graves dafios medioambientales
como consecuenciadeladeforestacion provo-
cada por los innumerables incendios produci-
dosenlaépocaestival. Debido aello, esnece-
sarioponer enprécticaunplandereforestacion
gue intente paliar esos efectos.

Si en Andalucia, desde el afio 1989, se
vienen quemando un promedio de 15.000 hec-
téreas por afio y se repueblan unas 12.000:

« (Qué superficie de érboles existia hace 3
anos respecto alaactual?

* ¢Qué superficie de arboles existe actual -
mente respecto a la que existira dentro de 4

afnos.

* Si con el esfuerzo de todos se consigue
reducir el nimero deincendiosy, por gjemplo,
€l nimero de hectareas quemadas anualmente
sereducea7.000, sen cuantos afios se recupe-
rara la cantidad de hectéreas perdidas desde
1989 si se mantiene el nivel de repoblacion?

Como las anteriores, estdideadacomo ac-
tividad del alumno, demandando del profesor
un papel de coordinador e institucionalizador
delos aprendizajesdel aula. Ademas, pone de
relieve la concepcién de la ensefianza de la
Matemética (extensible a cualquier materia)
como actividad dotadadeval oresparalaperso-
na.

Heprocurado presentar unaseriedeactivi-
dades, suficientes en nlimero como paraejem-
plificar lasideasinicialesy no demasiadas por
las necesarias limitaciones en extension del
articulo, aunque pueden idearse muchas mas,
algunas de | as cual es estan elaboradas en los
libros citados. Por otra parte, como he dicho
anteriormente, su aplicacion en el aula depen-
derd en gran medida de las concepciones del
profesor sobre laMateméticay su ensefianza.

Paraterminar, decir quehequeridoresaltar
laviabilidad del servicio mutuo entre Matema-
ticay Prensacomo un camino mas que permite
acercarnos a una comprension critica de la
realidad.

JoséCarrilloY éafiezesprofesor del
DepartamentodeDidacticadelasCiencias
delaUniversidad deHuelva.
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