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Educacion en Valores, transversalidad y
medios de comunicacion social

JuanAgustinMoroén
Sevilla

y creativo.

La educacion moral y civica es el gje transversal nuclear entorno al quegirany
se integran los restantes temas transversales y la accion educativa. En este articulo se
nos presenta el papel detransversalidad que |os medios de comunicacién social tienen
en el curriculum educativo y se plantea con rigor la necesidad de que la escuelay los
educadores transmitan, de forma critica y reflexiva, los valores basicos, utilizando los
medi os de comuni caci 6n como elemento motivador, infor mativo, pedagdgico, didactico

1. Reforma y Educacion en Valores

La LOGSE, marco por € que se rige la
educacion actual en nuestro pais, definecomo
fin principal de la educacion el pleno desarro-
Ilo de la personalidad de los discentes (del
conjunto detodoslosfactoresquelaintegran:
intelectual, corporal, social, afectivo y ético-
moral), através de | as capacidades cognitivas
o0 intelectuales, motrices, de equilibrio perso-
nal, de relacion interpersonal y de actuacion e
insercién en el medio socio-natural.

La Reforma de 1990 entiende la accion
educativa en un sentido amplio, donde los
valoresy actitudestienen unimportante papel .
Yaen el capitulo de «Exposicion de motivos»,
la LOGSE recoge que «el objetivo primero y
fundamental de la educacion es proporcionar

alos nifios y nifias (...) una formacién plena
quelespermitaconformar su propiay esencial
identidad, asi como construir una concepcion
de laredidad que integre a la vez e conoci-
miento y la valoracién ética y mora de la
mismav.

De la misma forma, € Decreto de Ense-
flanzas Minimas (MEC, 1991) sefidla que «la
nocion de curriculo no debe circunscribirse a
un mero programao plan de estudios, limitado
exclusivamenteacontenidosintel ectual es, sino
gue englobatodas | as posibilidades de apren-
dizaje que ofrecelaescuel areferidosaconoci-
mientos conceptuales, procedimientos, des-
trezas, actitudesy valores».

Una Ultima cita clarifica alin més la cues-
tion: «El Disefio Curricular Base pretende la
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educacién social y moral delosalumnos, enla
medida en que contiene una educacion para
las actitudes y los valores, que ha de permitir
opciones responsables delos nifiosy adol es-
centes dentro del pluralismo caracteristico de
la sociedad moderna, respetando a propio
tiempo losvaloresy lascreen-

grupossociales».

Queda claro, pues, que
desde la Reforma se plantea
unprocesoeducativoenel que
los contenidos actitudinalesy
laeducaciénenvaloressecons-
tituyen como elementos fun-
damentales.

2. Los Temas Transversales

Los Ejes Transversales
son una de las dimensiones
massignificativasdelosDise-
fios Curriculares. Segin Gon-
z8ez Lucini (1994), los Te-
mas Transversales, referidos
alaEducacién en Valores, res-
ponden arealidades o a nece-
sidades que tienen una espe-
cia relevanciaparalavidade
laspersonasy paralapositiva
construccion armonicade lasociedad contem-
poranea.

LosTemasTransversal essonunosconte-
nidos de ensefianza esencialmente actitu-
dinales, que deben formar parte, dindmica e
integradamente, en la organizacién y desarro-
Ilo de toda la actividad escolar, asi como los
contenidos de todas las areas. No hacen refe-
rencia a ningun érea curricular particular, ni a
ningunaedad o etapaeducativaconcreta, sino
a contenidos que afectan, no sélo atodas las
areas, como yase haindicado, sino que deben
desarrollarse alo largo de todala escolaridad.

Ni son asignaturas «verticales», ni deben
diluirse en éstas. Muy al contrario, deben
dirigirse a organizar las éreas en torno a
centros de interés socio-moral (Yus, 1995).
Ante esta situacion, es necesario un referente

La educacion moral y
civica es el eje trans-
versal nuclear en
torno al que giran y
se integran los res-
tantes temas trans-
versales y la accion
educativa del centro,
ya sea porque en si
mismos son educa-
cién en valores, o
porque tienen impor-
tantes implicaciones
en el ambito ético-
civico.

global claro, que permita salvar la dispersion
y lograr la adecuada interconexion. En este
sentido, la educacion moral y civicaes € eje
transversal nuclear en torno a quegirany se
integran losrestantestemastransversalesy la
accion educativadel centro, ya sea porgque en
si mismos son educacion en
valores, 0 porque tienen im-
portantes implicaciones en €l
ambito ético-civico (Taverner,
Bolivar y Ventura, 1995).

En la obra de Gonzédez
Lucini (1994) se andizala im-
portancia y significaciéon de
los nuevos planteamientos de
la Reforma, partiendo de la
Educacion en Vaoresy rela-
cionada con los diferentes te-
mas transversales.

3. ¢Educaciéon en valores en
d aula?

Queramosono queramos,
la escuela y los educadores,
conscienteoinconscientemen-
te, transmiten unos determi-
nados valores. Preferible es
que estos contenidos valora-
tivosy actitudinales se traba-
jen de modo criticoy reflexivo. Y laeducacién
en val ores puede trabajarse, de manera técni-
ca, pedagogica y didactica, dentro del aula.

Es mas, en el documento a debate sobre
Centroseducativosy calidad delaensefianza.
Propuesta de Actuacion (MEC, 1994) sereco-
ge como primer factor de dicha calidad, la
educacién en valores. Delamismaforma, abo-
ga por «que los profesores incorporen a su
préctica docente la dimensién moral y de for-
macion en valores».

No obstante, la Educaciéon en Valores,
Mora o Etica, ha sido tradicionalmente muy
cuestionada, comenzando por |os propios do-
centes. Muchosadoptanlaposturadeincul car
alosdiscentesciertosval ores que se perciben
como correctos, pero otros consideran quelo
mejor es no entrar en esta materia, debido a
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gue en el fondo supone adoctrinar a alumno.

En anteriores ocasionesyahe expuesto la
legitimidad de la educacion en valoresy otros
temas afines, e in-

do y competitivo, capaz de convivir democréa-
ticamente en una sociedad pluralista, pero
carente de valores fundamental es capaces de

orientar su existencia

clusosunecesidady
conveniencia (Mo-
rén Marchenay Ro-
sa, 1993; 1995). Y
cadavez sonméslos
autores que coinci-
den con estos plan-
teamientos.

4. Los valores pro-
puestos en la Refor -
ma

Existen intere-
santesestudiosy re-
flexiones sobre los
valores en el dambito
educativo (Bosello,
Camps, Marin Ibé-
fiez...), a las cuaes
nos remitimos. En
algunas se recogen
diversasclasificacio-
nes sobre los valo-
res, por lo que segui-
damente nos limita-
remos a exponer 1os
valores propuestos
por la Reforma Edu-
cativa, que giran
principalmente en
torno a los valores
recogidos en €l gr&
fico.

M. Schramm se-
fiala que «el tipo de
hombre que se perfi-
laenel Libro Blan-
co para la Reforma
del Sistema Educa-
tivoesunhombrein-
telectualmente bien

Los valores de la Reforma

— Valores fisico-corporales:

< El cuerpo.

« El desarrollo armdnico y equilibrado.

« Lasalud.

— Valores intelectuales:

« Cultura, saberes, conocimientos, informacion.

= Habitos y técnicas de trabajo intelectual.

= Comprension y expresion a través del lenguaje y otros
medios.

< Cualificacion técnico-profesional-cientifica.

« Sentido critico, creativo y auténomo del pensamientoy la
expresion.

 Capacidad de compresion y analisis de la realidad.

« Desarrollo de habilidades intelectuales (razonamiento l6gi-
co, andlisis, sintesis...).

—Valoressociales:

« La socializacion (capacidad para vivir en grupo).

« Lacomunicaciony la apertura.

< La convivencia democrética.

« Latolerancia unida al sentido critico.

« El respeto al pluralismo y a la diversidad.

« La participacion social y la cooperacion ciudadana.

= La solidaridad y el trabajo en equipo.

 Laigualdad, la libertad, la paz.

« El bienestar individual y colectivo.

« Lajusticia y el respeto a los derechos y justas aspiraciones
de los demés.

— Valores estéticos:

« Sensibilidad estética.

« Lacreatividad.

 Expresividad personal.

— Valores afectivo-caractereoldgicos:

* Autoestima positiva.

« Autonomia personal.

= Responsabilidad y sentido del deber.

« Planificacién y organizacion del tiempo.

« Andlisis critico.

« Andlisis y definicion de los propios intereses.

» Capacidad para sentir, expresarse y actuar por propia
iniciativa.

la frustracion.

y dar sentido a su
vida.

Segun el citado
autor, el listado ante-
rior puede completar-
searaizdeunestudio
comparativo con los
valorespropuestosen
losdocumentosdela
Reforma.

—Losvaloresde
la personalizacion
(aefectivo-caractereo-
|6gicos):

e La identidad
personal. Ser uno
mismo, no alienado.

e La realizacion
personal. Ser més y
mejor: desarrollo de
las propias potencia-
lidades.

¢ La motivacion
personal. Losvalores
(axiologia) que dan
sentido a vivir, tra-
bajar, luchar, com-
partir.

» La autonomia
personal. Superacion
de dependencias. Li-
bertad.

L aresponsabili-
zacion. Del sentido
del placer a sentido
del deber. La capaci-
dad de compromiso
personal.

L acapacidadde
superaciondedificul -
tadesy latoleranciaa

preparado, con amplio bagaje cultura e ins-
tructivo, técnicay profesionalmente cualifica-

« El valor de laluchay el esfuerzo.
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e La seguridad y confianza en si mismo.
Toma de decisiones.

« El autoconcepto positivo. Satisfaccion
consigo mismo.

e La aceptacion de la realidad, de uno
mismo y de los demaés.

* Lapasion por el trabajo bien hecho. La
seriedad.

» La degria. Optimismo.

« El sentido existencial. Lablsquedadela
trascendencia: mas alay mas adentro.

— Vadores de la sociaizacion (relacion
interpersonal)

« El otro como persona.

« El respeto alavida, alos demas bienes,
ideas, creencias.

» La comunicacion positiva. Didlogo.
Apertura.

 La convivencia democrética: libertad
més respeto. Vivir y degjar vivir.

e La tolerancia y la inflexibilidad en €l
pluralismo, pero sin desidentificaciones, ma-
nipulaciones o alienaciones.

« Lacolaboracion, participacion y ayuda.

e La amistad, el amor y la fraternidad.

e La promocion y el desarrollo de los
demas.

« El servicio, la disponibilidad.

» El compartir solidariamente. La igual-
dad. Justicia social.

* El respeto y el cumplimiento de las
normas de convivencia.

— Valores éticos:

 El bien. Larectitud, honestidad, honra-
dez. La buena voluntad.

e Laverdad. Autenticidad, coherenciay
sinceridad.

« Lajusticia. El bien comun. Los derechos
de los demas.

e Laigualdad. Respeto alasjustas aspira-
cionesdelosotros.

 La solidaridad, € amor, la paz.

 La benevolencia.

— Valores biol4gicos:

« Lavida. Respeto, cuidado y defensa de
la propiay gena.

e Lasalud. Cuidado y prevencion.

« El cuerpo y su desarrollo. Destrezas y
habilidades motrices.

— Valores intelectuales (coinciden con
los enumerados anteriormente)

— Valores estéticos (coinciden con los
enumerados anteriormente)

— Valoresen el uso delas cosas

* Respeto, proteccion y conservacion de
la naturaleza.

« Saber y poseer en justicia, libertad, soli-
daridad, fraternidad.

» Compartir versus acumular. Solidaridad
con necesitados.

» Rentabilizar versus malgastar.

* Usar versus abusar.

* Sobriedad versus consumismo.

— Valores trascendentes:

* Creencias (religiosas, politicas, ideol6-
gicas, etc.).

* Esperanzas (idem anterior).

e Enamoramientos (idem anterior).

Puede comprobarse que unalistade valo-
res exhaustiva seria muy amplia, aunque se
aceptan mayoritariamente los de: libertad, ini-
ciativapropia, actividad, perseveranciay cons-
tancia, esfuerzo y competencia, espiritu abier-
to, curiosidad investigadora, imaginacion y
fantasia, creatividad, sensibilidad, autonomia
y tolerancia, confianza en si mismo, pruden-
cia, capacidad de tomar decisionesy coheren-
cia

5. Transversalidad y Medios de Comunica-
cion Social
LosTemasTransversalessonrealidadesy
necesidadesqueseconcretanenlassiguientes
dimensiones del curriculo: Educacion Am-
biental; para la Paz; del Consumidor; para la
lgualdad; Vial; Sexud; y parala Salud. Estas
materias se corresponden con lasrecogidasen
el territorio MEC; en las distintas Comunida-
desAutonomascontransferenciaseducativas
hay pequefias variaciones. En Andalucia, los
Decretos del Curriculo sefidlan la Educacion
Ambiental, para la Salud, del Consumidor y
Usuario, Via y Coeducacion, que se completd
con el Programa «Vivir Juntos» (BOJA, de 15
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de Junio de 1994) sobre Educacién en Valores
para la Convivencia, en €l que se incluyen
diversos campos teméticos: Desarrollo
Sociopersonal; Educacion parala Democracia
y la Participacion Social; en los Derechos
Humanos; para la Paz y la No Violencig;
Intercultural (Proyecto «Khetané»); para la
Solidaridad y la Resolucién de Conflictosy la
Dimension Europea de la Educacion.

La «Educacién en Medios de Comunica-
Ccion» no se suele recoger como Tema Trans-
versal en los diferentes curricula, aungue en
algunas Comunidades Auténomas si seinclu-
ye expresamente. Asi, por eemplo, la formu-
lacion en el Pais Vasco es: Educacion Medio-
Ambiental; en los Derechos Humanos y para
laPaz; parael Consumo; para
la Igualdad entre los Sexos;

hacen continuas referencias alos mismos ala
horade plasmar su tratamiento en €l aula, bien
como instrumento o recurso didactico para
trabajar otras materias, bien como andlisis cri-
tico, investigacion, etc.

6. Medios de Comunicacién Social y Educa-
cion en Valores

Para los docentes, las posibilidades de
trabajar la Educacion en Valores a través de
los MCS son muy amplias. Numerosas expe-
rienciasdeestetipo pueden encontrarseenlas
referencias. Recogemos seguidamente unain-
teresante reflexion sobre el uso educativo de
los MCS del profesor Pérez Gonzélez (1995),
partiendo de su caracter transversal y de la
educacionenvalores. Estacla-
ro gque la Reforma introduce

Coeducacion; Vial; para la
Salud; para el Desarrollo y
Educacion en los Medios de
Comunicacion.

En la actualidad, la im-
portancia de los mass-media
es innegable; estdn omnipre-
sentes en numerosos ambitos
delavidacotidiana, sinquela
escuela, olosprocesoseduca-
tivos, escapen asu influencia.
Hoy en dia, més que nunca,
puede hablarse de la «escuela
paral el a».

No esel momento ni el lu-
gar —problemas de espacio lo
impiden— de incidir en laim-
portancia de los medios de
comunicacion social (MCS),
algo que ya he expuesto en
obras anteriores (Aguaded y
Morén, 1993; Rosay Mordn,
1995) y queserecogeenel res-
to dearticulos de estarevista.
Noobstante, cabedestacar que
la Educacion en Medios de

Queramos o no que-
ramos, la escuela y
los educadores,
consciente o incons-
cientemente, trans-
miten unos determi-
nados valores. Prefe-
rible es que estos
contenidos
valorativos y
actitudinales se
trabajen de modo
critico y reflexivo. Y
la educacién en
valores puede
trabajarse, de mane-
ra técnica, pedagogi-
ca y didéactica, den-
tro del aula.

losMCSenel curriculumy en
losdistintosdisefios. Lainfor-
macion que reciben los alum-
nosatravésde aquéllos, pue-
de superar alos transmitidos
en el auladeclasey permiteir
logrando alumnos més criti-
cos, participativos, con un
habito asegurado de lectura
comprensiva de las publica-
cionesescritasovisuales. Este
autor sefiala los cuatro gran-
des niveles de actitudes que
con los MCS pueden intro-
ducirse en € curriculum:

a) Como instrumento pe-
dagdgico-didacticoauxiliar en
cualquiera de las areas de
aprendizaje.

b) Como elemento de mo-
tivaciéon que favorezca la
interdisciplinariedad.

¢) Como medio de trans-
mision informativa del exte-
rior del aula.

d) Como cauce para que

Comunicacion puede en si misma constituir
un tematransversal, que si bien no queda ex-

plicitamente recogido, en todos los casos se

el alumno pueda transmitir la informacién
elaborada por €l con sentido de responsabili-
dad y espiritu critico y participativo.
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Los distintos medios tienen un amplio
recorrido experiencial y experimental, lo que
les permite ser avalados como
instrumentos imprescindibles
para la educacion actua. La

dosactualizados de cual quieradelos sectores
de conocimientos; o también mediante la ela-
boraci6n o produccion de ma-
teriales propios, originales.
Lareflexion ante los me-

cultura contemporanea apare-
ce reflgjada de alguna manera
enlosmedios, acompariadade
creencias, valores, intereses,
actitudes... que es necesario
«digerir», es decir, saber ana-
lizar y decodificar. La variada
informaciéon de los MCS no
tiene frontera 'y este aspecto
pone de relieve |os elementos
comunesreferidosenlaséreas.
De ahi la necesaria reflexion,
adecuado uso, tratamiento (no
manipulacién tan disimula-
damente extendida) y estrate-
giassegunsuspeculiaridades.

De acuerdo con un enfo-
guegeneral, loscontenidosde
la Educacion en Medios pue-
den considerarse desde tres
perspectivas: conceptual (co-
nocimiento de los medios);
procedimental (conocimiento
con los medios) y actitudinal

La Educacion en
Medios de Comunica-
cién puede en si
misma constituir un
tema transversal,
que si bien no queda
explicitamente reco-
gido, en todos los
casos se hacen conti-
nuas referencias a
los mismos a la hora
de plasmar su trata-
miento en el aula,
bien como instru-
mento o recurso
didactico para tra-
bajar otras mate-
rias, bien como ana-
lisis critico, investi-
gacion, etc.

diosnos puede llevar muy le-
jOs, puesto queestaperspecti-
va nos invita a profundizar
racionalmente mas alla de los
propios medios para conside-
rar sus efectos en los seres
humanos y prepararlos para
saber interpretar |os distintos
medios, |0 menos pasivamen-
te posible, conunaactitud cri-
tico-creativa; a debatir larea-
lidad de las iméagenes, su cre-
dibilidad ono; atener encuen-
tael poder desugestiony ano
dejarse engafiar facilmente
mediante una continua acti-
tud analitica y reflexiva, etc.
En caso contrario, se correun
grave riesgo, que debemos
pretender soslayar, formando
actitudes activas, légicas y
racionales que ayuden a com-
prender bien los valores im-
plicitos (como la violencia) y

(conocimiento ante los me-

€l pensamiento o guiadirecto-

dios).

Siguiendo a Pérez Gonza-
lez, el conocimiento de los medioses posible-
mente el primer paso. Adentrarse en su infra-
estructura, no sdlo empresarial y delosdemas
aspectos, sino desde el punto de vista de la
comunicacion (educativa o no) ofrece multi-
ples reflexiones. Desde la noticia hasta la
publicidad, hay un camino de andlisis de im-
portancia capital parano estar gjenos a trata-
miento de lainformacion, alalinea de pensa-
miento, alos géneros periodisticos mas culti-
vados, alas secciones, programas, guiones...

En lo que respecta a la perspectiva
procedimental, la tarea esencial es la educa-
cion conlos medioscomo fuente de documen-
tacion en todas |las areas, es decir, de conteni-

ra de la nuevarealidad cons-
truida por los medios a partir
de la més estricta y pura realidad.
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