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Inmigrantes en la escuela: un espacio
para la cooperacion

OctavioVazquezAguado
Huelva

Considerando quela educacion paralacooperaciony el desarrollono sélo esun
medio para sensibilizar en relacion a realidades ajenas a nuestro entorno inmediato,
planteamos en este trabajo que la presencia delos nifiosinmigrantes en el sistema edu-
cativo, a pesar del tratamiento ofrecido aladiversidad en el mismo, esuna oportunidad
para llevar a cabo una educacion en claves de cooperacién que implique a toda la
comunidad escolar. En este proyecto, el uso critico delos medios de comunicacion nos
ofrece posibilidades de conseguir este objetivo.

1. ¢/Qué condiciona la presencia de la inmi-
gracion en e sistema educativo?

Nosinteresadestacar |a existenciade dos
fendmenos que inciden en la necesidad de
plantearnoslapresenciadel osnifiosinmigrantes
en la escuela como una oportunidad para el
desarrollo de una educacion cooperadora: la
globalizacién y su efecto, aparentemente con-
tradictorio, de favorecer la definicion de una
culturaeidentidad global al mismo tiempo que
resurgen lasidentidades nacionalesy lasfron-
terasdelosgruposétnicos, quesediversifican
al interior delassociedades. En segundolugar,
gueremos sefiadlar 1os desplazamientos de la
fuerza de trabajo con el consiguiente aumento
de las migraciones internacionales y €l creci-
miento de la diversidad en las sociedades de
acogida.

La globalizacién genera un proceso de
reafirmacion de las identidades particulares
que afectaal desarrollo delainterculturalidad,
como expresion de una educacion en clave de
cooperacion, porque exige la convivencia pa-
cifica, sobre un mismo territorio, degruposdife-
renciados. Nopodemosnegar queestaconviven-
ciasera problemética porgue plantea la nego-
ciacion de espacios comunes y otros diferen-
ciadosenel interior denuestrassociedades. Ha
reactivado en el seno de las sociedades el
debateacercadelaidentidad que, enel casode
Espafia, es parejo alaconsideracién social de
la inmigracion: a partir de los afios 90 emerge
publicamenteestarealidad que habiapermane-
cidoocultatanto por su escasadimension esta-
disticacomo por lainvisibilidad alaque estaba
sometidapor partedelasociedad. Lavisualiza-
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ciondeestefendmenonosoloal udeaaspectos
de naturalezajuridica o de intervencion profe-
sional, sinoqueayudaapl antear nuestrasocie-
dad como unaentidad heterogéneay diversa.

Por otraparte, el trabajo constituyeuno de
los factores atrayentes que con més fuerza
incide en la poblacion inmigrante. Tener la
posibilidad detrabajar, aunqueseaen precario,
implica, generalmente, una mayor remunera-
cion que laque ofrecen losempleos al alcance
de los inmigrantes en sus paises de origen,
aunqueno podemosobviar queexisteun desa-
justeimportante entrelaocupacién desarrolla-
daen el paisdeorigeny el trabajo encontrado
en Espafia.

Estos dos fenémenos nosinforman sobre
unapluralidad socia crecientey laincorpora-
ciéndelasnuevasminoriasal sistemaeducati-
vo y revelalaimportancia de esta transforma-
cion: el transito de profesionales comporta el
trdnsito de familias y, consiguientemente, la
necesidad de importantes ajustes en los siste-
mas educativos para aceptar facilmente en la
escuelaaalumnos de otros paises (Garcia Ga
rrido: 1995: 6-7).

2. Laincorporacion de la diferencia al siste-
ma educativo

Como institucion que contribuye alapro-
duccion y reproduccion social, la escuela se
convierte en un espacio privilegiado donde
abordar €l tratamiento de la diferencia, entre
otrasrazones, porque el acceso alaescolariza-
ciondeloshijosinmigrantes, adin sindocumen-
tacion, hasidounhecho constatado antesinclu-
so de que la inmigracion fuera visualizada
socialmente. Como sefida Calvo (1995: 18) esta
dimensién de reproduccion social de valores,
estereotipos y prejuicios se manifiesta con
mayor claridad en las relaciones interétnicas
vividas en situaciones de pobrezay marginali-
dad. ¢Cud seria el reto de la educacion ante
esta situacion: formar para la competencia o
formar en la comprension? (Mufioz, 1992:
169). En el &mbito delosprincipios, larespues-
ta estd muy clara, sin embargo, la experiencia
recientenosdemuestralasdificultadesexisten-

tesparahacer posiblesestosprincipioscuando
el sistema educativo tiene que enfrentarse a
nuevassituaciones.

El colectivo IOE (1999: 158-160) ha iden-
tificado cinco formas distintas de abordar la
diferencia que podemos agrupar en dos tipos:
el primero de ell os estaria caracteri zado por un
abordaje de la diferencia desde los criterios
normativos mayoritarios, esdecir, consideran-
do que los diferentes son objeto de la educa-
€ion puesto que han deasumir las pautasdela
mayoria, pudiéndose, en el caso més extremo,
limitar su acceso al sistemaeducativoy limitar
el contacto entrelosalumnos«normales» y los
«diferentes». El segundotipo secaracterizapor
abordar |a diferencia de manera positiva, con-
siderando quelaescuelaesUtil parahacer una
sociedad mejor. Aqui se englobariala educa-
cionintercultural quepretendelael aboracién
de un curriculo para todos los alumnos que
incorpore elementos de la mayoriay de la mi-
noria.

La cuestion principal reside pues en la
valoracion que se hace de la diferencia: si se
consideraun problemay unatrabaquedificulta
el normal desarrollo de laactividad educativa,
0si seestimacomo unvalor y un elemento que
enriqueceal sistemaeducativoy alasociedad.
Desde un punto de vista legal, parece que €l
sistemaeducativo espariol optapor lasegunda
consideraciondeladiferencia. Enefecto, como
recogen Soriano y Pérez (1999: 111-120), la
L OGSE contemplaunaatencién aladiferencia
desde su preambul o, donde sealudealasocie-
dad plural, latoleranciay lasolidaridad, hasta
su articulado, donde sereflejalaobligacion de
las instituciones educativas de garantizar la
escolarizaciondetodoslosnifiosconindepen-
dencia, entre otros, de su origen geogréfico
(art. 63), y de gjustar la programacién y orga-
nizacion docente a las caracteristicas de su
alumnado (art. 65). Sin embargo, estas consi-
deracionesestan sujetasaciertaslimitaciones:

1) De acuerdo con Rodriguez (1993: 73-
74), lalegidacion docente esta més orientada a
facilitar laeducacion multicultural, laque respe-
taladiferencia pero no incorpora elementos de
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cadauna, que responde alaconfiguracion terri-
torial del estadoencomuni dadesauténomas, que
alaeducacionintercultura, quefomentae inter-
cambioy € encuentro en €l aula. Un andlisisde
esta contradiccion entre el fomento de laidenti-
dad propia de cada comunidad auténoma, la
andaluza en este caso, y la defensay reconoci-
miento de lapluraidad en € sistema educativo,
nos advierte acerca de la incompatibilidad de
ambosenfoquesy laconfusi6n que puedegene-
rar entodosl|osestamentosdelaescuela(Garcia,
Granados y Pulido: 1999: 42-45).

2) Lasdisposicionescurricularesy actitud
del profesorado nofacilitan el verdadero desa-
rrollo de una educacién intercultural, que si
gueda evidenciada en las intenciones y en el
proposito, pero que se limitaadesarrollar pro-
gramascompensatoriosparaigual ar alosalum-
nosinmigrantesconlosnacional es(IOE, 1999).
En este sentido, €l colectivo |OE llevé a cabo
aprincipiosdelosafios90 una

3) Los libros de texto empleados en el
sistema educativo muestran claramente como
el trato dispensadoalosinmigrantesseal ejade
las intenciones expresadas en la legislacion.
Existetanto unareproduccién estereoti padade
losrolesdegénero como unacategorizacionde
losdiferentes, enbasearasgosfenotipicosque
no son ni culturales ni particulares. Para pre-
sentar ladiversidad cultural seopta, entonces,
por presentar alos otros de acuerdo a caracte-
risticas externas, sin reflexionar acercadel uso
y construccién de los rasgos que muestran la
diferencia. Senaturaizay no seandizadeacuer-
do a contexto en € que se desarrolla (Garcia,
Granados y Garcia-Cano: 1999).

El colectivo Eleuterio Quintanilla (1998:
45) haelaborado unalistadeestrategiasen las
guesebasal apresentaciéndelosdiferentesen
los libros de texto:

« Invisibilidad: lasculturasminoritariasno

aparecen 0 estan poco repre-

investigacién sobre la incor-
poracion de los nifios marro-
quies al sistema educativo en
lascomunidadesauténomasde
Madrid y Catalufia. Nos inte-
resa destacar de la misma la
percepcion quelospadres ma-
rroquiestienendelosprofeso-
resqueensefianasushijos. En
general, sequejabandelafalta
de disciplina y autoridad en
contrasteconloqueocurriaen
Marruecos (1996: 86-88). Con
ello queremos llamar la aten-
cion sobrelo siguiente: lasdi-
ficultades de la escolarizacion
de los inmigrantes no solo
devienendel desconocimiento
delalenguao de un supuesto
nivel de conocimientos infe-

La cuestién principal
reside en la valoracion
gue se hace de la dife-
rencia: si se considera

un problema y una
traba que dificulta el
normal desarrollo de la
actividad educativa, o
si se estima como un
valor y un elemento
gue enriquece al siste-
ma educativo y a
la sociedad.

sentadas.

«Estereotipo: sepresentan
grupossindiversidad internay
conrolesfijosy caracteristicas
asignadas autométicamente.

» Slectividad y falta de
equilibrio: los hechosanaliza-
dosseinterpretan desdelacul-
tura mayoritaria

eIrrealidad: seproduceuna
inadecuada representacion, ya
seahistoricao actual .

« Fragmentacion y aisla-
miento: la experiencia dd gru-
PO O grupos minoritarios no es
considerada como parte de la
historiao culturadel pais.

* Amoralidad: setratante-
mas como €l esclavismo, la
colonizacion, la explotacion o

rior, sino queproceden también delosmodel os
de escolarizacion y educacién diferentes se-
guidosenlospaisesdeorigeny enlosdeaco-
gida, querespondenaconcepcionesdiferentes
delasociedady delasrelacionesentrenifiosy
adultos.

la discriminacion sin condenarlos desde un
punto devistaético.

Martin Mufioz (1998: 161) expresa muy
claramente la disociacion entre los propositos
y larealidad poniendo de manifiesto que «es
necesario acortar el desfase existenteentrelos
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programas transversales de multiculturalidad
planificadosen contradel racismoy laxenofo-
bia con respecto alosinmigrantesy lamanera
en que se ensefiala culturade éstos, porque a
nuestrosestudianteslesestamostransmitiendo
un doble lenguaje: el inmigrante ha de ser
aceptado e integrado mientras su patrimonio
cultural ehistérico son degradadosy erigidos,
en muchas ocasiones, como rivales del occi-
dental».

3.Lapresenciadelosinmigrantesen laescue-
la como una oportunidad para la cooperacion

El sistemaeducativo esreceptor inmediato
de la diversidad creciente que existe en la
sociedad. Como parte de ella, producey repro-
duceimagenes social es acerca de aquellos su-
jetosdiferentesqueinciden enel mantenimien-
to de los estereotipos existentes. Romper con
estadinamicarequiereun esfuerzoen el amhito
legislativo, en el curriculo y en la actitud de
todos aguellos que componen la comunidad
educativa. Sin embargo, el desarrollo deaccio-
nesparaabordar lapresenciadelosinmigrantes
en laescueladebe superar el que su gjecucién
responda mas a una moda 0 a una exigencia
politica que a un andlisis profundo de una
realidad quehacambiado, quenecesitanuevas
respuestasy queafectaatodoel sistemaeduca-
tivo.

Paraello es necesario constatar, en la so-
ciedad y en el sistema educativo, la presencia
de sujetos diferentes a la mayoriay como la
misma cuestiona la | 6gica de la escuela como
institucion, centradaen lareproduccion social
y en la legitimacién del discurso dominante
sobre otros minoritarios. Plantea como hacer
posibleel respeto aladiversidady su conside-
racién incluso como unvalor. Aqui seubicala
contradiccion mas importante a la que se en-
frenta la educacion en clave de cooperacion
porquesudesarrollocuestionalal égicainterna
del sistemaeducativo (y conello, alasociedad)
paraplantear lanecesidad de unanuevaforma
de relacion entre mayorias y minorias, como
hacer posiblelacoexistencia pacificasobreun
mismo territorio de diversasculturascon dere-

cho amantener su presenciay, a mismo tiem-
po, ordenar la convivencia entre las mismas,
superando de este modo lanocién negativade
la diversidad para ver la diferencia cultural
COMO un enriqueci miento aconseguir. Pero no
debemosreducir suandlisisalameraconstata-
cion delasdiferencias étnicas. Introduzcamos
otras dimensiones para descubrir como la di-
versidad setrasvisteen desigual dad.

¢Quiénes constituyen el objeto de actua-
cidndeestapropuestaeducativa?Si centramos
el andlisisen el ambito escolar, pareceevidente
gue laeducacion intercultural como expresion
de la educacién en clave de cooperacion no
puedelimitarse alos miembrosdelasminorias,
sinoquedebeelaborarseuncurriculoqueafec-
te atodos los alumnos por igual. No estamos
hablando del desarrollo de programas compen-
satorios de deficiencias en relacion alos obje-
tivosquelosdiscenteshandeal canzar seglnel
nivel en el que estan. Nos estamosrefiriendo a
lacapacitacionintercultural quedebeafectar al
conjunto de los alumnos, pero también a los
profesoresy padres. Setratariade elaborar un
curriculo donde la presencia de las culturas
minoritariasnofuerasodl o anecdéticao, entodo
caso, negativa. Un curriculo que permitiera
descubrir alosalumnoslas posibilidadesy las
dificultades que conlleva la convivencia en
sociedades plurales. Requerira de profesores
especia menteentrenadosparadestacar nosélo
oportunidadesy dificultades, sino también los
estereotipos y prejuicios que existen en los
discursosdominantes.

Laaccion intercultural requiere de unamo-
dificacién de los discursos hegemonicos para
redlizar unalectura mas democrética de laredli-
dad. Como nos sefida Gelpi (1992: 25), «la
pedagogiaintercultural sesitlianosoloanivel de
loscurriculossino también enlasestructurasde
lasfinalidadesdel ossi stemaseducativos». Cues-
tionael orden social enlamedidaqueadviertede
lapocanaturalidady objetividad delospostula-
dos que defienden los grupos mayoritarios: se
tratade construccionessocialesqueobedecena
interesesdeterminados. Alterarl osescuestionar
lalégicay objetivosdedichosintereses.
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4. ;Qué pape para los medios de comunica-
ciéon?

En un trabajo anterior (Vézquez, 1998)
sefial dbamosqueensituacionesdeescaso con-
tacto entre sujetos, es decir, cuando existen
pocas situaciones de interaccion social entre
individuosdegruposdiferentes, losmediosde
comuni cacion juegan un papel muy importante
enlosprocesosdeidentificaciénsocial porque
«construyen socialmente la realidad» elabo-
rando y transmitiendo a grandes publicos re-
presentaci onesde conocimientoy contacto asi
comodeconocimientoy conflictoentregrupos
culturales tanto amplios... como restringidos
(Roiz, 1994: 178). Estos pro-

guientes estrategias: descubrir cudles son las
principal es imagenes que producen acerca de
losotrosy cuéles son los soportes que le dan
sentido; esdecir, descubrir lo que de ethocén-
trico tiene el discurso delos medios. Asi mis-
mo, potenciar la mirada critica hacia los me-
diospotenciandoel contrasteentrelosmismos
y descubriendo que sus visiones no son la
verdad Ultimay definitiva sino unainterpreta-
cion méasdelarealidad. Por tanto, seimpone el
conocimiento de otrasversiones de esamisma

realidad.
Area y Ortiz (2000: 119) plantean dos
objetivos para lograr una educacién paralos
mediosen claveintercultural.

cesos suponen la produccién
designificados, lageneracion
deundiscursoqueconsisteen
iméagenes con las que identifi-
camosalosotros(inmigrantes)
frenteal nosotros(sociedadde
acogida). Con estasimégenes,
orientamosnuestrocomporta-
miento y nuestraformade ac-
tuar. En este aspecto reside la
centralidad del papel de los
medi osdecomuni cacion pues-
to que las mediaciones se in-
terponen entrelarealidad mis-
may quien la observa hasta
lograr su sustitucion, de tal
formaquelarealidad yano es
lo que ocurre sino lo que se
pone de manifiesto, y nuestro

La educacion en clave
de cooperacion cuestio-
na la logica interna del

sistema educativo (y
con ello, a la sociedad)
para plantear la necesi-

dad de una nueva

forma de relacién entre

mayorias y minorias,

como hacer posible la

coexistencia pacifica
sobre un mismo territo-

rio de diversas
culturas...

Paraellos, esnecesarioquese
identifiquey sevalorecudes
son los patrones culturales
dominantesqueestan presen-
tes en los medios de comuni-
cacion y, en segundo lugar,
estiman como Util analizar e
interpretar las informaciones
gquesedanenrelacionaotros
pueblos y culturas. De este
modo, se fomenta el andlisis
critico delarealidad que pro-
porcionan losmedios. Consi-
deramos que se trata de una
exigencia fundamental para
poder usar los medios di-
dacticamenteenlasaulasdon-
de exista una diversidad cul-
tural. Si nuestraintencion es

comportamiento se ve afecta-
do por lo que creemos que es
real, enestecaso, clichésy estereotipos(Vallés
y otros, 1999: 22), positivos 0 negativos, en
torno a lainmigracion y los inmigrantes. Los
medios de comunicacion contribuyen alapro-
ducciény difusion de estos estereotiposy de-
bemos ser conscientes de ello si queremos
usarl osdidécticamente parafomentar unaedu-
cacion paratodosy todasen clave de coopera-
cion. Portanto, y basandonosen Rodrigo (1999:
89-90), debemos combatir la presencia de los
estereotipos en los medios a través de las si-

emplear los medios para que
nos ayuden a construir una
nueva propuesta educativa, donde la diversi-
dad sea estimada como un valor y no como un
obstaculo o una dificultad, es imprescindible
gue podamos usarlos no sélo en un sentido
positivo en la medida que nos informan e
ilustran acercadeotrasrealidades|ejanas, sino
analizando susdiscursosrespecto al 0s «otros
diferentes» que tenemos més cercanos. En el
ambito de la escuela este colectivo se nutre
fundamental mente con nifios pertenecientesa
minorias, bien de origen gitano o bien inmi-
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grante. Estos ultimos estén contribuyendo a
gueladiversidad aumentede maneraacel erada
ennuestroscentrosdocentes.
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