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Dialogos Latinoamericanos 22, junio/2014

Construyendo estrategias para una escritura autobnoma en
ELE

INGRID VINAS QUIROGA

1. Introduccion

En este articulo ofrecemos una propuesta de ensefianza de la escritura® basada
en un enfoque sociocognitivo procesual e interactivo. Se parte de los modelos
clasicos de Flower (1981), Flower y Hayes (1980, 1984) y Bereiter y
Scardamalia (1987) complementados con el ultimo de Hayes (2000). Esta
concepcion busca integrar los tres problemas mas significativos de una teoria de
la produccion de textos: el procesamiento cognitivo del individuo y sus metas,
emociones, motivaciones, creencias; los recursos textuales y linglisticos
(conocimiento previo del tema de escritura y restricciones linglisticas, de género,
entre otros) y los factores contextuales (entorno de la tarea, contexto
comunicativo y audiencia). El enfoque procesual cognitivo se apoya en estos
principios: a) los procesos de escritura son interactivos —procesamiento en
paralelo en muchos niveles— y potencialmente simultaneos —por oposicion a
seriales—; b) la escritura es una actividad guiada por metas y c) los escritores
expertos escriben en forma diferente a los novatos.

Una mirada sociocognitiva de la produccion escrita propone integrar a la
concepcidn cognitiva que da cuenta de los procesos mentales e individuales de un
escritor, la consideracion de la cultura y de los contextos especificos en la
produccién de un texto, esto es, como los escritores construyen significado en un
contexto determinado y qué estrategias utilizan para resolver los problemas a los
cuales se ven enfrentados. Presentamos una propuesta estructurada de secuencias
didacticas en la que progresivamente se pasa de un trabajo con activa
participacion del docente a un trabajo colaborativo entre pares, para finalmente
llegar a la escritura y revision individual. EI objetivo es que el estudiante logre
autonomia, desarrolle criterios para escribir correcta y adecuadamente, adquiera

® Se usan los términos produccién textual, composicion, redaccion y escritura como equivalentes en
este articulo.
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capacidad critica para juzgar sus escritos y pueda transferir lo aprendido a otras
situaciones. Partimos de experiencias personales llevadas a cabo en programas de
ELE dependientes de la Prosecretaria de Relaciones Internacionales de la
Universidad Nacional de Cordoba.

2. Caracteristicas del curso y del grupo y competencias previas

Uno de los cursos dictados se denomina Escritura Avanzada y el otro
Gramética Avanzada y Composicion. Escritura Avanzada forma parte del
Programa de Espafiol y Cultura Latinoamericana (PECLA) de la UNC y los
estudiantes provienen de universidades europeas, norteamericanas, brasileras y
asiaticas. Es de cursada semestral con 45 horas de duracion. Los estudiantes
tienen un nivel intermedio-avanzado de dominio del espafiol. Los grupos suelen
tener alrededor de ocho estudiantes. Gramética Avanzada y Composicion es un
curso acelerado que se dictaba anualmente y se desarrollaba en cinco semanas, en
el marco del Intercambio Académico entre la Universidad Nacional de Cérdoba y
la University of Texas at Austin (EEUU). Tenia una duracion de 45 horas reloj.
Este curso es parte del curriculo de los estudios en espafiol de la University of
Texas. Para cursarlo, los estudiantes tienen que haber aprobado al menos uno de
Gramatica Béasica y Composicion. Asistian alumnos que habian estudiado unos
tres semestres en la universidad o mas. Era dictado en Cordoba entre los meses
de julio y agosto y cuando los estudiantes lo aprobaban se les hacia una
transferencia inmediata de créditos (por ser un Programa de Intercambio).

En ambos cursos, como parte de los requisitos de aprobacion, los estudiantes
deben realizar fuera del aula ejercitacion gramatical (los contenidos gramaticales
se estudian partiendo de los textos) y deben aprobar cuatro evaluaciones parciales
(consistentes en redacciones de distintos tipos textuales'®) y una evaluacién final
(consistente también en una redaccion). El proceso de composicion implica la
escritura de tipos textuales diversos. Las clases tienen dos horas de duracién, son
de modalidad tedrico-préctica y exigen la participacion activa del estudiante. Se
presta atencién a las fases involucradas en la produccion de un texto. Se hace
énfasis en los procesos de planificacion, revision y reescritura, de modo que se
dedica mucho tiempo a actividades de preescritura y de escritura. Se usa material
auténtico en las clases. Durante estas, los estudiantes analizan y producen textos

9 No desconocemos los debates tedricos alrededor de la definicién de tipos textuales, géneros
discursivos, secuencias textuales, etc., pero, por razones relativas al propésito de nuestra
comunicacion, se emplearan indistintamente.
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tratando de desarrollar el concepto de escritura como una interaccion entre
escritor/lector/propdsito/mensaje. Aunque algunos borradores de textos son
escritos en clase, otros son parte del trabajo que se realiza fuera del aula. Luego
de que cada borrador es revisado por un compafiero y por la docente (se enfatiza
la revision entre pares y se ensefia como llevarla a cabo™), el estudiante tiene que
evaluar las sugerencias, incorporarlas si las considera pertinentes y escribir la
version final de cada texto. A lo largo de las secuencias didacticas, los
estudiantes asumen el papel de escritores, de lectores comentadores, de
comentadores instructores y de escritores revisores (Véase Rijlaarsdam vy
Couzijn, 2000).

3. Secuencias didacticas

Cada unidad comienza con una SITUACION GUIA. Esta contiene una breve
introduccion o repaso de cada tipo de texto que se va a trabajar (por ejemplo, la
carta de solicitud, la de postulacion, la narracion, la exposicion y la
argumentacion). Uno o dos modelos de textos, junto con un analisis de la
organizacion del modelo y el estilo, se trabajan para familiarizar a los alumnos
con el propésito, la estructura y el estilo de cada tipo de texto. Luego se llevan a
cabo actividades de andlisis de textos que tienen algunos ‘defectos’ nunca muy
evidentes. El trabajo es en grupos de dos o tres estudiantes y entre ellos deben
hablar en espafiol™. Al final se realiza una puesta en comin coordinada por la
docente. Algunos de los textos son textos auténticos redactados por estudiantes
de cursos previos, pero en ellos hemos corregido la gramética, ortografia y la
puntuacion originales con dos propdsitos: en primer lugar, que los estudiantes no

! precisamente en Argentina, Carlino, desde su experiencia como responsable de talleres de
redaccion de tesis de postgrado, viene impulsando desde hace unos afios la ensefianza de la
revision y afirma que: ‘A pesar de la importancia académica que reviste saber revisar los propios
textos, la revision de la escritura no es, generalmente, objeto de ensefianza sistematica en ningdn
nivel del sistema educativo argentino. Resulta, como tantas otras, una practica que se exige pero
que no se suele ensefiar’ (Carlino, 2006).

2 En el plano de la ensefianza, los propésitos de estas conversaciones previas —que deben ser
exclusivamente en espafiol- son: a) promover la interaccion y la confianza entre los estudiantes, b)
mejorar sus producciones orales y sobre todo c¢) influir en sus procesos cognitivos. En efecto,
compartimos el hallazgo de Crasnich y Lumbelli de que ‘una influencia més directa y efectiva en
las estrategias de pensamiento se puede obtener posponiendo el pasaje a la escritura y
enfocandonos previamente en la produccion oral’ (Crasnich y Lumbelli, 2005: 187. Mi traduccion.
La negrita me pertenece).
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focalicen su atencidn en este momento en cuestiones de gramaética, ortografia ni
puntuacion; en segundo lugar, evitar que se ‘contagien’ estos errores y se
fosilicen.

En otras palabras, les proponemos: imaginar el tipo de lector para el cual el
texto fue escrito, el proposito con que fue escrito y detectar la idea principal,
determinar si el contenido es relevante o si hay falta de contenido, exceso 0
repeticion. Asimismo, los estudiantes deben asumir el papel de lectores y opinar
sobre la claridad del texto y el interés que despertd en ellos. Al mismo tiempo, se
analiza la estructura (si hay una introduccion, si cada parrafo se ocupa de un
tema, etc.). La exhaustividad de los analisis y los criterios para juzgar la calidad
de un texto se va incrementando a lo largo del curso. Durante el dictado se irdn
agregando criterios relativos al estilo, al lenguaje, al punto de vista, al tono del
escritor, a la verosimilitud, entre otros.

Siguiendo a la SITUACION GUIA, se desarrollan las tres etapas del proceso
de escritura®®:

e Lageneraciony recoleccion de ideas

e Elegir, limitar y enfocar el tema
Primera etapa: » Técnicas de organizacion y expresion

Prepararnos para redactar * Pensar en el lector

e Pensar en el escritor

» El plan de redaccion
e El plan de revision (en parejas)
e Una lista de control (individual)

Segunda etapa:
Redactar y revisar las
versiones preliminares

* Revision de los aspectos gramaticales

Tercera etapa: » Revision del vocabulario y de la expresion
Revisar la formay * Reuvision de la ortografia
preparar la version final »  Preparacion de la version final

13 Adaptado de Valdés et al. (2004).
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1) Prepararnos para redactar

En este momento se realizan actividades de preescritura. Su objetivo es
ayudar al alumno a que: a) explore ideas, encuentre y defina un tema para la tarea
de produccion escrita correspondiente a esa unidad, b) experimente varias
técnicas de preescritura y diferentes métodos para organizar su composicion, c)
defina el proposito del texto que se va a escribir y d) identifique las
caracteristicas y necesidades del lector de este. Ejemplificaremos con textos
expositivos. Esta etapa, a su vez, se divide en varios pasos: i. Generar y reunir
ideas. El primer paso es la eleccion de un tema. Primero los estudiantes
seleccionan, de una lista proporcionada por la docente, un tema global o general,
supongamos ‘el amor’, ‘la justicia’, ‘las redes sociales’, ‘las dependencias’, ‘las
relaciones humanas’, ‘la conduccién’. En este momento los estudiantes trabajan
en grupo chicos o de manera individual, en tareas de preescritura: lluvia de ideas,
observacion y comentario de una foto, lectura de un tema provocativo y
elaboracion de respuestas 0 ideas, mapas conceptuales, etc. Bereiter y
Scardamalia (1987: 363) apuntan que el uso de rutinas procedimentales ayuda a
los estudiantes en las etapas iniciales a dominar luego procesos ejecutivos mas
complejos. El proposito del empleo de estas técnicas es servir de apoyo externo y
simplificar nuestras rutinas. Obviamente, un soporte externo facilita la descarga
de parte de nuestra memoria. Con el objetivo de no obstaculizar y agilizar esta
etapa, se admite que los mapas conceptuales contengan items lexicales tanto en
espafiol como en inglés. Asimismo, y dado que la Planificacién se entiende como
una representacion interna del conocimiento especifico que serd utilizado por el
escritor (Flower y Hayes, 1981), cabe aclarar que esa representacién puede ser de
caracter abstracto, esto es, consistir en una imagen, en una idea no narrada o
verbalizada todavia. En consecuencia, se acepta que el mapa conceptual de los
estudiantes no conste solamente de expresiones linglisticas sino de otros
elementos visuales. El paso siguiente a la eleccion de un tema es la limitacién de
este. Los estudiantes lo deben acotar. Para ello lo dividen en partes, seleccionan
una de estas y la limitan todavia méas. Por ejemplo:

1. Laconduccion

2. Laconduccion de vehiculos en las rutas argentinas

3. La conduccion de vehiculos en las rutas argentinasy los accidentes de
transito

4. La conduccion de vehiculos en las rutas argentinas por parte de los
jovenes
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5. La conduccion de vehiculos en las rutas argentinas por parte de jovenes
que han ingerido alcohol

Por ultimo, el tema se enfoca haciendo preguntas especificas para lograr un
aspecto reducido del mismo. Las preguntas sirven para subdividir el tema y
enfocarlo aln mas. Siun tema global, por ejemplo ‘la conduccién’ ha sido
reducido, por ejemplo, a La conduccion de vehiculos en las rutas argentinas por
parte de jovenes que han ingerido alcohol, los estudiantes formularon estas
preguntas para enfocarlo: 1. ;qué caracteriza a la conduccion riesgosa?, 2. ¢en
qué ocasiones los jovenes abusan del alcohol y conducen?, 3. ¢existen buenos
controles en las rutas argentinas?, 4. ¢cuales son las consecuencias del abuso
del alcohol durante la conduccién?, 5. ;cémo solucionar el problema del abuso
del alcohol? Como paso final, se escoge una sola pregunta, cuya respuesta dé
como resultado una exposicién de la extensién deseada.

ii. El paso final de esta etapa se denomina Técnicas de organizacion y expresion
e incluye un ndmero de actividades de analisis de textos. Se trabaja en dos
direcciones:

e Pensar en el lector: aqui se trata de concientizar al escritor sobre las
necesidades del lector: ;Para qué va a leer lo que escribo?, ¢qué
informacién busca?, ;qué preguntas se va a hacer al respecto?, ;qué sabe
acerca del tema?, ;cual puede ser su actitud al respecto?, ¢qué necesita
saber?

o Estrategias del escritor: en este momento se trabaja para planificar y
desarrollar estrategias eficientes para las etapas del proceso de
produccion.

2) Redactar y revisar las versiones preliminares

En esta etapa trabajamos con actividades disefiadas para ayudar a los alumnos

e crear un plan de redaccion para el tipo de texto que se practica en esa
unidad:;

e tomar todo el material reunido en la primera etapa y desarrollar un
borrador o version preliminar del tipo de texto asignado;

e  practicar la tarea de editar en parejas o desarrollar individualmente listas
de control para aplicarlas al propio escrito;
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e desarrollar un plan de revision para ir avanzando desde el primer
borrador hacia la version final.

Las actividades de edicién por parejas son el nicleo de esta etapa. En estos
momentos vemos ejemplos de muestras de borradores de ensayos y realizamos
gjercicios de edicion en colaboracion. Una vez que los alumnos se han
familiarizado con los procesos de edicion, ya pueden empezar a practicar la
edicion del borrador de un compafiero y la produccion de un texto. La primera
version es intercambiada con la de un par y tiene una devolucion en la que el/la
compafiero/a especifica los aspectos positivos del texto y/o aquellos que
requieren una reelaboracion. Para ello los estudiantes se apoyan en la practica de
analisis de textos y revisiones guiadas por la docente y realizados grupalmente en
los encuentros presenciales y en la guia de revision elaborada en estos
encuentros. Esta devolucion es luego revisada por la docente y posteriormente
debatida entre el escritor, el par revisor y la docente y, al escribir la version final,
el escritor decidira qué sugerencias u observaciones incorporara a esta y, en caso
de incorporarlas, como lo hara.

3) Revisar la forma y preparar la version final**

Antes de este momento se han realizado muchas tareas de repaso de aspectos
gramaticales, estructura de las oraciones y vocabulario dentro y fuera de la clase
presencial. Asi se buscé que los alumnos construyeran un rico repertorio de
herramientas sintacticas y léxicas. En esta etapa final, los alumnos ya tienen que
tener una versioén editada y corregida del borrador del texto que se estudia en esa
unidad, y tanto el contenido como la organizacion deben estar listos. Ahora, en
los encuentros presenciales, se presta atencion al lenguaje y a la expresion, a la
ortografia, a lo que se mantuvo deliberadamente aparte del contenido y la
organizacion en las primeras etapas. Los ejercicios de esta Ultima etapa tienen
como finalidad:

e Repasar estructuras del espafiol que suelen presentar dificultades al
estudiante de otra lengua materna.

Y Dejamos para el final la revision de la forma porque se ha demostrado que los
estudiantes editores se abocan con mayor frecuencia a corregir errores de superficie que
de contenido (Hyland y Hyland, 2006: 7).
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e Rever y ampliar el vocabulario y las expresiones Gtiles para técnicas de
escritura especificas relacionadas con el tipo de tarea de produccion de
esa unidad, por ejemplo, realizar comparaciones y contrastes, escribir
introducciones y conclusiones, etc.

e  Aplicar estas técnicas al propio borrador con el fin de redactar la version
final.

Como actividad de cierre de cada uno de los encuentros —pero no final del
proceso—, los estudiantes escriben la versién definitiva de su texto. Luego deben
entregar a la docente las versiones preliminares de sus escritos, la Gltima y la
revision que hicieron del texto de su compafiero/a. Decimos que no es la
actividad final porque, en el siguiente encuentro, la docente devuelve todo el
material revisado y se socializan los resultados. Idealmente, antes de pasar a la
siguiente unidad que tratara otro tipo textual repitiendo las secuencias didacticas,
los escritores deberian estudiar las observaciones de la docente y escribir un texto
esta vez ‘definitivo definitivo’.

4. Conclusion

Creemos que, si en lugar de presentar los textos solamente como productos
acabados, intentamos que los estudiantes eleven su comprension de la naturaleza
de la escritura y adquieran estrategias de control de los procesos involucrados en
esta —sin soslayar el desarrollo de la competencia linglistica y comunicativa en
espafiol- su insercion en las comunidades académicas y en los contextos
laborales y sociales de los que participan se verd favorecida. Habremos
contribuido, ademas, al desarrollo de su pensamiento. En cuanto a nuestros
colegas y los interesados en esta tematica, esperamos que la propuesta esbozada
se constituya en un puente entre la teoria y la practica y contribuya al debate
sobre las metodologias y paradigmas que guian la actividad docente permitiendo
interrelaciones enriquecedoras y Utiles integraciones.

71



Dialogos Latinoamericanos 22, junio/2014

Bibliografia

Bereiter, C. y M. Scardamalia (1987) The Psychology of Writing Composition.
L. Erlbaum Associates Publishers: New Jersey.

Carlino, P. (2006) ‘Revision entre pares: un proceso y una practica social que
los postgrados pueden ensefiar’. En Actas del X Congreso de la Sociedad
Argentina de Linglistica. Publicaciones de la Universidad Cat6lica de Salta:
Salta.

Crasnish, S y L. Lumbelli (2005) ‘Improving Argumentative Writing by
Fostering Argumentative Speech’. En G. Rijlaarsdam, H. Van den Bergh and M.
Couzijn, (Eds.). Effective Learning and Teaching of Writing, Kluwer Academic
Publishers: New York.

Flower, L. (1981) Problem Solving Strategies for Writing. Harcourt Brace
Jonanovich: New York.

Flower, L. y Hayes, J. R. (1984) ‘Images, Plans, and Prose: The
Representation of Meaning in Writing’. Written Communication, 1.

Hayes, J.R y Flower, L. (1980) ‘ldentifying the Organization of Writing
Processes’. In L. W. Gregg y E.R. Steimberg (Eds.), Cognitive Processes in
Writing . Lawrence Erlbaum Associates: Hillsdale, NJ.

Hyland, K y Hyland, F. (2006) Feedback in Second Language Writing (Eds.).
Cambridge University Press: Cambridge.

Rijlaarsdam, G. y Couzijn, M. (2000) ‘Stimulating Awareness of Learning in
the Writing Curriculum’. En Camps, A y M. Milian (Eds.) Metalinguistic
Activity. Amsterdam University Press: Amsterdam.

Rijlaarsdam, G., Van Den Bergh, H. y Couzijn M. (2005) Effective Learning
and Teaching of Writing. Kluwer Academic Publishers: New York.

72



Dialogos Latinoamericanos 22, junio/2014

Anexo

GUIA PARA REVISAR LA PRIMERA VERSION DE UNA
ARGUMENTACION

REVISOI/a: .o

AULOI AT ..
1. ¢Qué comentarios positivos sobre el texto puede aportar a su
comparfiero/a? Trate de ser especifico/a.

2. Laidea principal del texto:

» ¢Se aprecia con claridad una idea principal?

» ¢Se puede seguir su desarrollo a lo largo del texto?
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» ¢Con qué argumentos lo hace?

» ¢La defensa de esa tesis es convincente?

3. Laestructura del texto y organizacion de la informacion:
» ¢Encuentra clara la organizacion de la informacion?

» (Cree que es efectivo el modo en que se presentan los datos?
» ¢Hay equilibrio entre los puntos a favor y en contra de la tesis?

4. Propuestas constructivas sobre el texto:
» Detalles para modificar, agregar o eliminar
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» Léxico (riqueza de vocabulario, especificidad en relacion con
el tema, registro adecuado a la audiencia)
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