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RESUMEN

Las investigaciones sobre las creencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje se han convertido en el tltimo
tiempo en un tema de gran preocupacion, debido a la creciente evidencia que sefiala que las creencias tienen un
fuerte impacto en el quehacer pedagdgico de los profesores. Pese a esto, se ha demostrado que las investigaciones
realizadas en este dmbito se han centrado, preferentemente, en el sistema educativo de zonas urbanas, en niveles
de ensefianza basica, media, y educacién superior, en desmedro de lo que ocurre en la educacién que se desarrolla
en las zonas rurales de nuestro pais, sector que histéricamente ha mostrado los resultados educativos mas bajos.
En este articulo se desarrolla una vision que permitirfa hipotetizar, desde el estudio de las creencias, una de las
posibles variables personales del profesor para explicar los resultados de aprendizaje en la educacién rural de
nuestro pais. Se concluye la necesidad de investigar las creencias que sustentan los profesores rurales respecto del
proceso educativo, dada su relevancia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: educacion rural, creencias, practica pedagdgica.

ABSTRACT

Research on the beliefs in the teaching-learning process has recently become a great issue due to the increas-
ing evidence that points out that it has a great impact in the teacher’s pedagogical activities. Nevertheless, it
has become evident that research on this matter has been focused mainly on the educative system performed in
urban areas, on basic and high school levels and higher education, underestimating what occurs in rural areas of
our country, field that historically has shown the lowest academic performance. This article presents a view that
allows making hypothesis, from the study of the beliefs, of the possible personal variables of the teacher that
could explain the results of the learning process shown in the rural education of our country. As conclusion, it
is necessary to do research on the rural teacher’s beliefs, from the educational perspective, because of the direct
consequences on the learning process of the students.

Key words: rural education, beliefs, pedagogical practice.

RESUMO

Considerado o processo de ensino-aprendizagem na atualidade, as investigacdes sobre crengas converteram-se em
tema de grande preocupacdo, dada a crescente evidéncia de que as crengas tém forte impacto no fazer pedagégico
de professores. Apesar de isto, evidencia-se que as investigagdes realizadas neste ambito, centraram-se preferencial-
mente no sistema educativo urbano, em niveis de Educagio Bésica, Ensino Médio e Educagdo Superior, ao contrario
do que ocorre na educacdo do campo de nosso pais, onde, historicamente, os resultados educativos sempre foram
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inferiores. Desenvolve-se uma visdo que permite hipotetizar que, a partir do estudo das crencas, uma das possiveis
varidveis identitdrias do professor, possa explicar os resultados de aprendizagem na educacdo do campo de nosso
pais. Conclui-se que ha necessidade de pesquisas relacionadas as crengas que sustentam os professores rurais em
relac@o ao processo educativo, dada a relevancia disso no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes desses
locais.

Palavras chave: educagio do campo, crengas, préitica pedagdgica.

1. INTRODUCCION

La educacién bdsica en el contexto rural se ha definido por su localizacién, el
cardcter cultural de la poblacién escolar que atiende y sus especificidades pedagédgicas
(Williamson, 2004). Dadas principalmente por las dindmicas de vida propias de sus
habitantes, marcan un importante espacio dentro de la cultura del pais y una singular
forma de ver el mundo y entender su entorno (Cox, 2003), las cuales requieren de una
educacién que dé respuesta a sus particularidades. Por este motivo, el sistema educativo
chileno ha promovido el desarrollo de practicas pedagdgicas modernas, contextualizadas
al mundo rural, con materiales especificos para la ruralidad y trabajo colaborativo entre
los profesores. Los objetivos de estos cambios se han orientado a otorgar mds y mejores
aprendizajes para todos los nifios y nifias y a subir los estdndares de calidad para todas
las escuelas rurales, mediante el mejoramiento de los procesos pedagédgicos y de ges-
tién de dichos establecimientos, a fin de lograr resultados de aprendizaje satisfactorios
(Ministerio de Educacién, 1998).

De acuerdo a lo anterior, para cumplir con tales objetivos se hace necesario considerar
en el proceso de ensefianza y aprendizaje a sus actores, principalmente el protagonismo del
profesor. Este constituye uno de los actores mas importantes del proceso educativo, en gene-
ral, ya que participa activamente como mediador en el proceso de aprendizaje de los nifios
(Ministerio de Educacion, 1999); de hecho, la calidad de la ensefianza se relaciona, entre
otras variables, con las caracteristicas personales y profesionales del profesor y con el modo
en que enfrenta y conduce el proceso pedagdgico (De Andraca y Gajardo, 1992).

En este punto es necesario destacar la emergencia de un creciente interés por cono-
cer el pensamiento de los profesores, dado que se ha comprobado empiricamente que
la postura de los profesores ante los procesos de innovacién y mejoramiento educativo
representa un fuerte condicionante, sino determinante del éxito de cualquier iniciativa
en este sentido (De Miguel, 2001). Diversas investigaciones han buscado identificar y
describir el pensamiento del profesor, los resultados han permitido conocer aspectos que
en variadas ocasiones han sido ignorados y que tienen directa relacién con el proceso
de aprendizaje de los estudiantes (Delandshere y Jones, 1999; Marcelo, 2002; Torrence
y Prior, 2001). Lamentablemente, ninguna de ellas da cuenta de lo que ocurre en la
educacion rural.

Lo anterior implica, por tanto, considerar la incorporacién de las variables personales
del profesor que influyen en su desempefio profesional e impactan en el proceso educativo,
ya que sus concepciones sobre la educacion, les llevardn a interpretar, decidir y actuar
en la practica; de ahi la importancia de estudiar estas variables -dentro de las cuales se
encuentran las creencias- que resultan centrales al plasmar en la relacién pedagdgica,
la visién que el profesor tiene de su trabajo, de los alumnos y el desempefio de €stos.
Dicho aspecto se ha comprobado en el hecho de que algunos de los problemas inherentes
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al bajo rendimiento, dicen relacién con el origen, formacién y caracteristicas personales
del profesor (Rivera y Milicic, 2006).

En este sentido, las creencias han demostrado tener una significativa relacién con el
proceso educativo, evidenciando que las creencias que un profesor sustente respecto de
éste ocupardn un lugar central en su estructura cognoscitiva, afectando lo que percibe e
interpreta, transformandose en elemento constitutivo de actitudes, valores, ideologias y
prejuicios, conceptos con gran relevancia en la explicacién del comportamiento humano
(Navas, Sampascual y Castellén, 1992; Myers, 2000).

De acuerdo a lo sefialado, considerando la posicién central que ocupan las creencias
como determinantes del comportamiento, y dada la importancia del educador rural como
uno de los principales protagonistas del proceso educativo y su rol determinante en la
construccién de nuevas relaciones pedagdgicas, el presente articulo pretende incentivar
la investigacién educativa sobre creencias en las zonas rurales de nuestro pais, en donde
los estudios en el drea son escasos y los indicadores educativos son los mas bajos del
sistema educacional chileno.

2. EL ENTORNO RURAL HOY

Las primeras concepciones respecto del mundo rural impusieron por siglos la idea
de un ambiente estable y con una funcién social determinada, que no debia cambiar.
Esa nocién tradicional impregné hasta hace muy poco las imdgenes relativas a lo rural,
relaciondndolo con organizaciones sociales agrarias o regiones de habitat disperso (PNUD,
2008). Si bien esta visién del mundo rural atin en algunos casos es admitida y utilizada,
lo cierto es que hoy no existe una concepcioén tnica para el mundo rural en su totalidad
y para las diversas personas que lo habitan (San Miguel, 2005), debido principalmente
a que en la actualidad el entorno rural ha cambiado.

Hoy, mds que una estructura estable, la ruralidad constituye un proceso en constante
dinamismo y movimiento, lo que desafia profundamente las perspectivas que se han
usado habitualmente para definir y comprender lo rural (Canales, 2005). El Informe sobre
Desarrollo Humano Rural en Chile (PNUD, 2008), muestra que la ruralidad de hoy no
constituye una forma de vida y una visién de mundo totalmente opuesta o excluyente de
las formas de vida y visiones de mundo de la sociedad en general. Hoy la ruralidad y las
grandes urbes constituyen dos lineas paralelas y conectadas de una misma historia, en
donde los avances en cuanto al acceso a la informacién y la comunicacién han tornado
difusos los limites entre un espacio y otro.

En este sentido, definir qué es la ruralidad hoy implica abandonar definiciones que
por décadas formaron parte de las representaciones sociales del sistema chileno, en las
cuales el mundo rural se asociaba mayoritariamente al agro, al campesinado, al retrazo
y la pobreza (Williamson, 2004).

En nuestro pais existen aproximadamente 290.000 familias asentadas en el medio
rural constituidas por 2.185.831 personas. Encuestas nacionales muestran que el 26.0%
de los hogares rurales, pese al desarrollo econémico que ha experimentado el pafs, ain
se ubica bajo la linea de la pobreza y que el 30.6% de los habitantes del sector vive
en esos margenes. Estas carencias, al perjudicar especialmente las oportunidades de los
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nifios y jévenes de familias rurales de escasos recursos, llegan a convertirse en fuente de
mayores desigualdades en el futuro préximo (Williamson, 2004).

Es esta complejidad dada por el entrelazamiento entre la pobreza y las oportunidades
a las cuales pueden acceder los nifios que viven en zonas rurales, la que plantea nuevos
desafios al mejoramiento de las condiciones y de la calidad de vida de los habitantes de
zonas rurales, lo que se genera por medio de mejoras salariales reflejadas en aumentos
productivos; es decir, se necesita que el mundo rural genere una mayor productividad para
establecer una mejora en la calidad de vida de sus trabajadores. Ahora bien, se reconoce
que esto s6lo puede lograrse con acceso a educacién de calidad, pues se ha demostrado
que los agricultores con educacion bédsica y media completa tienen mds probabilidades
de adoptar nuevas tecnologias y ser mds productivos; de este modo estdn mejor forma-
dos para tomar decisiones, mejor informados para sus vidas y sus comunidades, como
asimismo, para ser participantes activos en la promocién de las dimensiones econémica,
social y cultural del desarrollo (Atchoarena y Gasperini, 2004; Villarroel, 2004).

De esta forma, la educacién adquiere un rol fundamental en el desarrollo humano
y la mejora en la calidad de las personas que viven en el medio rural, dos aspectos que
van de la mano con el acceso a oportunidades de crecimiento y de conocimiento, dos
nodos que se hacen latentes en la manera en que se forman y se educan las personas
que viven en ruralidad y en la calidad que dicha educacién es puesta a disposicidon de
la gente rural (Montero, 2001).

3. EDUCACION RURAL EN CHILE

La educacién en nuestro pais constituye una de las principales bases de nuestra socie-
dad. Es un proceso considerado por la mayoria de los ciudadanos como la via necesaria
para adquirir habilidades y conocimientos de gran importancia para el desenvolvimiento
dentro de los marcos y procesos sociales. Por este motivo, es de gran relevancia propi-
ciar que cada uno de los educandos, independientemente de su clase social o entorno
familiar, logre los objetivos de aprendizaje (Arancibia, Herrera y Strasser, 2000). Para
cumplir con tal desafio en un mundo en permanente cambio y expansion, se requiere de
reestructuraciones permanentes, con todo lo que ello significa en materia de renovacién y
conservacion social (De Pujadas, 1991). El reconocimiento de esta situacién ha implicado
revisar profundamente el rol de la escuela, reconocer la complejidad de los procesos de
transformacion de los diversos contextos en donde ésta se inserta y del aprendizaje que
en ella se desarrolla.

Debido a lo anterior, a partir de los afios noventa, el Ministerio de Educacién defi-
nié a la escuela rural como una de sus prioridades, asumiéndola como una institucién
de promocién de la igualdad de oportunidades para todos los nifios y niflas de familias
rurales y de contribucién a la integracion del mundo rural a la sociedad futura. El desafio
ha sido y seguird siendo salir del diagndstico de inequidad y baja calidad para el sector
educativo rural, asegurando a sus escolares igualdad de oportunidades en funcién de los
resultados de sus estudios, considerando sus antecedentes de socializacion, es decir, una
educacidn diferenciada en los insumos y procesos, pero buscando el logro de resultados
equivalentes a los esperados para todos los alumnos del pais (San Miguel, 2000).
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En la actualidad, la red escolar cuenta con aproximadamente 5.000 establecimientos
rurales de ensefianza bésica. La distancia entre escuelas raramente excede los 10 kiléme-
tros, muchas veces equivalente a la que existe entre las escuelas y el hogar de los nifios
matriculados en ellas (Williamson, 2004).

En el medio rural es predominante el sistema municipal de educacién (81%) en relacién
al particular subvencionado (18,4%). Sélo en la Regién de Los Lagos y en la Regién de
La Araucania este ultimo porcentaje es superior; en la primera corresponde a un 22,0%
de establecimientos particulares subvencionados rurales (256 sobre un total de 1.163
rurales y 1.606 totales) y en la segunda alcanza un 44,0% (405 de 920 establecimientos
rurales en relacion al total regional de 1.348) (Williamson, 2004; San Miguel, 2005).

En el contexto rural funcionan escuelas uni y bidocentes, tridocentes y polidocentes
de distinto tamafio; grandes, medianas y pequefias. Las primeras se concentran en las
zonas mas pobres y con menos posibilidades de desarrollo, en tanto las tltimas funcionan
en zonas donde la modernizacién del agro presiona por mayores y mejores logros de la
escolarizacion (De Andraca y Gajardo, 1992; Williamson, 2004).

Este intento de perfil de la escuela rural hace suponer que, gracias a su diver-
sidad y clasificacion, favorece la experimentacion educativa y el desarrollo de una
pedagogia activa. De este modo, parece estar dotada de maestros “integrales” (a veces
de maestros polivalentes), tener alumnos diversos, maestros que pueden impartir una
ensefianza individualizada; contar con un sistema de ensefianza concéntrica y flexible y,
por ultimo, poseer un sistema de control “blando”, respetuoso y mucho mds educativo
(Feu i Gelis, 2004).

En este contexto, el profesor se ve enfrentado a la necesidad de adecuarse al medio
educativo rural y a las particularidades que éste presenta, debiendo adaptar sus practicas
pedagdgicas a las condiciones en que desarrolla su trabajo y a las oportunidades que la
educacién en escuelas pequefias parece presentar (Villarroel, 2003).

4. EL ROL DEL PROFESOR RURAL

En la actualidad, el rol que se atribuye a los profesores en los cambios organizati-
vos y curriculares que continuamente experimenta el sistema educativo es fundamental,
debido a que el funcionamiento de la educacién se decide en ultima instancia, por la
calidad y funcionalidad de las practicas pedagégicas (Avalos, 2003; Gonzélez, 1999). De
esta manera, los principales objetivos para el éxito del proceso de modernizacién de la
educacion se centran en la calidad de la ensefianza, es decir, en la accién y competen-
cias del profesorado, las que se conciben como dirigidas hacia la obtencién de objetivos
especificos de aprendizaje, enseflanza y desarrollo (Sdnchez, 2001).

Algunos estudios han demostrado que, para introducir cambios en el proceso educativo,
es necesario incorporar como variable el protagonismo del profesor como un mediador de
la interaccién de cada alumno con los objetivos de conocimiento (Avalos, 2003), ya que
se ha evidenciado que, tanto la calidad de la ensefianza impartida por la escuela, como
los resultados del aprendizaje, se relacionan entre otras variables, con el rol principal que
juega el profesor en el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que considera la inclusién de
sus caracteristicas personales y profesionales y el modo con que éste enfrenta y conduce
el proceso pedagégico (Fang, 1996; Pajares, 1992).
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Actualmente, existen variadas expectativas en relacion con el profesor rural y su
desempeiio docente. Sin embargo, no hay definiciones tnicas de lo que es o se espera
de €él. Lo que existe es un conglomerado heterogéneo de profesores con las mds variadas
caracteristicas personales y trayectoria ocupacional. Sus condiciones de trabajo varian
segun el tipo de escuela en la que trabajan y las caracteristicas de la zona en la que ésta
se localiza. Aunque no existe un prototipo de profesor, es licito pensar que el papel del
profesor rural en el desarrollo local, es el de ser un facilitador del proceso de aprendizaje
y un creador de espacios favorables para una auténtica participacién comunitaria. El
papel del profesor rural, por tanto, no se limita sélo a la relacién profesor-alumno, pues
su labor se concibe como un servicio a la comunidad (Villarroel, 2003; Thomas, 2005).
Por este motivo, resulta posible esperar del educador rural una labor abierta, creativa,
que en la medida de lo posible responda a requerimientos de su medio y no se cifia,
exclusivamente, a satisfacer las exigencias de un programa de aplicacién general (De
Andraca y Gajardo, 1992).

Esta amplia gama de tareas que se espera debe cumplir el profesor rural, evidencia
que se le ha exigido dar respuesta a miltiples demandas, lo que podria afectar en oca-
siones, tanto la competencia como la dedicacién y, muchas veces, incidir negativamente
en la motivacién para ensefiar, factor critico en la ensefianza efectiva (Schiefelbein, 1992;
Thomas, 2005).

Lo anterior se ve agravado si se considera que la mayorfa de los profesores rurales
no recibe una formacién especifica para desempefiarse como profesor en el area rural,
es decir, una formacién que lo habilite para el desempefio de las funciones descritas,
salvo en el caso de quienes han sido formados en la escuela de Pedagogia en Educacién
Bésica con Mencién en Educacién Rural y Desarrollo, perteneciente a la Universidad de
Playa Ancha, y en la Escuela de Pedagogia General Basica de la Pontificia Universidad
Catdlica Sede Villarrica; se trata en su mayoria de profesores de enseflanza bdsica que
han cursado la carrera en universidades donde no se habilita a los docentes para enfrentar
la diversidad de problemas y situaciones que es posible encontrar en las zonas rurales
(De Andraca y Gajardo, 1992). Esto trae como consecuencia que los profesores no se
encuentren capacitados para interpretar las multiples y complejas dimensiones de la rea-
lidad del mundo rural, que tampoco cuentan con la preparacién necesaria para enfrentar
los problemas pedagdgicos que derivan de la situacidn de las escuelas en el campo, ni
estén capacitados para relacionarse con los nifios, sus familias y la comunidad rural en
su conjunto (Villarroel, 2003).

Los nuevos desafios y la multiplicidad de roles que demanda la docencia rural (Thomas,
2005), requieren de la consideracién de variables personales del profesor que impactan
en el proceso educativo. Ejemplo de esto lo constituyen las creencias que los profesores
sustentan, las cuales resultan centrales, ya que se plasman en la relacién pedagégica,
incidiendo tanto en la visién que el profesor tiene de su trabajo como de sus alumnos y
el desempefio de éstos (De Andraca y Gajardo, 1992; Villarroel, 2003).

La evidencia tedrica sefiala la relacién existente entre lo que el profesor cree respecto a
sus alumnos y el rendimiento académico que €stos tienen, en tanto las actividades que los
profesores realizan y el modo en que lo hacen se ve tefiido por sus creencias, las cuales han
sido construidas mediante las experiencias pasadas, generando asi una cadena de prejuicios
sobre la manera en que se dan, por ejemplo, los procesos evaluativos (Meckes, 2007).

316



Estudios Pedagdgicos XXX VIII, N° 1,: 311-324, 2012
LAS CREENCIAS DE LOS PROFESORES RURALES: UNA TAREA PENDIENTE PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Myers (2000) plantea que las caracterizaciones que los profesores realizan de los
estudiantes se correlacionan con los logros de éstos. Estudios realizados muestran que
las expectativas de los profesores sobre el rendimiento de los alumnos repercuten en
las calificaciones de éstos; los alumnos de los que se espera mejores resultados de
hecho los obtienen, a pesar de que la expectativa muchas veces carece de fundamento
(Duschatsky, 1999). Por lo tanto, la evidencia tedrica avala el supuesto de que lo que
el profesor cree de sus alumnos incide en el rendimiento de éstos, pues sus conductas
estan determinadas por sus creencias, las que a su vez, han sido construidas sobre los
aspectos sociales y culturales de los educandos, quienes responden consecuentemente
a las diferentes conductas, expectativas y creencias del profesor (Arancibia, Herrera y
Strasser, 2000; Ministerio de Educacion, 2003). Esto resulta particularmente sensible en
las zonas rurales, en donde existen altos indices de vulnerabilidad y en donde los nifios
y nifias con bajas calificaciones, podrian llegar a pensar que el éxito en la escuela es un
privilegio de algunos, sintiéndose excluidos de ella, lo que podria conducirlos, finalmente,
al fracaso escolar y, eventualmente, a la deserciéon (Contreras y Prieto, 2008).

Lo mencionado demuestra, por tanto, que los resultados alcanzados por los estu-
diantes, no sélo serian un reflejo de sus capacidades, sino que también evidenciarian las
concepciones sustentadas por los profesores acerca del proceso educativo a partir de las
cuales deriva su quehacer pedagégico (Fang, 1996; Litwin, 2005).

5. CREENCIAS

Las creencias ocupan un lugar central en la estructura cognoscitiva de los individuos.
Ellas afectan poderosamente la forma en que percibimos, interpretamos e, incluso, recorda-
mos los acontecimientos. Las creencias constituyen verdaderas “teorfas” acerca del mundo
social y no social. Son consideradas como elementos constitutivos de diversos conceptos,
tales como actitudes, valores, ideologias y prejuicios y éstos, a su vez, han demostrado
una gran relevancia para la explicacién del comportamiento humano (Myers, 2000).

Estas creencias estdn compuestas por un red de ideas interconectadas que se construyen
a partir de experiencias que el sujeto vive cotidianamente. Son versiones simplificadas de
la realidad que tienen organizacién interna, son estructuradas y sistemadticas, permitiendo
a los individuos interpretar los acontecimientos y tomar decisiones respecto de los sucesos
que ocurren. Las creencias tienen un origen de cardcter cultural, en tanto se construyen
en “formatos de interaccién social y comunicativa” (Jackson, 2002).

Segun lo planteado por Pajares (1992), las creencias se muestran inicialmente frag-
mentarias e inconexas, profundamente arraigadas en la experiencia, individual y cotidiana,
las cuales en la medida que transcurre el tiempo se transforman, organizandose en es-
tructuras que influyen en una variedad de procesos cognitivos, llegando a explicaciones
relativamente coherentes entre si, que en la interaccién con la realidad se constituyen en
representaciones, modelos que permiten al individuo que las posee, comprender, explicar
y finalmente, predecir los eventos a su alrededor; se puede hablar de ellas con propiedad
en términos de teorias implicitas que cada persona construye para dar sentido y consis-
tencia a la experiencia cotidiana (Goodson y Numan, 2002; Hashweh, 2005; Rodrigo,
Rodriguez y Marrero, 1993).
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La importancia de las creencias radica en que éstas se encuentran presentes en todos
los individuos, manifestando claros efectos, ya que influyen en la forma en cémo éstos
sienten y actdan, y al hacerlo asi, generan su propia realidad (Myers, 2000). En el ambito
social e interpersonal, las creencias cumplen un papel fundamental, pudiendo establecer
los fines de la accion individual y colectiva (Gonzdlez, 1999); ademds, algunas de éstas
pueden ser compartidas por diferentes individuos, validdndose por medio del acuerdo
con otro, permaneciendo dentro de un marco de significados y supuestos socialmente
compartidos, asi como dentro de los medios, los modos y los principios socialmente
establecidos de la comunicacién social. De este modo, las creencias ayudan al individuo
a adaptarse a la realidad en que se encuentra inserto, puesto que éstas se establecen en
gran medida como normas que se materializan en el transcurso de la interaccién social
y en el entorno en que esta interaccién se lleva a cabo (Carr y Kemmis, 1988; Morales
et al., 1994).

Muchas veces las personas elaboran falsas creencias. Estas, adn cuando son erroneas,
se resisten a una contrastacion con la realidad, incluso en ocasiones nos llevan a actuar
de formas que producen aparente confirmacién. Por ello, nuestras creencias con respecto
a otras personas pueden convertirse en profecias que se cumplen a si mismas. Snyder
(1984) demostr6 que una vez que las creencias erréneas acerca del mundo social se
consolidan, pueden inducir a los demds a confirmarlas. Este fenémeno se conoce como
“confirmacién conductual”. Esto implica que las creencias sociales pueden llegar a ser
autoconfirmatorias, no sélo en relacién con los que nos rodean, sino también en relacién
a nosotros mismos. En este sentido, las creencias no responden a un conocimiento con-
vencional, por lo que no requieren demostracién empirica, ya sea porque la conviccién
del sujeto que la adopta es tan fuerte que no admite duda o porque su demostracién
empirica no es posible (Woods, 1996).

En el caso del profesor, las nociones que sustente sobre la educacién, sobre los con-
tenidos que imparte, sobre las caracteristicas del curriculum y las condiciones en las que
diariamente desarrolla su trabajo, le llevardn a entender, interpretar y tomar decisiones
que afectardn su accién en la prictica pedagdgica. De ahi la importancia de estudiar las
creencias de los profesores (Morales, 2001), pues éstas se entrelazan con la experiencia
profesional y se objetivan en el contacto con la realidad escolar. De este modo, las creen-
cias, definidas como constructos personales, muestran una comprension de las practicas de
los profesores, pues éstos interpretan el proceso educativo desde sus propias creencias. A
través de éstas, los profesores perciben, organizan y procesan la informacién y toman las
consiguientes decisiones respecto de su trabajo profesional, puesto que constituyen un factor
poderoso en la determinacién de sus conductas y demuestran tener gran incidencia en la
calidad de los aprendizajes de los estudiantes (Fang, 1996; Duran, 2001; Pajares, 1992).

La investigacién en torno a las creencias de los profesores ha demostrado que en el
saber pedagdgico estdn comprometidas racionalidades, representaciones y afectos, que
son las fuerzas que guian y dan sentido a la préctica pedagdgica (Gonzélez, 1999). De
esta forma, los profesores interpretan la situacion de ensefianza a la luz de sus creen-
cias acerca del proceso educativo (Morales, 2001). Asi, las creencias que sustentan los
profesores son empleadas para la organizacién y desarrollo de su trabajo, y su efecto es
observable a través de los objetivos que se proponen, las clases que disefian, el tipo de
interaccién que establecen con los alumnos, con el saber que ensefian y, especialmente,
con el modelo educativo al cual se adscriben (Sanchez, 2001).
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En la préctica, estas creencias pueden tomar muchas formas. Ellas pueden ser incluidas
en las expectativas del profesor sobre el desempefio del estudiante o en las teorias del
profesor sobre un drea o tema particular de lo que estd ensefiando (Fang, 1996).

Estas creencias son construidas por los profesores de manera inconsciente a partir
de muchos factores. Entre ellos se encuentran: la influencia del significado cultural de la
disciplina, la calidad de la experiencia de servicio en las aulas y la oportunidad para la
reflexion y la experiencia de servicio (Duran, 2001; Fang, 1996; Marcelo, 2002). Estas
creencias se entremezclan con los nuevos conocimientos y modelos précticos adquiridos,
afectando el logro de los resultados educativos esperados. La capacidad para reflexionar
sobre estas creencias, confrontdndolas con la realidad de su quehacer educativo o con
las acciones que éste exige, es una sefial positiva de calidad docente. Para el profesor
o profesora, como para todo profesional, es importante, por tanto, su capacidad de con-
frontar las creencias y convicciones que preceden a la ejecucién de sus tareas (Avalos,
2003). Por este motivo es que actualmente, una de las principales dreas de la investiga-
cién educacional la constituye las creencias de los docentes, actores fundamentales del
proceso educativo (Pajares, 1992).

Desde hace mas de una década, a nivel internacional, los estudios han focalizado su
atencion sobre cémo las convicciones y creencias de los profesores afectan su modo de
procesar las demandas educativas. Los profesores, y eso incluye a los futuros profesores,
adoptan convicciones y creencias sobre lo que es ensefar; sobre posibilidades o factores
que inhiben la ensefianza; sobre tipos de alumnos y sus capacidades; sobre estrategias
didacticas y sobre contenidos curriculares y otras materias relacionadas (Rival, 2007).

Considerando lo sefialado, resulta indispensable entender la influencia que tienen
las creencias en las percepciones y juicios que los profesores realizan y que afecta sus
conductas en la sala de clases. Comprender la estructura de las creencias de los profe-
sores y de los candidatos a profesor, también es importante para mejorar la preparacion
profesional y las practicas de ensefianza. Ademds, las creencias constituyen un factor
poderoso en la determinacién de las conductas del profesor y en su aceptacién o rechazo
de las propuestas innovadoras (Morales, 2001).

Sin duda, los aspectos sefialados, reafirman la nocién de que las creencias de los
profesores tienen relacién con distintos aspectos del proceso educativo y constituyen un
punto importante a considerar (Gonzalez, 1999), aun mads si se toma en cuenta que éstas
pueden ejercer una influencia importante en el desempefio académico de los educandos.

Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993), sintetizan claramente el impacto de las creen-
cias del educador en el proceso educativo, seflalando que un profesional no se modifica
en forma sustantiva con s6lo mejorar sus conocimientos y la calidad de su saber-hacer,
si estas dos dimensiones no son asumidas e interpretadas en un “saber ser” profesional
distinto, que les da sentido a las otras dos dimensiones.

6. SINTESIS Y CONCLUSIONES

Como es posible apreciar, desde hace ya algtn tiempo las diferentes investigaciones
en el dmbito educacional han mostrado resultados que revelan la funcién del profesor
en el medio escolar, especialmente respecto de aquello referido a su rol como agente de
cambio. El rol que se le confiere en momentos de innovacién, ha determinado que su
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postura ante los procesos de cambio y mejora represente un fuerte condicionante, sino
determinante, del éxito. Esto convierte al profesor en un elemento clave para lograr los
resultados esperados (Gonzélez, 1999). Desde esta perspectiva, la expectativa en relacién
con el profesor rural es que sea un profesional con una amplia gama de competencias,
que sepa céomo decidir e implementar lo que conviene en cada situaciéon de ensefianza-
aprendizaje, que tenga conocimiento de la diversidad cultural, adentrandose en el contexto
en el cual va a desarrollar su trabajo docente, como una forma de apreciar la cotidianidad
en el que se mueven sus estudiantes y rescatar los valores culturales presentes en este
contexto, ubicando el desarrollo de la ensefianza en un medio social que otorgue sentido al
alumno; esto supone la introduccion de estrategias en el proceso de ensefianza-aprendizaje
basado en la induccién, interdisciplinariedad, trabajo grupal, apertura social, etc. (San
Miguel, 2005; Thomas, 2005). Hoy se espera que el profesor rural sea innovador en sus
précticas, fomente la curiosidad y estimule el conocimiento, desarrollando el pensamiento
de sus alumnos, la formacién valdrica y las habilidades intelectuales e instrumentales
bésicas de éstos (Arancibia, Herrera y Strasser, 2000).

Lo anterior permite evidenciar el papel central que desempefia el profesor en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Por este motivo, se han desarrollado multiples investigacio-
nes en relaciéon a cudles serian las posibles implicancias que tienen las caracteristicas
personales del profesor en la calidad de la educacién que se ofrece a los nifios y nifias
que asisten a una escuela. Dentro de esas caracteristicas personales se encuentran las
creencias, cuyo estudio ha cobrado gran relevancia en este ultimo tiempo, debido a que
actian como filtros en la forma en cémo los sujetos perciben el entorno que los rodea
y con el cual se relacionan, y que son empleadas para dar sentido a las situaciones
(Myers, 2000). En el caso de los profesores, las creencias que tienen sobre el proceso
de enseflanza y aprendizaje y sobre sus alumnos, determinan las decisiones pedagdgicas
que pueden tomar en el aula y que influirdn en la calidad de los aprendizajes obtenidos
por éstos (Alonqueo, 2001). La investigacién ha demostrado que en el saber pedagdgico
estan comprometidas racionalidades, representaciones y afectos, que son las fuerzas que
gufan y dan sentido a la practica pedagdgica, afectando los resultados de aprendizaje
(Sanchez, 2001).

Se podria inferir entonces, a partir de lo mencionado, que cualquier intento por mejorar
la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje que se lleva cabo en las zonas rurales
de nuestro pais, que pase por alto el impacto de las creencias del profesor en el proceso
educativo y, por ende, en los resultados de aprendizajes de los nifios y nifias que asisten a
las escuelas rurales de nuestro pais, no tendrd los resultados esperados. Esto principalmente
debido a que las creencias afectan el comportamiento docente, determinando la forma en
que éste conduce el proceso educativo dentro del aula (Contreras y Prieto, 2008).

En este sentido, la importancia de investigar las creencias de los profesores en el
medio rural, radicarfa principalmente en que a partir de ellas, se podrian inferir muchos
de los problemas relacionados con el rendimiento académico evidenciado en las zonas
rurales, los que podrian tener relacion con creencias de profesores que dan cuenta de bajas
expectativas hacia los estudiantes o relacionadas con modelos educativos tradicionales
y poco acordes con lo que se necesita actualmente para dar respuesta a un mundo rural
cambiante, entre otras. Esto resulta de gran importancia, sobre todo, si se considera que
los resultados de aprendizaje de los estudiantes, evidenciados a partir de la aplicacién
del dltimo SIMCE a escuelas rurales de nuestro pais, mostraron una vez mdas puntajes
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por debajo de lo esperado (SIMCE, 2009). Dichos resultados demuestran que nuestro
sistema educativo en zonas rurales, no estd respondiendo al objetivo permanente de la
educacion chilena, es decir, la mejora continua de la calidad de los procesos de ense-
flanza y aprendizaje, sobre todo, de aquellos que se llevan a cabo en las zonas menos
favorecidas de nuestro pais.

Lo anterior, por tanto, exige que la investigacién sobre creencias sea ampliada hacia
el ambito de la educacién rural, permitiendo identificar y describir las creencias que los
profesores rurales sustentan acerca del proceso educativo. Esto permitirfa generar un
perfil del profesor rural que facilitaria, el disefio de politicas educativas propias para la
educacioén rural, que consideren las particularidades del entorno y las multiples demandas
que éste implica para el profesor que se desempefia en estas zonas, y para las cuales,
la mayoria de ellos no se encuentra formado. Este perfil permitiria, ademads, disefiar
capacitaciones y perfeccionamientos acordes a lo que hoy se espera del profesor rural,
es decir, un profesor con un alto grado de capacidad de actuacién y de reflexién sobre
su practica, de adaptabilidad a las situaciones conflictivas y cambiantes de aula y del
contexto social rural (Imbernén, 1994). Quizés ésto permitiria terminar con los resultados
que numerosos estudios han evidenciado respecto al impacto de los cursos de capacitacién
y actualizacién docente, en donde se ha demostrado que el perfeccionamiento no siempre
ha sido eficaz para promover y mantener los cambios deseados. Estas estrategias muchas
veces son poco pertinentes a las necesidades que los profesores presentan, debido a las
particularidades de los contextos en donde ejercen la préictica educativa (Morales, 2001).

Por otra parte, permitir que las creencias sean evidenciadas de forma conciente por los
propios profesores genera una oportunidad de reflexién que les facilitaria conocer desde
dénde disefian y llevan a cabo sus practicas como docentes y cudles son las influencias
que éstas pueden tener en los resultados educativos de los nifios y nifias con los cuales
trabaja. Esta reflexion requiere que los profesores desarrollen un proceso de autoevaluacién
y revision que se mantenga a través del tiempo (Contreras y Prieto, 2008), que permita
reorientar el curso de la ensefianza y el aprendizaje, implementando las acciones debidas,
en las ocasiones que resulte necesario (Martinez, 2004). Sélo la reflexién sobre el propio
ejercicio profesional permite la trasformacién del quehacer docente en el aula, toda vez
que esto implica repensar la practica pedagdgica, tanto en su sentido como en sus efectos.
Esto podria favorecer que las practicas pedagdgicas se orientaran a realizar actividades
con alto valor significativo, lo que harfa que los nifios y nifias de zonas rurales sientan
agrado por aprender y sea posible reducir los indices de bajo rendimiento y desercién
escolar, que han caracterizado por afios a este particular contexto de nuestra educacién.

Por dltimo, serfa altamente relevante que se realizaran investigaciones sobre las
creencias en la educacién rural, por el aporte que sus resultados pudiesen tener para
focalizar ain mds la formacién inicial docente, pues saber lo que ocurre en el medio
rural, permitirfa preparar mejor a los futuros profesores que se desempefiardn ambito.
Esto implica considerar, en los aspectos curriculares de formacién, espacios para el de-
sarrollo de procesos reflexivos constantes, que permitan a los futuros profesores ingresar
a su mundo de concepciones, teniendo claro como éstas incidirdn en su actuar como
facilitadores del proceso educativo en zonas vulnerables.

Todo lo anterior podria contribuir a dar respuesta a uno de los principales objetivos
del modelo educativo actual: responder a la diversidad de sus actores, tanto en lo cultural,
como en lo social y étnico.
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