¥y ¥ ¥y

ESTUDIOS Estudios Pedagogicos
PEDAGGG]COS ISSN: 0716-050X
_:g__ L et eped@uach.cl

B 4 Universidad Austral de Chile

Chile

Garcia-Barrera, Alba; de la Flor, Patricia
Percepcion del profesorado espafiol sobre el alumnado con altas capacidades
Estudios Pedagogicos, vol. XLII, ndm. 2, 2016, pp. 129-149
Universidad Austral de Chile
Valdivia, Chile

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173548405008

Como citar el articulo

Numero completo Sistema de Informacién Cientifica

Mas informacion del articulo Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1735
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1735
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173548405008
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=173548405008
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1735&numero=48405
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173548405008
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1735
http://www.redalyc.org

Estudios Pedagdgicos XLII, N° 2: 129-149, 2016

INVESTIGACIONES

Percepcion del profesorado espaiol sobre el alumnado
con altas capacidades

Spanish teachers’ perception of gifted students

Espanhol percepgdo dos professores sobre os alunos com altas capacidades

Alba Garcia-Barrera, Patricia de la Flor’

iUniversidad a Distancia de Madrid (UDIMA)
Telf.: (34) 91 189 69 94. Correo electrénico: alba.garcia@udima.es

"Universidad a Distancia de Madrid (UDIMA)
Telf.: (34) 91 189 69 94. Correo electrénico: patricia_delaflor@hotmail.com

RESUMEN

Actualmente se estima que en Espafia entre un 95% y un 99% de los estudiantes con altas capacidades intelectuales
estdn sin identificar. El presente trabajo, sensible a esta realidad, constituye una aproximacion a las percepciones
que el profesorado de Secundaria manifiesta respecto a este alumnado. Para ello, se disefié un cuestionario que
completaron 637 docentes de Educacion Secundaria de todo el territorio espaiol, de los cuales 176 afirmaron
poseer formacion especifica respecto a estos estudiantes. Los datos obtenidos revelan que una parte considerable
de los participantes posee escasos conocimientos sobre este alumnado y sigue incurriendo en los tipicos mitos
acerca de ellos, resultando alarmante que incluso los profesores con formacion especifica sobre AACI muestren
dichas carencias y confusiones. Todo ello dificulta la correcta deteccién y atencién educativa de estos alumnos,
por lo que convendria averiguar en qué estd fallando la formacién docente, a fin de reforzarla desde su inicio.

Palabras clave: alumnos con altas capacidades intelectuales, educacion secundaria, formacién del
profesorado, educacion inclusiva, medidas educativas.

ABSTRACT

Nowadyas, it is estimated that between 95% and 99% of gifted students are unidentified. This paper, sensitive
to this reality, constitutes an approach to perceptions that secondary school teachers manifested regarding these
students. To do this, we designed a questionnaire which was completed by 637 teachers of Secondary Education
of the whole Spanish territory, of which 176 have stated specific training regarding these students. These results
show that a significant part of participants has limited knowledge about these students and continues to follow
common myths regarding these students. It results alarming that even teachers with specific training on gifted
students show those shortcomings and confusion. This complicates the correct detection and educational attention
to these students, so it would be desirable to find out what is wrong with this teacher training, in order to strengthen
it since its inception.

Key words: gifted students, secondary education, teacher training, inclusive education, educational measures.
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1. INTRODUCCION

Es indudable hoy en dia la importancia que tiene la formacién y preparacién del
profesorado para atender la diversidad existente en sus aulas. Entre esta diversidad se
encuentra el alumnado con altas capacidades intelectuales, a los que desde este momento,
para simplificar la notacién, denominaremos AACI.

Segin Miguel y Moya (2012), el concepto de alumno con altas capacidades
intelectuales es dificil de definir, por lo que ha habido una gran cantidad de términos para
referirse a ello —superdotado, biendotado, sobredotado, con alta capacidad, alumnos mas
capaces, sujetos de capacidad superior, precoz, talentoso, genio, prodigio—.

Se considera alumno con talento a aquel que muestra habilidades especificas en dreas
muy concretas. Un tipo particular es el talentoso académico o alumno con alto rendimien-
fo; en este se combinan, al menos, recursos elevados de tipo verbal, 16gico y de gestién de
la memoria (Martinez y Guirardo, 2010). Pero un alumno con talento no tiene por qué ser
un AACIL.

La Dra. Bertie Kingore (2004), creadora del Inventario de Observaciéon Kingore
(especializado en la identificacion de nifios pequefios y diferenciacién en el aula de los
AACI), delimité una serie de categorias que permiten comparar entre estos dos grupos de
estudiantes. En la Tabla 1 se recogen algunas de estas caracteristicas:

Tabla 1. Caracteristicas diferenciadoras entre nifios con alto rendimiento
y con altas capacidades. Fuente: Elaboracién propia a partir de Kingore (2004)

Con alto rendimiento Con altas capacidades
Recuerda las respuestas Plantea preguntas imprevistas
Se interesa Es curioso
Estd atento Se concentra mentalmente en forma selectiva
Genera ideas avanzadas Genera ideas complejas y abstractas
Rinde en lo mds alto del grupo Esté por encima del grupo
Aprende con facilidad Ya sabe

Necesita de seis a ocho repeticiones para Necesita de una a tres repeticiones para dominar

dominar un tema un tema

Disfruta de la compaiifa de pares mayores Prefiere la compaiifa de pares intelectuales
Completa las tareas a tiempo Inicia proyectos y extensiones de las tareas
Disfruta muchas veces de la escuela Disfruta del auto-aprendizaje

Muy alerta y observador Anticipa y relaciona las observaciones
Satisfecho con su aprendizaje Es autocritico

Obtiene sobresalientes Puede no estar motivado por las notas
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Ahora bien, ;jcudntos AACI hay? La respuesta a esta pregunta dependerd de la
definicién que se utilice. En Espafia, el Ministerio de Educacién (2013) estima que hay
aproximadamente un 5% del total de la poblacién escolar en ensefianzas de régimen
general. Pero en este porcentaje el Ministerio de Educacién incluye a los alumnos con alto
rendimiento. Otra de las definiciones mas seguidas es la que ofrece, por ejemplo, Rodriguez
(2009), quien afirma que la capacidad intelectual sigue una distribucion estadistica normal.
Por tanto, serd ACCI aquel alumno que se encuentre a dos desviaciones tipicas respecto de
la media, a su derecha, lo que supone un 2,2% de la poblacién.

De los 7923293 alumnos matriculados en el sistema educativo espaiiol en el curso
2011-2012 en ensefianzas de régimen general —infantil, primaria y Secundaria— sélo
a 8605 de estos se les reconoce como AACI, segtin datos del Ministerio de Educacién
(2013); es decir, solo se llega a reconocer al 0,108% de la poblacién, lo cual estd muy lejos
de ese 2 a 5% estimado. Ademas, en los mismos informes realizados en cursos anteriores
se obtienen cifras similares.

Esto supone que, en Espaiia, aproximadamente entre el 95% y el 99% de los escolares
con altas capacidades no han sido detectados. Ante esto, nos planteamos la misma cuestién
que se realizé la Federacion de la Comunidad de Madrid de asociaciones de padres y
madres del alumnado (FAPA, 2010): ;nos encontramos realmente ante un sistema educativo
incapaz de detectar a estos alumnos? Lo cual es mucho més grave de lo que aparenta, pues
un 70% de ellos tiene bajo rendimiento escolar, y entre un 35% y un 50% fracasa en los
estudios (Martin y Gonzélez, 2000). Parece que a ello han contribuido, entre otras causas,
los mdiltiples estereotipos que giran en torno al alumnado con altas capacidades, no solo
por gran parte de la sociedad sino también por buena parte del sector educativo.

Dichos estereotipos pueden definirse como ideas aceptadas cominmente por un grupo
social (Jiménez, 2010), y en este caso constituyen uno de los principales obsticulos para
la deteccidn de los AACI. En la Tabla 2 se recogen algunos de los mitos o falsas creencias
mds comunes.

Tabla 2. Mitos o estereotipos aplicados a los AACI

Mito o estereotipo La realidad

Es facil detectarlos y/o es definitorio obtener un
CI superior a 130.

La obtencién de un CI elevado no puede ser el
unico determinante de la alta capacidad. Ademads,
hace falta una evaluacién precisa y colaboracién
entre familia y escuela.

Existen mds nifios que nifias con altas capaci-
dades.

De cada 10 nifios identificados, aproximadamen-
te 3 son nifias, pero los expertos atribuyen esta
diferencia a los patrones sociales y culturales.

Son precoces y desde muy pequefios pueden
mostrar sus caracteristicas.

La mayoria provienen de niveles socioculturales
medios-altos.

Es un genio.

No siempre tienen un desarrollo precoz. Algunos
de ellos pueden presentar un desarrollo normal e
incluso tardio.

Pertenece a cualquier clase social y econémica.
Diferente es que reciba mds o menos estimulacion.

Son conceptos diferentes.

131



Estudios Pedagdgicos XLII, N° 2: 129-149, 2016

PERCEPCION DEL PROFESORADO ESPANOL SOBRE EL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES

Son un grupo homogéneo, con comportamientos
muy similares.

Son socialmente inadaptados y con problemas
emocionales.

Tienen problemas para relacionarse con los de
su edad.

Son muy solitarios, les gusta estar solos, no
tienen amigos.

Son muy prepotentes.

Mais incidencia de patologias mentales.

Triunfa académicamente y en todas las dreas.

Generalmente se aburre en la escuela.

Sus compaifieros les critican.

Gran motivacion para sobresalir en el colegio
y/o alto rendimiento académico.

Solo rinde en aquello que le gusta (es vago y
caprichoso).

Fracaso escolar.

Tienen caracteristicas similares, pero presentan
tantas diferencias entre si como el resto de nifios.
Suelen estar adaptados dentro del grupo e inte-
grados socialmente. No obstante, la variabilidad
individual es amplia, y se puede encontrar todo
tipo de casos.

Algunos pueden necesitar trabajar estrategias de
relacién social, pero no es generalizable. Aun-
que suelen buscar personas con las que puedan
compartir temas de interés y, en ocasiones, las
encuentran en mayores.

Son solitarios cuando las actividades no les inte-
resan. Los gustos y aficiones suelen ser distintos
a las de otros nifios de su edad, por lo que no tie-
nen como punto de referencia los juegos y temas
de conversacion de sus iguales.

Esta “prepotencia” viene definida por sus compa-
fieros, e incluso profesores, y se debe, en la ma-
yoria de los casos, a que son nifios que utilizan un
vocabulario mds extenso que los demds, tienen
mds habilidad para asociar ideas y exponerlas,
aprenden mds rdpido y el resultado de todo esto
es que ofrecen una cierta prepotencia solo en
apariencia.

Diferentes estudios han comprobado que la inci-
dencia de enfermedades mentales es similar a la
del resto de la poblacidn.

Pueden destacar en algin dominio pero no ne-
cesariamente en todos, asi como algunos pueden
llegar a fracasar escolarmente.

Esto puede suceder si la escuela no responde a
sus capacidades, ritmo de aprendizaje, si es repe-
titiva y rutinaria, y/o no da lugar a la creatividad.
Pueden sintonizar perfectamente con sus compa-
fleros y profesores.

Esto suele ser lo mds identificativo de los talento-
sos académicos. El rendimiento estard en funcién
de la motivacién especifica que tengan, del esti-
mulo que reciban y del desarrollo procedimental
de sus técnicas de trabajo.

Una vez que se adaptan al medio educativo, si
este es capaz de satisfacer sus necesidades, no
suelen presentar problemas escolares.

La desmotivacion, la falta de héabitos de estudio
o la igualacién de competencias intelectuales a
sus compafieros pueden conducirlo al fracaso
escolar; pero si tienen un adecuado entorno edu-
cativo, no tiene por qué darse el fracaso escolar.
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Avanza por s{ mismo y puede lograr el éxito aca- Aprenden rdpido y con facilidad, pero necesitan
démico sin necesidad de ayuda. que se les oriente, apoye y estimule.

Aprenden solos. No aprenden por “arte de magia”, siempre tiene
que haber alguien que les ensefie, que les expli-
que, que les ayude a procesar una informacion,
que les prepare para estudiar. Uno de los proble-
mas principales de la adolescencia de estos nifios
es la falta de habitos de estudio y trabajo y, para
ello, es muy importante la figura del adulto.

Son tan inteligentes que los profesores no esta- El profesor no deberia centrar su papel en la su-

mos preparados. perioridad de conocimientos, sino en una mayor
madurez y un mejor conocimiento de procedi-
mientos de aprendizaje.

Fuente: Adaptado de Martin y Gonzélez (2000), Ferndndez y Sanchez (2010), Martinez y Guirardo (2010) y Albes (2013).

Vencer este tipo de mitos o estereotipos resulta esencial para efectuar una adecuada
identificacién de un alumno con ACI, a fin de ofrecerle una respuesta educativa adaptada a
sus necesidades. Es decir, el fin de este diagndstico debe ser siempre mejorar su educacion,
ya que “observar su manera de ser y de aprender es parte de nuestra tarea como docentes”
(Martinez y Guirardo, 2010: 33). La mera etiqueta, si no se encuentra aparejada a un cambio
en las pricticas escolares que beneficie a la formacién del estudiante, no sirve de nada.

Ademds, la mayoria de expertos considera que la deteccidon de estos alumnos debe
realizarse cuanto antes, entendiendo que es necesario identificar al AACI para poder
conocer sus caracteristicas y funcionamiento intelectual personales y hacer propuestas
acordes a sus necesidades (Albes, 2013).

En esta linea, Alonso y Benito (1996) aseguran que la importancia de la identificacién
temprana es primordial, aludiendo a las conclusiones que Bérbara Clark obtuvo tras un
estudio sobre el dano neuronal a causa de la no utilizacién del potencial humano:

Figura 1. Consecuencias de la no utilizacién del potencial humano

La cantidad de dendritas neuronales se incrementa con
la estimulacion, al igual que aumenta el potencial por las
interconexiones neuronalesy la complejidad del
pensamiento.

El estrés y la tensién provocan un deficiente flujo en el
cuerpo calloso creando una reaccion bioquimica en el
| area limbica que provoca la desaparicion de neuronas
\ cerebrales.

( La formacion reticular, el sistema limbico y el tdlamo
seleccionan activamente los estimulos y responden
positivamente a la novedad, lo inesperadoy a la
informacion discrepante, aumentando su potencial
activo.

Fuente: Elaboracién propia.
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En base a estos hechos, dichos autores subrayan que la ausencia de una estimulacién
adecuada ocasiona no solo que los alumnos no desarrollen plenamente todo su potencial,
sino que la tension y el estrés que ello les provoca ocasione una merma en este.

Otra gran problemadtica en relacién a la educacién y formacién integral de estos
alumnos consiste en que actualmente los centros educativos no disponen de una oferta
educativa lo suficientemente diversificada, estando pensada esta para los alumnos medios
(Martin y Gonzélez, 2000).

La respuesta educativa de cualquier escolar, no sélo del AACI, debe ser un conjunto
de acciones relacionadas que concreten las opciones de ensefianza que se llevan a cabo en
el contexto escolar, con el objetivo de potenciar todas las capacidades de los alumnos. A
lo largo de las tdltimas décadas se han producido muchos cambios respecto a la educacién
del alumnado con necesidades educativas de apoyo especifico. La escuela inclusiva parte
de la idea de que cada alumno es distinto y, por tanto, debe darse también una respuesta
educativa diferenciada (Martinez y Guirardo, 2010).

Figura 2. Medidas ordinarias, extraordinarias y excepcionales

Ordinarias: J

e Corresponden a los ajustes habituales que el docente realiza cuando se adapta a las
caracteristicas del grupo. Estas medidas son el desarrollo para la atencién de la diversidad en el
aula. Tienen que pertenecer al marco general de atencidn a la diversidad establecido por el
centro y formar parte de las programaciones diddcticas. Algunas de estas medidas son: trabajo
por proyectos, adecuacién de espacios estimulantes y organizaciones temporales apropiadas, uso
de espacios de recursos especificos, grupos cooperativos, tutorias por parejas, tutorias del
profesorado, etc.

Extraordinarias: J

* Corresponden a aquellas situaciones que precisan de un cambio sustancial en algunos de los
contenidos del proceso de ensefianza, y se deben realizar después de un diagndstico
psicopedagdgico integral que las justifique. En la mayoria de los casos suponen la intensificacion
o profundizacién de determinados contenidos que no alteran los objetivos generales y las
competencias basicas. El plan individualizado recogera los objetivos de aprendizaje. Estas
medidas son: el agrupamiento, la profundizacién o el enriquecimiento horizontal y vertical. Este
enriquecimiento se podra llevar a cabo de diversas maneras: ampliaciones curriculares,
adaptacion curricular, entrenamiento metacognitivo, enriquecimiento extraescolar, etc.

Excepcionales: J

e Deben realizarse tras tomar las medidas anteriores, sin que éstas hayan dado resultado. Sera
necesaria la colaboracion de los especialistas del centro y del equipo de orientacion y el acuerdo
con la familia y con el alumno si éste tiene la edad adecuada. Estas medidas son: la aceleracién o
flexibilizacion —adelantarles de curso—, el homeschooling o escolarizacion en casa, o los centros
de educacion preferente para AACI.

Fuente: Elaboracién propia.

Evidentemente, las oportunas medidas educativas sélo se podran dar al AACI que ya
ha sido identificado, y ya hemos visto que su nimero es lamentablemente reducido. En
estos casos, se debe actuar desde el primer momento en que se tenga alguna sospecha
de la existencia de altas capacidades. Sin embargo, la heterogeneidad de este alumnado
es tan amplia que serdn muy diferentes las medidas educativas que se podran adoptar en
cada caso (Apraiz de Elorza, 1994). Por tanto, no existen medidas eficaces por si mismas,
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sino aplicaciones de estas para unos determinados alumnos y en los contextos concretos.
Asi, una misma intervencién puede ser eficaz para un alumno determinado pero no para
otros. De ello se deduce que los resultados dependeran también de la familia e incluso del
grupo-clase (Martinez y Guirardo, 2010). A continuacién se diferencian las medidas que
se pueden tomar, dividiéndolas en ordinarias, extraordinarias y excepcionales (Apraiz de
Elorza, 1994; Exp6sito, 2012; Fernandez y Sanchez, 2010).

Ademas de estas medidas, entre las respuestas educativas que ultimamente se estin
desarrollando para acomodar el nivel de ensefianza y los modos de aprender del AACI,
se estd apostando por el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion y los
dispositivos méviles en el aula (Hernandez y Gutiérrez, 2014; Tourén y Tourén, 2011).

Sin embargo, toda iniciativa o medida que se lleve a cabo, asi como la implementacién
de una correcta y temprana deteccion, estan sujetas al fracaso si el profesorado no cuenta
con la preparacion y los conocimientos necesarios sobre el AACI. De hecho, son numerosos
los estudios que avalan la enorme importancia que adquiere la formacién del profesorado
para identificar y atender adecuadamente a estos alumnos (Herndndez y Gutiérrez,
2014), delimitdndose incluso determinadas competencias docentes especificas para ello
(Conejeros, Gémez y Donoso, 2013).

2. METODO

La presente investigaciéon comenzé con una exhaustiva revision bibliografica en el
tema que nos ocupa, examinando cudles son las tendencias actuales en cuanto al concepto
y a los conocimientos que se tienen sobre las altas capacidades.

Tras ello, se hizo un estudio empirico descriptivo y multivariante con el objetivo
de contrastar los conocimientos actuales con la percepcién que tiene el profesorado de
educacion secundaria respecto a los AACI. Este estudio estuvo dirigido en un principio a
todos los docentes de secundaria, pero sorprendentemente una cifra bastante considerable de
los participantes, el 27,63%, reconocieron haber tenido formacién especifica respecto a este
alumnado en cuestion. Ante este hecho, y teniendo en cuenta que una de las problematicas
que se encuentra al sistema educativo es la escasa preparacién del profesorado en necesidades
educativas, se decidi6 separar el estudio en dos grupos: aquellos docentes que no tienen esta
formacién especifica, y los que si la tienen, a fin de comparar el enfoque de sus respuestas.

2.1. MUESTRA

El tamafio de la muestra inicial fue de 691 participantes. Tras la depuracién de la matriz
de datos, descartando los valores perdidos, se procedi6 a realizar un andlisis exploratorio
EDA (Exploratory Data Analysis) que permitié detectar los outliers y obtener una muestra
final compuesta por 637 sujetos procedentes de todo el territorio espafiol, de los cuales 176
tenfan formacion especifica en las necesidades del AACI.
2.2. INSTRUMENTO

La recogida de informacién se realizé mediante el método de la encuesta online. El

instrumento elaborado ad hoc para ello fue un cuestionario construido en Google Drive

135



Estudios quugégicos XLII, N° 2: 129-149, 2016
PERCEPCION DEL PROFESORADO ESPANOL SOBRE EL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES

(drive.google.com). El principal objetivo del disefio del cuestionario fue examinar si los
conocimientos actuales se corresponden con la realidad de la practica educativa de los
docentes. Para ello, se comprobara si se han superado ya los tradicionales estereotipos
que se aplican a este colectivo, asi como si se conocen las actuales medidas educativas —
ordinarias, extraordinarias y excepcionales— que se les puede aplicar.

Se trata de un cuestionario compuesto por 32 items, en un solo bloque. Los cinco
primeros items se corresponden con informacién exploratoria: edad, género, comunidad
auténoma, profesor de educacion secundaria y tipo de centro escolar; hay también 14 {tems
de respuesta dicotémica —Si/No—, 12 items de eleccién multiple y un item de respuesta
abierta.

Para asegurar la validez del cuestionario se emplearon las siguientes técnicas:

Figura 3. Validez del cuestionario

—[ Validez de contenido: ]—

e Se solicitd a ocho jueces expertos que hiciesen una valoracion
cualitativa y cuantitativa (escala de 1 a 10) de diferentes
aspectos sobre la informacién inicial, la escala de medida, y
los items del cuestionario, concretamente de: a) el grado de
pertenencia al objeto de estudio, registrando qué items
debian formar parte del mismo; y b) del grado de precision y
correccion, registrando la precision de la definicién y
redaccion de cada uno de los items.

—[ Validez de comprensidn:

e Se analizd mediante autoinforme el grado en el que los
docentes entendian los diferentes items del cuestionario,
registrando de forma cualitativa todas aquellas dudas o
sugerencias que los docentes sefialaron acerca de su
cumplimentacion.

Fuente: Elaboracién propia.

2.3. PROCEDIMIENTO

El muestreo de este estudio se puede considerar no probabilistico por cuotas, ya que la
difusion del cuestionario se realizé mediante envio directo por correo electrénico del enlace
de acceso al mismo a las secretarias de los centros de educacién secundaria del territorio
espafiol. La busqueda de estas direcciones de correo electrénico se realizé a través de la
web de la Consejeria de Educacion.

En total se remitieron unos 290 correos, cada uno de los cuales fue enviado a 18 centros
diferentes, alcanzdndose un total aproximado de 5000 centros de educacién secundaria.

Tras completar este envio, y a fin de incrementar el alcance de la encuesta, el enlace
de acceso al cuestionario fue publicado en grupos de docentes presentes en diversas
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redes sociales, como Facebook y LinkedIn, dirigiéndose al grupo de docentes objeto de
estudio (docentes de secundaria). Este paso imprime al muestreo un caricter aleatorio por
conglomerados, que aflade mayor representatividad a la muestra.

El cuestionario estuvo disponible aproximadamente durante un mes. Al cierre de este,
se realizé un andlisis estadistico descriptivo y multivariante de los resultados obtenidos,
utilizando para ello el programa Statgraphics Centurion.

3. RESULTADOS
3.1. CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA

Ha habido una mayor participacién de mujeres que de hombres: un 63,11% frente a
un 36,89%. Asimismo, el rango de edad mayoritaria se sitia entre los 40 y 49 afios, con un
43.33%, seguido de los que tienen entre 50 y 60 afios, con un 30,91%. Ademads, en cuanto
a larelacion entre género y edad, el grupo constituido por mujeres de entre 40 y 49 afios es
el que ha tenido una mayor participacién. Del total de la muestra, el 86,97% eran docentes
de centros publicos y el 13,03% de centros privados o concertados.

3.2. EXPERIENCIA Y FORMACION DE LOS PARTICIPANTES

El 68,45% de los encuestados reconocieron haber tenido algin alumno con altas
capacidades intelectuales, lo cual parece ser un hecho muy llamativo pues, tal y como se
explicé en la introduccion, entre un 95% y un 99% del AACI pasa inadvertido por las aulas.
Ante esto, hemos de argumentar que, al correo de referencia, recibimos algunas respuestas
del tipo: “Lo que pasa es que nunca he tenido a uno de estos alumnos, por lo que no sé si
servird de algo responderlo”. Asi pues, estimamos que la baja participacién de profesores
que no han tenido alumnos con altas capacidades intelectuales se debe a motivos similares.
Ademas, de estos alumnos, el 64,91% fue detectado en Secundaria.

Respecto a la formacién del profesorado, el 27,63% reconoce haber tenido formacién
especifica en alumnos con altas capacidades intelectuales.

A continuacién, vamos a examinar algunos datos referentes a los estereotipos de indole
académica con los que se identifica a estos alumnos.

3.3. PERCEPCIONES RELACIONADAS CON EL APRENDIZAJE

Ante la pregunta de si se considera la precocidad como un rasgo distintivo, el resultado
es practicamente el mismo, tanto si se considera que el profesor tiene formacion especifica
(51,70%) como si no (48,30%).

En cuanto a si se considera que los AACI son alumnos que estan siempre comprometidos
con la tarea, los resultados son similares, tanto como en el conjunto del profesorado sin
formacién como en el que si tiene formacién, con un 93,72% y un 93,75%.

Si el item analizado es si se considera que el nifio con altas capacidades intelectuales
ha de destacar en todo, el resultado es similar al item previo (el AACI estd siempre
comprometido con la tarea), con un 94,35% correspondiente al profesorado sin formacion
que opinan que no, y un 94,32% correspondiente al profesorado con formacion.
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Al tener en cuenta el rendimiento de los AACI, el 27,32% opina que solo rinden en
aquellas asignaturas que les gustan, el 5,65% opina que son estudiantes aplicados y com-
prometidos con su aprendizaje, el 4,55% piensa que son estudiantes problematicos y que
se aburren en clase. Entre estas tres diferentes opiniones, que recordemos que se corres-
ponden a estereotipos, tenemos un 37,52% del total de los encuestados. El 62,48% no esta
de acuerdo con ninguna de las anteriores opiniones. Al analizarlos teniendo en cuenta que
si posean formacidn, el 30,10% estd de acuerdo con algunas de estas opiniones estereoti-
padas.

Por otra parte, el 70,50% de los profesores que no tienen formacién piensa que las
capacidades de este alumnado si son innatas; y esto mismo lo piensan un 65,34% de los
profesores con formacion.

Otro estereotipo es considerar que el coeficiente de inteligencia, medido con escalas
que no siempre son oportunas, es el factor determinante para saber si un alumno es o no
un AACI. El 21,19% de los docentes sin formacién considera que si en esta medida el
nifio presenta un CI superior a 130, entonces ya se le puede considerar como AACI. Un
78,65% considera que, ademds, son necesarios otros factores y un 0,16% opina que este
factor nunca puede ser determinante para decidir si un nifio tiene o no altas capacidades.
Considerando a aquellos profesores con formacién, el 19,32% sostiene que el que un
alumno muestre un coeficiente superior a 130 en alguna determinada escala ya es suficiente
para considerarlo con altas capacidades intelectuales, pero el 80,11% opina que esto no ha
de ser el factor determinante.

Ademais, el 49,92% de los profesores sin formacion no sabe diferenciar entre un AACI
y un alumno de alto rendimiento; al igual que tampoco son capaces de diferenciar ambos
tipos de alumnos el 12,50%, incluso teniendo formacién.

Tras estos datos, se analizan los items referentes al factor social en este alumnado.

3.4. PERCEPCIONES ACERCA DE LA SOCIALIZACION

La mitad del profesorado piensa que los compaiieros del AACI suelen rehuir de él,
exactamente el 50,08% del profesorado sin formacién y el 45,45% de los profesores que si
han tenido formacién.

Respecto al item de si se relaciona preferentemente con personas de mayor edad que
él, el 37,68% del profesorado sin formacién opina que asi es. Este porcentaje también es
parecido al considerar solo a aquellos que han recibido formacién especifica: el 35,80%.

En cuanto al tipo de relaciéon que mantiene con sus compaiieros de aula, el 59,65%
del profesorado han respondido que el tipo de relacién que un AACI mantiene con sus
compaiieros es similar a cualquier tipo de relacién de compafieros. Sin embargo, el 32,03%
afirma que no se relaciona bien con sus compaiieros y, en contraposicion, el 8,23% dice
que si tiene buena relacion. Al analizar este item teniendo en cuenta la formacidn especifica
del profesorado, los resultados son similares: 64,20%, 26,70% y 9,09% respectivamente.

Por otra parte, el 87,76% del profesorado opina que no es necesario que los AACI se
relacionen entre ellos. Esta cifra es similar, con un 85,80% si se considera al grupo que
posee formacién especifica.

Al analizar si se da prioridad al estado emocional o a la ensefianza-aprendizaje, el
64,68% afirma que su estado emocional debe ser la prioridad, al igual que el 71,02% del
profesorado con formacion.
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A continuacién se analizardn los datos obtenidos respecto a las necesidades y respuestas
educativas que requiere este alumnado.

3.5. PERCEPCIONES ACERCA DE LA RESPUESTA EDUCATIVA

Practicamente, el profesorado en general, un 92,31%, reconoce que el AACI, ademads
de presentar las necesidades educativas comunes de cualquier otro nifio, también presenta
necesidades educativas especificas por sus determinadas caracteristicas. Sin embargo, a
pesar de que se sabe que posee necesidades educativas, solo el 38,49% del profesorado sin
formacién si sabe cudles son; esta cifra se eleva considerablemente al 77,71% al considerar
la formacién del profesorado como referente. De todas formas, el 22,29% de los docentes
que si tienen formacién reconocen que no saben cudles son las necesidades educativas de
estos estudiantes.

Ahora bien, a pesar de que el 92,31% reconocia que el AACI presenta necesidades
educativas especificas por sus determinadas caracteristicas, si la pregunta es si necesita
una educacién personalizada aunque no presente dificultades de aprendizaje, entonces
solo el 66,72% sigue sosteniendo que son necesarias medidas educativas especificas.
Incluso el 25,57% del profesorado con formacién especifica opina que si el nifio con altas
capacidades intelectuales no presenta dificultades de aprendizaje entonces no es necesario
tomar ninguna medida en particular.

Siguiendo con el andlisis sobre las opiniones sobre las necesidades educativas,
el 53,53% opina que este alumno puede necesitar ayuda en determinadas materias y el
43,49% afirma que todos necesitan algin tipo de ayuda. El 2,98% piensa que no necesitan
ninguna ayuda, ya que son muy inteligentes. Si se considera solo a aquellos que han
recibido formacién, entonces los resultados son que el 60,80% opina que puede necesitar
ayuda en determinadas materias y el 36,93% afirma que todos los AACI necesitan algin
tipo de ayuda. Pero sigue habiendo un 2,27% que piensa que no necesitan ninguna ayuda,
ya que son muy inteligentes.

En el item 26 del cuestionario se ofrecieron varias posibilidades para atender sus
necesidades educativas. Al considerar ambos grupos por separado, aquellos sin y con
formacion, el resultado vuelve a ser similar, con mas del 90% afirma que la respuesta
educativa que se le debe dar depende de sus propias necesidades y en funcién de la
asignatura.

EnlaTabla 3 recogemos de forma resumida los resultados mas relevantes anteriormente
expuestos:
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Tabla 3. Resumen de los resultados mas relevantes

Profesores sin Profesores con
formacién formacién
La precocidad es un rasgo distintivo 51,70% 48,30%
Estdn siempre comprometidos con la tarea 93,72% 93,75%
Destacan en todo 94,35% 94,32%
Sus capacidades son innatas 70,50% 65,34%
Los compaiieros suelen rehuir de ellos 50,08% 45,45%
Se relaciona preferentemente con personas mayores 37,65% 35,80%
I;jagzﬁzirégtfsgliﬁ r(lz(c))mpaﬁeros de aula es similar a la de 59.65% 64.20%
No es necesario que los AACI se relacionen entre ellos 87,76% 85,80%
Su estado emocional debe ser la prioridad 64,68% 71,02%
g(r)iseirianr;e(S:Z]s)iedilﬁzlsezdsléiativas especificas, pero el 61.51% 22.29%
Presenta necesidades educativas especificas, aunque no 66.72% 25.57%

tenga dificultades de aprendizaje

Fuente: Elaboracién propia.

A continuacién, mostramos en la Tabla 4 los resultados respecto a las posibles medidas
en la adaptacion curricular individualizada:

Tabla 4. Opiniones sobre la adaptacion curricular individualizada

Profesores sin Profesores con
formacion formacion
Debe adaptarse el curriculo con conocimientos de otros 48.98% 45.45%
cursos
Debe ‘ a(_laptarse el curriculo pero no incluir mads 20.88% 16.48%
conocimientos
Si el alumno tiene un buen progreso, la adaptacién no es 30.14% 38.07%

necesaria

Fuente: Elaboracién propia.
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Una de las medidas mds polémicas es la aceleracién. En la Tabla 5 se recogen las
opiniones vertidas en este estudio:

Tabla 5. Opiniones sobre la aceleracion

Profesores sin Profesores con
formacién formacién

Acept.able, asi el ACCI podrd tener antes estudios 8.16% 6.25%
superiores
Aceptable, pero aun asi el AACI necesita adaptaciones 36.73% 36.36%
curriculares
Bueno,~ asi se pedird al AACI el mismo nivel que a sus 471% 4,55%
compaiieros
Es mala medida, no conviene sacar al AACI del grupo de 25.59% 23.30%
su misma edad
Sin importancia, no afecta a la calidad educativa que
recibe el AACI 7.85% 4,55%
Otro 16,95% 25%

Fuente: Elaboracién propia.

Ya que la aceleracion o flexibilizacién es una de las medidas a adoptar mas polémica,
en este item se dio la opcién de “otro”, de modo que los encuestados pudieran expresar y
comentar cualquier opinién al respecto. En el Anexo se ha incluido un resumen de dichas
opiniones, analizadas y categorizadas en torno a cinco variables:

- Opiniones tales que consideran la educacion del AACI de forma personalizada.

- Opiniones tales que consideran que no es una medida adecuada.

- Opiniones tales que consideran que es una medida aceptable.

- Opiniones tales que consideran que es una buena medida.

- Opiniones tales que consideran que es mejor que el AACI continde con su grupo
de referencia.

Finalmente, en el item 27 se ha analizado cudl seria el tipo de escuela en donde estos
alumnos pueden recibir una mejor educacion. Los resultados se muestran en la Tabla 6:
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Tabla 6. Opiniones sobre cudl es el mejor centro educativo

Profesores sin Profesores con
formacién formacién
Un centro de educacion especial 0,47% 0%
Un centro ordinario 20,25% 27,84%
Un centro ordinario, pero con adaptaciones curriculares 58,24% 60,80%
Un centro preferente para AACI 21,04% 11,36%

Fuente: Elaboracién propia.

Al término del cuestionario, se dio la oportunidad a los participantes de remitir alguna
consideracién que estimasen importante respecto a los AACI, y de todas las respuestas
recibidas en este item de caracter abierto, se exponen algunas en el Anexo presentado al
final del presente articulo. Dichas consideraciones fueron analizadas y categorizadas en
torno a las siguientes variables:

- Comentarios que implican la labor del profesor, su formacién y al sistema
educativo en general.

- Comentarios relacionados con la deteccion del AACI.

- Comentarios respecto a las respuestas educativas extraordinarias y excepcionales.

- Comentarios sobre las emociones y socializacién en los AACI.

- Comentarios respecto al AACI como individuo, y no como grupo.

- Comentarios que inciden en otros agentes.

4. CONCLUSIONES

Este trabajo ha permitido realizar una aproximacioén a la opinién y el conocimiento
que tienen actualmente los profesores de educacién secundaria en Espafia respecto al
AACI, aspecto de vital importancia puesto que en las aulas de secundaria solo se consigue
identificar en torno al 0,1% de estos estudiantes, cuando se estima que existe entre un 2%
y un 5%. Ademds, un alto nimero de ellos fracasa en los estudios e incluso los abandonan,
motivo por el cual resulta interesante saber qué preparacion tienen los profesores sobre este
alumnado y su educacion.

Como se ha podido apreciar en el andlisis de los resultados, atn prevalecen muchos
de los mitos que se adjudican a estos jovenes, dotdndolos de un perfil estereotipado que
nada tiene que ver con la realidad. Precisamente, Martin y Gonzélez (2000) sostienen que
es este el principal problema a la hora de diagnosticar con altas capacidades intelectuales a
aquellos estudiantes que realmente las tengan.

Otro aspecto importante es detectar cuanto antes a estos alumnos para poder ofrecerles
lo mas prontamente posible las ayudas que necesitan. Sin embargo, a partir de las respuestas
obtenidas en el presente estudio por parte de aquellos encuestados que han tenido a uno
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de estos jévenes en sus clases, se puede observar que 7 de cada 10 alumnos con ACI
no llegaron a ser detectados hasta la etapa de secundaria. Ademds, aunque la mayoria de
profesores haya reconocido en sus respuestas que dichos estudiantes tienen necesidades
educativas especificas debido a sus altas capacidades, muy pocos saben cudles son dichas
necesidades y qué implican.

Por otra parte, un alto porcentaje de los participantes ha afirmado tener formacién
especifica para atender al AACI. Pese a ello, al analizar sus respuestas sorprende encontrar
que sus conocimientos resultan similares a los que muestra el profesorado sin dicha
formacion. Esto coincide con los resultados obtenidos por parte de otros investigadores,
como por ejemplo Pefia et al. (2003), quienes encontraron en su estudio que los profesores
tienen dificultades para valorar algunas de las caracteristicas que presentan los estudiantes
con altas capacidades segun la literatura cientifica. En razén a ello, se observa que en este
sentido algo estd fallando, por lo que seria conveniente averiguar si la formacion que se esta
impartiendo sobre este tipo de alumnado resulta realmente apropiada.

Por dltimo, y como ya se ha puesto de relieve a lo largo del presente articulo, la
formacion inicial y permanente del profesorado resulta esencial tanto para romper con los
estereotipos detectados, como para hacer un correcto diagnéstico y atender adecuadamente
las necesidades educativas de los AACI. Solamente se puede avanzar en su deteccidn y
mejorar su educacion si el sistema apuesta por dotar a sus centros y docentes de los recursos
necesarios para ello. Por esta razén se desea concluir el presente articulo destacando esta
urgencia y haciendo una llamada a las autoridades educativas para que pongan los medios
a su alcance para solucionar esta situacion.

4.1. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Una de las principales limitaciones que presenta este trabajo es el instrumento de
recogida de informacién utilizado, elaborado ad hoc, cuya fiabilidad y validez podrian
mejorarse ampliando las pruebas psicométricas y estadisticas pertinentes. Asimismo,
una debilidad de este estudio consiste en su muestra, que pese a ser bastante amplia, no
resulta significativa respecto al total de individuos que configura la poblacién de referencia.
En consecuencia, los resultados obtenidos no pueden considerarse completamente
extrapolables y deben interpretarse con cautela, evitando posibles errores de inferencia.

4.2. PROSPECTIVA

Este trabajo pone de relieve la necesidad de seguir investigando acerca de las
percepciones que el profesorado de secundaria presenta acerca de los AACI. Por ello,
en primer lugar se propone efectuar un estudio mas exhaustivo, con un instrumento de
recogida de informacién mds complejo, a partir del cual se pueda obtener una muestra
mayor, mas significativa y representativa.

En vista de los resultados, seria conveniente indagar en la formacién ofrecida al
profesorado en materia de atencién al AACI en particular, y en materias de atencién a
la diversidad en general, tanto en la formacién universitaria como en los cursos de
actualizacién de competencias del profesorado o cualquier otro tipo de formacidn recibida.

Otra linea interesante consistiria en realizar una comparativa con la percepcién que
tiene el profesorado de otros paises acerca de este alumnado, la atencién educativa que
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se le proporciona, y las medidas, estrategias y recursos que se le ofrecen, a fin de tomar
referencias que sirvan de ejemplo de buenas practicas y hagan posible mejorar la situacién
de los AACI en nuestro pais.
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ANEXO

Opiniones de los participantes respecto al {tem 26:

A continuacién se muestra un resumen de las opiniones vertidas por los encuestados
acerca de la aceleracion como medida para atender las necesidades educativas de los AACI,
categorizadas en torno a cinco variables:

o a0 o

Opiniones tales que consideran la educacion del AACI de forma personalizada.
Opiniones tales que consideran que no es una medida adecuada.

Opiniones tales que consideran que es una medida aceptable.

Opiniones tales que consideran que es una buena medida.

Opiniones tales que consideran que es mejor que el AACI contintde con su grupo
de referencia.

m  Opiniones tales que consideran la educacién del AACI de forma personalizada:

“Cada alumno con altas capacidades posee unas caracteristicas diferentes. También
hay mucha diversidad en este tipo de alumnado”.

“Cada caso deberia tratarse de forma individual y realizar un seguimiento de la
medida adoptada”.

“Depende de su madurez afectiva, del prondstico de integracién social y, sobre
todo, de las necesidades especificas que tenga”.

“Se trata de que esté a gusto con sus compaiieros”.

“Depende del caso concreto (caracteristicas intelectuales, sociales y emocionales),
y en todo caso, debe acompaiarse de otras medidas”.

“Es una medida que hay que estudiar para cada caso de manera individualizada
para ver si emocionalmente se beneficia”.

“Es una medida que se puede adoptar siempre y cuando se adapte a las
caracteristicas del alumno y se piense que puede responder a las necesidades que
presenta ese alumno tras la evaluacién psicopedagdgica pertinente”.

“TODOS presentan caracteristicas personales. S6lo hay que proporcionarles aquello
que precisan, como con cualquier alumno. ;Qué precisan? Eso dependera de cada caso”.

m  Opiniones que consideran que no es una medida adecuada:

“Creo que es mucha la burocracia que hay que completar para conseguir
adelantarles un curso. La realidad es que no suele haber apoyos para los AACI y,
sin embargo, si la hay para los alumnos a los que les cuesta muchisimo seguir el
ritmo habitual de una clase”.

“Debe ser una medida excepcional ya que normalmente quedan etiquetados y eso
es negativo. El sistema educativo deberia ser mds flexible para todos”.

“Es la medida mds barata, pero no permitird que los nifios desarrollen su potencial”.
“Seria mejor que estuvieran en un centro totalmente bilingiie o trilingtie y con
adaptaciones curriculares”.

“Lo que se deberia hacer es dotar de recursos a los centros para tratar a estos
alumnos sin que los compafieros los vean como los raros”.

“Profesores motivados y grupos reducidos integrando AACI con alumnos de alto
rendimiento”.
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“Serfa mas conveniente que recibiera su formacién en un centro especifico que se
adapte completamente a sus necesidades”.

Opiniones tales que consideran que es una medida aceptable:

“Es una medida aceptable en algunos casos. Hay que tener en cuenta la madurez
personal del alumno”.

“Es una medida aceptable pero atin asi el AACI necesita adaptaciones y es
preferible que se realice en los cursos mas bajos”.

“Es una medida aceptable siempre y cuando se posibiliten otras necesidades del
alumno”.

“Es una medida aceptable s6lo si se aburre tanto en clase que acaba comportandose
mal; es mejor que se trate con nifios de su edad y aprenda habilidades sociales a
Su mismo ritmo”.

“Es una medida aceptable ya que se le exige el mismo nivel académico que al
resto de los compaiieros pero la diferencia de edades podria generar problemas de
adaptacion con sus compafieros”.

“Es una medida correcta si se hace al inicio de una etapa y a las AACI se le une la
madurez del alumno”.

Opiniones tales que consideran que es una buena medida:

“Es una buena medida por evitar que se aburra con la facilidad de las clases, pero
solo si €l lo prefiere, no si le va a costar ser el intruso o el raro o si tiene que dejar
su grupo y ello le duele”.

“Es una buena medida porque asi el AACI y su familia, puede elegir adelantar un
curso si ellos lo consideran conveniente”.

“Es una buena medida si se prepara al alumno para dar el paso, se da una explicacién
a los compaiieros del curso que deja y a los del que lo reciben y se supervisa su
adaptacion en el nuevo curso hasta su completa integracion”.

“Es una buena medida siempre que no afecte a su proceso de socializacion, y siempre
después de haber planteado las adaptaciones necesarias con su grupo de referencia”.
“Puede ser una buena medida si el alumno domina los objetivos establecidos para
el curso que no cursa y si la adaptacién del alumno al nuevo grupo es buena”.

Opiniones tales que consideran que es mejor que el AACI continte con su grupo de
referencia:

“Considero que estos alumnos deben ampliar en horizontal, dentro de su nivel y
con sus compaiieros pero habra que trabajar su motivacion para evitar una actitud
de aburrimiento”.

“El AACI debe permanecer en el entorno de los compaiieros de su edad recibiendo
paralelamente una adaptacién curricular de ampliacién”.

“No lo considero recomendable a nivel social y emocional. En el grupo que le
corresponde por edad, se debe garantizar la adecuacién curricular y metodolégica
que estimule y fomente su desarrollo integral, de modo que satisfaga las necesidades
y las motivaciones del AACI”.

“No sé si a nivel emocional es bueno o conveniente que se le separe del grupo de
su misma edad, aunque tenga un nivel para seguir el ritmo del nuevo grupo”.
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“Se le puede dejar con los compaifieros de su misma edad y hacerle trabajar mas
cosas pidiéndole ayuda para sus compafieros”.

Item final, abierto a cualquier consideracién de los encuestados:

A continuacién se recogen algunas de las consideraciones que los participantes hicieron
llegar al término del cuestionario. Dichas opiniones han sido analizadas y categorizadas en
torno a seis variables:

a.

N

Comentarios que implican la labor del profesor, su formacién, y al sistema
educativo en general:.

Comentarios respecto a la deteccién del AACI.

Comentarios respecto a las respuestas educativas extraordinarias y excepcionales.
Comentarios sobre las emociones y socializacién en los AACI.

Comentarios respecto al AACI como persona, y no como grupo de individuos.
Comentarios que inciden en otros agentes.

m Comentarios que implican la labor del profesor, su formacion y al sistema educativo
en general:

“Los centros educativos tienen ahora una ratio demasiado elevada y el
comportamiento de los alumnos no es del todo bueno, es dificil hacer atenciones
personalizadas. Estoy muy en desacuerdo con las medidas de sacar a los alumnos
del grupo a trabajar con otro profesor, les suele sefialar y se pierden un poco,
ademas no hay personal especializado para trabajar con estos alumnos, no tienen
suficientes conocimientos pues no son especialistas en las materias”.

“La implicacién de muchos profesores es nula. Muchas veces creemos que un
alumno de altas capacidades debe ser un “rarito” porque si no, no lo es.

“El sistema educativo publico espafiol carece de posibilidades reales para atender
a estos chavales ya que tiende a “tirar” de los de “abajo” para lograr unos niveles
minimos de exigencia que, si no se logran, se inventan. El sistema educativo falla
desde la cantidad de horas lectivas en pupitre que se le imponen a un alumno a
diario. Incidimos en materias y facetas que lo tnico que consiguen es rellenar
horarios y permitir la jornada completa de los profesores. Y no existen recursos
para motivar al estudiante con inquietudes, las capacidades vienen después y, si
eso se cultiva, llega el pensamiento fructifero”.

“El profesorado de secundaria no estd preparado para atender a este tipo de
alumnado. A esto hay que afiadir la falta de recursos tanto técnicos como humanos
para hacerlo adecuadamente”.

“En la ensefianza publica tenemos tantos alumnos con dificultades que a los AACI
no se les suele prestar atencién, lo cual provoca en muchos casos fracaso escolar”.
“Seria conveniente tomarse mds en serio este asunto y potenciar la formacion del
profesorado para poder atender convenientemente a estos alumnos y disponer de
tiempo en el horario lectivo para su atencién”.

“Todos los alumnos requieren atencién especifica; centrar el problema en los
alumnos mas dotados y en los menos dotados o en los que tienen buen rendimiento
y en los que no lo tienen, deja al 65% del alumnado fuera. Una escuela inclusiva
no puede permitirselo”.
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Comentarios respecto a la deteccion del AACI:

“En mi opinién hay muchos més de los propiamente diagnosticados, y se prefiere
tildar de problematicos a nifios antes de pensar que son AACI. No se hace ningin
esfuerzo por detectarlos ni en primaria ni en Secundaria”.

- “Pienso que no existen unos criterios diagndsticos compartidos y por lo tanto
resulta peligroso diagnosticar a un alumno ya que nada va a ser igual desde ese
momento. En algunos casos hemos podido observar y estudiar casos que han
fracasado estrepitosamente al no cumplirse las expectativas del contexto y del
propio alumno”.

- “Creo que hoy en dia existe un sobrediagndstico de AACI, especialmente a edades
tempranas. Tuve el caso de una alumna catalogada como AACI a los 8 afios (yo
imparto ESO), y cuando tenfa 16 era una chica normal y corriente, para nada
AACT”.

- “Eldiagndstico no es en absoluto determinante en la toma de decisiones educativas.
Lo tnico prioritario es el alumno, sus caracteristicas personales (como ser tinico
e irrepetible), sus necesidades, motivaciones, gustos, condiciones emocionales,
sociales... en pro de su bienestar integral y el desarrollo 6ptimo de sus capacidades,
dentro del respeto médximo por su derecho a la infancia, la adolescencia y la
felicidad™.

Comentarios respecto a las respuestas educativas extraordinarias y excepcionales:
“En la experiencia que yo tengo con alumnos de altas capacidades, he comprobado
lo positivo que es para ellos el adelantarlos un curso o dos cursos”.

- “Soy partidario del enriquecimiento mds que de la aceleracion si puede afectar a
su socializacién”.

- “Creo que las medidas tomadas con ello les hacen sentirse superiores a los demds
y situarse siempre frente a los otros con una prepotencia que asusta’.

Comentarios sobre las emociones y socializacion en los AACI:

“Los AACI fallan sobre todo en el campo emocional, en las relaciones con los
compafieros de clase. Es stiper importante trabajar estos campos para que puedan
integrarse y desarrollar todo su potencial. Son muy buenos en los que les gusta,
pero pueden no hacer nada en las asignaturas que no les interesan. Imprescindible
saber engancharlos”.

- “Al AACI infantil o adolescente, como al resto del alumnado, hay que potenciar el
maximo desarrollo de sus potencialidades, pero buscando y manteniendo siempre
su equilibrio psicoldgico y emocional”.

- “Considero que es fundamental atender a sus relaciones personales y las
habilidades sociales, ya que muchos se detectan (y a veces diagnostican) por
presentar dificultades en esos dmbitos de desarrollo”.

- “Atender el estado emocional siempre es importante para todo tipo de alumnos”.

- “Los AACI deberian integrarse lo mas posible con su grupo de edad desarrollando
a la vez sus capacidades excepcionales. El criterio fundamental es la integracion
plena en la sociedad, valorando sus virtudes y defectos como en el resto de las
personas. Aislarlos convierte a los superdotados en un grupo de “mutantes”
acechados por intereses ajenos a sus necesidades totales como personas”.
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Comentarios respecto al AACI como persona, y no como grupo de individuos.
“Cada alumno-persona es un caso’.

- “Creo que no es conveniente generalizar con AACI”.

- “No todos los AACI presentan las mismas caracteristicas, ni el mismo estado
emocional y depende mucho del estimulo que tenga en casa y del nivel socio-
cultural de su familia”.

- “No debemos perder de vista que son personas normales, algo peculiares, pero
como todos,... hay mucha diversidad...”.

- “Los AACI no se pueden valorar como si todos fuesen igual, debemos tener en
cuenta sus caracteristicas individuales para llevar a cabo una u otra medida”.

Comentarios que inciden en otros agentes:
“Dar formacion también a los padres que tienen un hijo AACI”.

- “El apoyo y la percepcién de sus compafieros de clase es imprescindible en la
autovaloracién que hacen los AACI”.

- “Considero que un alumno con AACI presenta unas peculiaridades educativas que
hacen que cada caso sea totalmente diferente de otros. Ademads considero de vital
importancia el comportamiento de la familia y su colaboracién”.
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