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RESUMEN

En el estudio que se informa se analizd la
fluidez del trazado manual en un grupo de nifios
argentinos que eran alumnos de tercer grado.
Se pretendid, por un lado comparar las medidas
de velocidad de copia con las consignadas por
un estudio de referencia y por otro, explorar la
relacion entre el comportamiento de esta varia-
ble y el uso de la escritura en contexto de re-
daccion. Este trabajo se alinea con la literatura
que indaga el comportamiento de la memoria
operativa durante la escritura. Tales estudios
verificaron que la falta de fluidez en los proce-
sos de transcripcion restringe la ejecucion de
los procesos de composicion escrita.

Participaron 122 nifios de tercer grado de
distintas escuelas que fueron evaluados a través
de una prueba de copia y una narracidn escrita
de cuento. Algunos resultados se alinearon con
la literatura: la velocidad media de copia resulto
proxima a la detectada en el estudio de referen-
cia (Graham, Weintraub & Berninger, 1998) y
las nifias copiaron significativamente mas ra-
pido que los nifios. Por otra parte, se verifico una
variacion entre las escuelas que fue vinculada
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con la influencia que ejercen las distintas mo-
dalidades de instruccién en el desarrollo de la
fluidez. Por ultimo, se encontraron correlaciones
significativas entre la velocidad de copia y la
precision de la representacion de las palabras en
las narraciones. Con este resultado se interpreto
la influencia que ejerce la fluidez en el acceso a
representaciones ortograficas de palabras en ac-
tividades de escritura de distinto nivel de com-
plejidad. También se consignan las implicacio-
nes pedagbgicas del estudio realizado.

Palabras clave: Fluidez del trazado manual;
Composicion escrita; Nifios de tercer grado; Re-
presentacion ortografica de palabras; Memoria
operativa.

ABSTRACT

The present study analyzes the handwriting
fluency in a group of children who finished third
grade of elementary education in Argentina. This
work aims, on the one hand, to compare fluency
level of these children, with a sample taken from
other reference study; and on the other hand, to
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explore the relationship between handwriting
fluency and measures of quality of writing
composition. Consistently with the literature that
characterized the function of working memory
(WM) during writing (Berninger & Swamson,
1996; Kellogg, 1996; McCutchen, 1996, 2000) the
present work considers that the lack of proficiency
in handwriting severely limits composition
processes. In fact, if the writer has to focus his or
her attention during composing to mechanical
demands, such as think in the particular form of
the letter, he or she may forget ideas or plans
already held in WM (Graham & Weintraub, 1996).

Children of third grade were chosen because
literature in this field indicates that pupils of this
level should reach a basic degree of mastery in
handwriting processes. Also because the national
language curriculum at the primary-school level in
Argentina, in contrast with the policies adopted in
most educational systems in the world, has
relegated the development of transcription proc-
esses (handwriting, spelling, phonological aware-
ness, orthographic knowledge) to a tangential or
non-existent position.

One hundred and twenty two children of
different SES were assessed. All of them were
selected from a total of six schools in the cities of
Corrientes and Resistencia in Argentina. Children
were evaluated through two tests: a copying text
and story writing. The first one estimated hand-
writing speed (with letters per minute measure),
whilst the second one assessed different charac-
teristics of text quality (Iength, word-segmentation
errors and orthographic mistakes).

The comparison of speed of copy against a
sample of United States (Graham, Weintraub &
Berninger, 1998) showed that the average results
obtained by children of this study, reach similar
level of fluency of the participants of that reference
sample. In the same vein than specialized liter-
ature, it was found that girls copied faster than
boys (Berninger & Fuller, 1992). In addition,
differences associated with the school of atten-
dance were found. This result was interpreted as a
remark of the importance that instructional factor
has in the development of handwriting fluency.

An analysis of correlation showed that it could
not be detected any associations between speed of
copy and length of the story composed. This was
a surprising result since it was supposed that
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differences of fluency among schools would be
associated with differences of text length. It was
documented that differences in handwriting
fluency predict the amount and quality of children
writing (Jones & Christensen, 1990). The non-
significant correlation was related to the low
quality of most of the texts written by children.
Bourdin and Fayol (2002) specified that when the
task of writing is too easy, it is difficult to detect
the influence of transcription on composition
processes.

Finally, significant associations were detected
between fluency and problems of word repre-
sentation (spelling and word segmentation) in the
texts composed. These results showed that the lack
of fluency in the access to the orthographic
representations of words is related to both tasks of
writing above mentioned. When this kind of re-
presentation is not easily available, the writer uses
anti-economic strategies of word writing, like
phonological analysis. It was observed that these
processes reduced the speed of handwriting in the
copy task and caused orthographic mistakes in the
story writing. An extra evidence of this situation
was observed during the copy test. In this task,
children who copied particularly slow, whispered
a phonological analysis in most of the words that
they were copying. Although several researches
that examined the performance of children with
writing difficulties, reported lack of writing con-
tinuity during the copy, there were not found
references in that studies to this process of phono-
logical analysis.

Pedagogical implications of these findings
were also considered through the present study.

Keywords: Handwriting fluency; Writing compo-
sition; Children of third grade; Orthographic word
representation; Working memory.

INTRODUCCION

Durante los ultimos 25 afios un conjunto
de estudios cognitivos especializados en los
procesos de composicion escrita se ocupd de
analizar las restricciones que la memoria
operativa (MO) impone al proceso de re-
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daccion (Kellogg, 1996; Mc Cutchen, 1996,
2000). En este sentido, Rodriguez y colabo-
radores (2010) resefian los modelos de re-
daccion propuestos por Hayes (2006),
Kellogg (1996) y Butterfield, Hacker y
Albertson (1996). La resena destaca que la
MO desempena un papel crucial en la ar-
quitectura de estos tres modelos porque este
dispositivo da cuenta satisfactoriamente de
las multiples tareas simultaneas que ejecuta
el escritor. Ademads los autores consignan
que este constructo ha sido testeado empiri-
camente y confluye con los modelos pare el
TDAH en la infancia.

Desde mediados de la década del 90 se
compararon las diferentes exigencias cogniti-
vas de la redaccion y la produccion oral y ello
demostrd que la transcripcion restringe en
mayor medida que la articulacion del habla la
asignacion de recursos de MO a los procesos
de composicion tanto en nifios (Berninger &
Swanson, 1994; Borzone & Diuk, 2003;
Bourdin & Fayol, 1994; Grabowski, 2005;
Graham, Harris & Fink, 2000; Olive, Bea-
vuais, C. & Beauvais, L., 2009; Sanchez
Abchi, Borzone & Diuk, 2007) como en adul-
tos (Bourdin & Fayol, 2002).

Berninger y Swanson (1994) propusie-
ron un modelo de redaccion en el que dis-
criminan los procesos que permiten la orga-
nizacion discursiva del escrito (procesos de
generacion textual) y los que permiten su re-
alizacion fisica (transcripcion). Los trabajos
especializados (Bourdin & Fayol, 1994;
Grabowsky, 2005; Graham, Harris & Fink,
2000) demostraron que las restricciones de
recursos de MO que impone la transcrip-
cidn a la composicion son mayores en los es-
critores aprendices y que disminuyen con el
aumento en la automaticidad de ejecucion
del trazado manual.

Berninger y Graham (1998) consideran
que las acciones de trazado poco fluidas
pueden interferir la ejecucion simultdnea de
procesos de composicion escrita. En efecto,
la falta de fluidez en la ejecucién de los pro-
gramas motores incrementa la demanda de
recursos de MO (Jones & Christensen, 1999)
y puede ocasionar el olvido de las ideas ins-
tanciadas en la MO antes de transcribirlas, el
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cansancio, la pérdida de interés en la tarea o
el abandono subito de la misma (Graham &
Wentraub, 1996).

En el marco de estos estudios cobro rele-
vancia la estimacion de la fluidez y la pre-
cision o legibilidad del trazado. No obstante,
Medwell y Wray (2008) opinan que en la ul-
tima década la investigacion sobre el traza-
do manual ha resultado escasa. De hecho,
los trabajos incluidos en los volumenes edi-
tados por Graham y Fitzgerald (2006) y
Troia (2009) destacan que uno de los ante-
cedentes mas importantes en este campo es
el meta-estudio emprendido por Graham y
Weintraub (1996) en el cual fueron relevadas
investigaciones realizadas entre los afos
1980 y 1994.

La literatura especializada propone un
constructo denominado programa motor de
trazado (Graham & Weintraub, 1996). Dicho
programa es concebido como la representa-
cion mental de los movimientos necesarios
para la realizacion de los rasgos escritos.
Este programa se distingue del concepto tra-
dicional de aprestamiento (Condemarin,
Chadwick & Milicic, 1994) entendido como
acciones de ensefanza y practica que favo-
recen la maduracion de procesos psicomo-
tores. El programa motor de trazado, por su
parte, es concebido como la resultante de la
interaccion entre procesos madurativos y ac-
ciones instruccionales (o acciones de apres-
tamiento). En este sentido, Berninger y Winn
(2006) opinan que la instruccion adecuada
permite integrar secuencias de movimien-
tos especificos y planes de naturaleza lin-
giiistica.

Berninger condujo un programa de in-
vestigacion focalizado en el desarrollo de
habilidades de escritura denominado /en-
guaje a través de la mano. Estos trabajos ar-
ticularon resultados provenientes de inves-
tigaciones evolutivas, didacticas y eviden-
cias neurofisioldgicas (ver Berninger &
Graham, 1998). Basandose en un enfoque
funcional del sistema mente-cerebro (Luria,
1973), esta perspectiva supone que el len-
guaje a través de la mano es un sistema lin-
giiistico que posee una singular organizacion
mental, una trayectoria evolutiva especifica
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y que, a lo largo del desarrollo, interactia de
manera diferente con los otros tres sistemas
lingiiisticos (lenguaje a través del oido, de la
boca y de los 0jos).

Con el objeto de testear las relaciones
entre el lenguaje a través del ojo y de la ma-
no, uno de los experimentos presentados por
Berninger, Abbott, R., Abbott, S., Graham y
Richards (2002) contrasté pruebas de copia
y de lectura de palabras realizadas por 600
nifios de escuela primaria. El analisis de re-
gresion multiple (path analysis) muestra que
el reconocimiento de palabras ejerce una in-
fluencia significativa sobre la fluidez de
transcripcion pero que la relacion inversa
solo se verifica en nifios de segundo grado.
Esto implica que la mayor disponibilidad
de representaciones de palabras suficiente-
mente discriminadas en la memoria a largo
plazo influye sobre la copia mas veloz, pero
que la copia fluida no necesariamente ayuda
a configurar representaciones en el 1éxico
mental.

Subyace a estos resultados que los siste-
mas de lenguaje a través de la mano y del ojo
se interrelacionan en la configuracion de re-
presentaciones léxicas. Los trabajos que se
ocuparon del aprendizaje inicial de la lectura
(Ehri, 1992; Perfetti, 1992) suponen que los
procesos de recodificacion fonoldgica in-
teractiian con la informacién Iéxica (la su-
cesion de letras que permite identificar una
palabra) y que esta interaccion favorece la
configuracién de representaciones ortografi-
cas de palabras. Estas representaciones amal-
gaman informacion semantica, fonologica y
ortografica. Basdndose en la evidencia em-
pirica resefada anteriormente, Berninger,
Garcia y Abbot (2009) proponen incorporar
una representacion del trazado a estas entra-
das Iéxicas.

En Argentina algunos trabajos (Sédnchez
Abchi, Diuk, Borzone & Ferroni, 2009;
Signorini & Borzone, 2003) abordaron la
especificidad de los procesos de aprendi-
zaje de la escritura a través de dictados de
palabras. Estas investigaciones exploraron la
interaccion entre los conocimientos fonold-
gicos y los ortograficos, pero no analizaron
la influencia que podria ejercer la fluidez de
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trazado en las primeras etapas del aprendiza-
je de la escritura.

Con relacion a las mediciones de habili-
dades de escritura en Espafiol recientemente
han sido estandarizadas las baterias PRO-
ESC (Cuetos, Ramos & Ruano, 2002),
TALE-2000 (Toro, Cervera & Urio, 2000) y
LEE (Defior Citoler. Fonseca & Gottheil,
2006). Especificamente los baremos de LEE
incluyeron nifios argentinos de primero a
cuarto grado. No obstante, con relacion al
presente articulo sélo el test TALE-2000 in-
corpora dos pruebas de copia, pero sola-
mente mide variables de legibilidad sin con-
siderar la fluidez del trazado.

Por su parte, estudios que abordaron espe-
cificamente el trazado manual se basaron en
los resultados de pruebas de copia. Hamstra-
Bletz y Blote (1990) siguieron a 127 nifios
holandeses desde segundo hasta sexto grado.
Los autores constataron que, mientras estos
nifios recibian una instruccion escolar en tra-
zado (segundo y tercer grado), tanto la flui-
dez como la legibilidad evolucionaban no-
tablemente; entre cuarto y sexto grado
(cuando la instruccién era interrumpida) la
fluidez continud evolucionando pero el trazo
adopto6 rasgos mas personales y la legibilidad
disminuyo.

Con respecto a la velocidad de copia,
existe consenso en estimarla a través de la
medicion de letras por minuto. Asi y todo,
los trabajos no presentan una tendencia nor-
mal homogénea. Graham, Weintraub y
Berninger (1998), por ejemplo, resefian cua-
tro estudios en los cuales se observa en nifos
de tercer grado, una variacion entre 25 y 39
letras por minuto, en tanto que el propio tra-
bajo detectd una media igual a 47.3.

Por un lado, esta variacion se vincula con
el tipo de instruccidn escolar que recibieron
los participantes de los distintos estudios vy,
por otro, con la metodologia de recoleccion
de datos adoptada. Por ejemplo, Hamstra-
Beltz y Blote (1990) y Overveld y Hulstijn
(2011) solicitaron a los nifios que copiaran un
texto durante 5 minutos, Graham y colabo-
radores (1998) que lo hicieran durante un
minuto y medio, mientras que Condemarin y
Chadwick (1986) solicitaban la copia de una
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misma oracion la mayor cantidad de veces
posible durante un minuto.

Trabajos que se han ocupado de los nifios
con problemas de aprendizaje de la escritura
o disgrafia (Graham & Weintraub, 1996;
Hamstra-Bletz & Blote, 1993; Overveld &
Hulstijn, 2011) destacan la menor veloci-
dad media de copia en esta poblacion. Entre
otras cuestiones, estas investigaciones de-
tectaron una mayor frecuencia de pausas du-
rante la tarea. A resultados similares arriba-
ron los trabajos que midieron la velocidad
solicitando que los sujetos copiaran con
plantillas y lapices digitales (Rosenblum,
Parush & Weiss, 2001). En este sentido,
Rosemblum y colaboradores (2003, ver Ro-
semblum, Weiss & Parush, 2004) consigna-
ron que los nifios con disgrafia mantenian el
lapiz en el aire significativamente mas tiem-
po que los nifios de un grupo control.

Berninger y Richards (2002) puntualizan
que resulta prioritario desarrollar fluidez en
los procesos de transcripcion durante los
tres primeros afos de escolaridad. Para ello
se incorporan acciones especificas de ins-
truccion. Esta parece ser la tendencia que se
verifica en sistemas educativos como el
francés (Olive et al., 2009), el chileno (Con-
demarin & Chadwick, 1986), el norteameri-
cano (Berninger & Richards, 2002), el inglés
(Medwell & Wray, 2008) o el holandés
(Hamstra-Bletz & Blote, 1990).

Los diseos curriculares argentinos adop-
taron desde fines de la década del 80 dos
medidas que no encuentran correlato con
las decisiones politicas de otros paises ni
son respaldadas por sélida evidencia empi-
rica, a saber: iniciar la ensefianza de la es-
critura (y de la lectura) utilizando solo letra
imprenta mayuscula y no proponer durante
la primera escolaridad un programa siste-
matico para el desarrollo de las habilidades
de trazado manual. El supuesto teérico que
fundamento esta decision fue que la inclu-
sion recurrente de los nifios en situaciones
en las cuales se escribiera funcionalmente
bastaba para que los nifios ejecutaran cada
vez mas eficientemente los procesos de tra-
zado. Es probable que, debido a esta deci-
sion didactica, no se hayan encontrado traba-
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jos realizados en el pais que analicen la evo-
lucion del trazado manual.

Por lo tanto, el objetivo del estudio que se
informa fue explorar las relaciones entre la
fluidez de trazado manual e indicadores de
uso de la escritura en contexto de redaccion
en nifios argentinos que finalizaron tercer
grado. Se pretendid, por un lado, relevar
medidas de fluidez de copia y contrastarlas
con las obtenidas por un estudio de referen-
cia. También se busco sondear las relaciones
entre la fluidez de trazado y algunos indica-
dores del uso de la escritura en contexto de
redaccion.

El estudio realizado se inscribe en una se-
rie de trabajos que pretenden establecer me-
didas estandarizadas de escritura para la re-
gién del nordeste argentino.

En linea con el modelo de MO consigna-
do anteriormente se presume que la fluidez
del trazado manual permitira liberar recursos
de procesamiento que podran ser asignados
a la composicion.

METODOLOGIA
SUJETOS

Participaron 122 nifios (63 mujeres y 59
varones), de los cuales, 100 nifios contaban
con la edad prevista por el sistema educativo
argentino para ese ciclo escolar (edad pro-
medio 8.07, extremos 8.05y 8.10) y 22 con
sobre-edad (promedio 11.02, extremos 10.01
y 12). Para configurar esta poblacion el cri-
terio de inclusion adoptado fue que los nifos
hubieran cursado la escolaridad integra en el
mismo establecimiento.

Dado que el estudio pretende establecer
medidas estandarizadas de escritura para la
region del nordeste argentino, se conformé
una muestra que fuera heterogénea con res-
pecto a la procedencia escolar de los nifios.
Fueron evaluados seis grupos completos de
alumnos de seis escuelas de las ciudades
Corrientes Capital y Resistencia (Chaco).
Dos de estas escuelas eran privadas y aten-
dian mayoritariamente nifos de proceden-
cia social media alta y alta; otras dos eran pu-
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blicas, estaban ubicadas dentro del radio cén-
trico de ambas ciudades y su poblacién era
mayoritariamente de nifios de clase media y
media-baja, en tanto que las otras dos, eran
escuelas publicas y sus alumnos provenian
de barrios habitados por familias que viven
en contextos de extrema pobreza.

En una escuela el investigador responsa-
ble participé de una reunién en la cual in-
formo a los padres sobre los objetivos del tra-
bajo y solicité el consentimiento informado
para realizar la recoleccion. Los directivos de
las otras cinco escuelas consideraron que las
pruebas no diferian de las tareas escolares co-
tidianas y, por este motivo, evaluaron que no
era necesario solicitar el consentimiento de
los padres.

INSTRUMENTOS
PRUEBA DE COPIA DE TEXTO

La prueba consiste en solicitar la copia de
un texto breve durante un minuto y medio
(Graham et al., 1998). Un entrevistador en-
trega a cada nifo una ficha con el texto -
fuente y solicita la copia del mismo durante
el tiempo establecido.

Antes de comenzar la prueba, el evaluador
solicita que los nifos realicen un comienzo y
una detencion de la copia a manera de prue-
ba. Para determinar la fluidez de copia se es-
tima el coeficiente de letras copiadas por mi-
nuto.

PRUEBA DE NARRACION ESCRITA DE CUENTO

Esta prueba consiste en la lectura en voz
alta de un cuento breve y posteriormente se
solicita la narracion escrita.

Se trabajo con dos versiones de relatos
folkloricos que ya habian sido utilizadas en
estudios realizados en la regién (Borzone
& Diuk, 2003; Yausaz, 2011); ambas tienen
una extension similar y su organizacion res-
ponde a la estructura de un episodio (Tra-
basso & Rodkin, 1994). Se determino de
manera aleatoria la version leida a los dis-
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tintos nifios. En todas las narraciones escri-
tas se estimaron los valores de las siguientes
variables:

1.- Extension de los textos: Es la cantidad
de palabras que tienen los textos. Ante los
errores de segmentacion de palabras se
adopté como criterio la representacion
convencional que el nifio hubiera produ-
cido si no hubiese existido el error. Por
ejemplo <en tonces™> (entonces) fue com-
putada como una palabra, <timporta> (te
importa) como dos.

2.- Cociente de errores de segmentacion:
Se contabilizaron las palabras no seg-
mentadas convencionalmente (por ej.
<alado> por <al lado>) y este resultado
fue dividido por el total de palabras del
texto redactado por el nifio.

3.- Nivel ortografico global (NOG): En
linea con Tuana (1980) esta medida equi-
vale al porcentaje de palabras de los tex-
tos escritas correctamente. Para la esti-
macion no fueron ponderados los errores
de representacion de rasgos supraseg-
mentales (acentos, diéresis).

Ambas pruebas fueron administradas en
el mes de noviembre (cuando los nifios fina-
lizaban tercer grado) y estuvieron a cargo de
cuatro evaluadores. La prueba de copia fue
realizada en el salon de clases con el grupo
total de nifios y la narracion escrita fue ad-
ministrada en subgrupos de 3 6 4 nifios.

ANALISIS DE LOS DATOS

Para comparar el desempefio en la prueba
de copia de los subgrupos se realiz6 un ana-
lisis de la variancia (ANOVA de un factor)
teniendo en cuenta los siguientes factores:
sexo, mano con la que escribian los nifios,
edad, procedencia social y escuela a la que
asistieron. Para el andlisis post-hoc se utili-
zaron las pruebas Tukey y Tamhane (en fun-
cion de las presunciones a partir del test de
homogeneidad de variancias). Como todas
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las variables fueron medidas en escalas de ra-
zon, el analisis de la correlacion fue realizado
a través de r de Pearson.

RESuLTADOS

En principio se compararon las medidas de
fluidez de copia obtenidas por los sujetos del
presente estudio con las de niflos norteame-
ricanos evaluados con la misma metodologia.

La Tabla 1 muestra que las medidas del
grupo total y de los subgrupos por sexo re-
sultaron proximas a los datos consignados
por el estudio de referencia. En el subgrupo
de nifios con sobre-edad, en cambio, se de-
tectd una velocidad aproximadamente un
50% mas lenta que en el trabajo norteameri-
cano (51.3 versus 84.74).

Graham y Weintraub (1996) sefialan que
en la evolucion de las habilidades de copia
inciden tanto la maduraciéon como la ins-
truccion. Con relacion a los resultados enun-
ciados, el avance en el cursado de la escola-
ridad formal parece ser un factor que explica
mejor que la edad cronoldgica, el diferente
nivel de fluidez alcanzado por los nifios ma-
yores del estudio de referencia.

Para continuar explorando el comporta-
miento de esta variable se realiz6 la prueba
ANOVA discriminada por los factores con-
signados relevantes por el estudio de referen-
cia. Si bien la media de los nifios con sobre-
edad fue superior a la obtenida por nifios con
la edad esperada para tercer grado, la dife-
rencia no resultd estadisticamente significa-
tiva (F = 1.27; p > .05), tampoco se encon-
traron diferencias asociadas con la mano que
utilizaban los nifios para escribir (F = .48;
p >.05). En linea con la literatura (Bernin-
ger & Fuller, 1992), las nifias copiaron signi-
ficativamente mas rapido que los nifios
(F =12.9; p <.000). Graham y Weintraub
(1996) destacan que esta tendencia ha sido su-
ficientemente documentada y puntualizan que
la misma puede estar relacionada con facto-
res madurativos y culturales.

La Tabla 2 presenta los resultados de flui-
dez de copia segun escuela y procedencia so-
cial y muestra una importante variacion en
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las medidas de fluidez entre las escuelas.
Los alumnos de las escuelas 1, 3 y 5 presen-
taron medias superiores al estudio de referen-
cia, en tanto que en los otros tres grupos se
verificaron medias inferiores. Esta variacion
no se corrobora si se discriminan los sub-
grupos por procedencia social. En efecto, la
prueba ANOVA para el factor Escuela re-
sulto significativa (F = 7.8; p < .000), en
tanto para el factor Procedencia Social no
arrojo resultados significativos. Se especula
con que esta variacion interescuelas se rela-
ciona con el tipo de ensefianza impartida en
cada una de ellas. No fue controlada en todas
las escuelas la metodologia de ensefianza de
la escritura desarrollada durante los tres pri-
meros afios de escolaridad. No obstante, dos
de las escuelas habian participado de un es-
tudio anterior (Yausaz, 2011) y en estos ca-
sos se pudo obtener esta informacion.

Los nifios de la escuela 5 habian recibido
una ensefianza que abordaba en paralelo la
transcripcidon y composicion escrita (inspi-
rada en los lineamientos de Borzone, Ro-
semberg, Diuk, Silvestri & Plana, 2004 y
Yausaz, 2005). Estos nifios estaban habitua-
dos a destinar un tiempo semanal a las acti-
vidades de copia y de dictado en situaciones
temporalmente proximas a propuestas de re-
daccion. La media de fluidez de estos nifios
se ubica en el extremo superior de la mues-
tra (57.4).

En tanto los alumnos de la escuela 4 ha-
bian participado durante los tres primeros
grados de un programa nacional actualmente
vigente en la Republica Argentina (MECyT,
2006). Dicho programa impulsa la escritura
de textos de invencion y no promueve la
ejercitacion descontextualizada de los pro-
cesos de transcripcion. Los nifos de esta es-
cuela presentaron la media de fluidez mas
baja (27.4) de todos los grupos relevados.
Esta medida es inferior a la consignada en el
estudio de Graham y colaboradores (1998)
para nifos de segundo grado y similar a la
hallada por Overveld y Hulstijn (2011) en
nifios de segundo grado que habian recibido
un diagnostico de disgrafia.

Para explorar la relacion en el desempeiio
de los sujetos en las dos pruebas se realizé un
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analisis de correlacion entre la velocidad de
copia y las variables que median la calidad
de las narraciones. No se verifico una corre-
lacion significativa entre la velocidad de co-
pia y la extension de los textos narrados.

Se esperaba que la diferencia inter-escue-
las consignada anteriormente se asociara con
una variacion en la extension de los textos re-
dactados. En efecto, en linea con Jones y
Christensen (1999) se suponia que los ma-
yores niveles de automatizacion permitirian
liberar recursos de MO y asignarlos a la ge-
neracion textual (aspecto que se evidenciaria
en la redaccion de textos mas extensos), en
tanto que los menores niveles de automati-
zacion se asociarian con la asignacion de re-
cursos de MO al control de la correcta eje-
cucién del trazado. También se presuponia
que los resultados del trabajo realizado se ali-
nearian con los obtenidos por Borzone y
Diuk (2003), alli fueron detectadas correla-
ciones medias entre el conocimiento orto-
grafico (medido a través de un dictado de pa-
labras) y la extension de textos. Ninguna de
estas presunciones pudo ser verificada.

En cambio, la velocidad de copia corre-
lacion6 con el NOG y con los errores de
segmentacion (r = .3, p < .001 y r = -.29,
p <.001), es decir que los nifios que copia-
ron mas rapido tendieron a escribir conven-
cionalmente mayor cantidad de palabras en
sus narraciones y cometieron menor canti-
dad de errores de segmentacion.

Si se adopta un modelo del funciona-
miento de la MO durante los procesos de
ejecucion (Kellogg, 1996) se puede conje-
turar que durante la copia el nifio primera-
mente observa el texto - modelo, luego retira
la vista del mismo y retiene un fragmento en
la agenda viso-espacial, posteriormente ac-
tiva representaciones ortograficas de palabra
de su lIéxico mental y las instancia en el bu-
cle fonoldgico (BF) para ejecutar la copia. Si
el nifio no cuenta con representaciones de es-
te tipo o si las mismas no estan suficiente-
mente discriminadas, debe recurrir a proce-
dimientos que ralentizan el proceso (subvo-
calizar secuencialmente los fonemas de las
palabras o mirar el modelo con mayor fre-
cuencia).
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La dificultad de acceso a las representa-
ciones de palabra también afecta la tarea de
narracion escrita. A continuacion se analiza
un ejemplo en este sentido (ver Figura 1).

La nifa representa la palabra “ayudarla”
como <a chudarla> en un renglén y como
<ayudarla> en el siguiente. El error orto-
grafico <ch> en lugar de <y> fue detectado
frecuentemente por Yausaz (2011) en nifios
correntinos, fue vinculado con la influencia
de procesos fonoldgicos sobre la escritura
ortografica y no fue documentado por estu-
dios realizados con nifios de Buenos Aires.
A diferencia del Espafiol rioplatense, varie-
dad en la que el fonema palatal aproximante
(/y! ljl) se realiza como fricativa postalveolar
(/3/ 0 /f/), en la variedad no estandar del Es-
pafiol de Corrientes (Abadia de Quant, 2000)
lo mas frecuente es la realizacion como una
africada sonora (/d3/).

Supuestamente la nifia formuld una frase
(“pens6 ayudarla”) y la instancié en el BF
para transcribirla. Se presume que el flujo
cognitivo (Kellogg, 1996) se detuvo cuando
la nifia no pudo acceder a la representacion
ortografica de “ayudarla”. Ante esta situa-
cién el ejecutivo central cambid el foco aten-
cional de la tarea, instancio la palabra en
cuestion en el BF y destin6 recursos de pro-
cesamiento al analisis secuencial de los fo-
nemas. Como este analisis se llevd a cabo en
el marco de una tarea de redaccion, es pro-
bable que compitiera con otros procesos de
ejecucion simultanea por la disponibilidad
de recursos de procesamiento de MO. Se
interpreta que los errores en la escritura son
un efecto de esta pugna, la nifia escribi6 la
palabra produciendo un error de segmenta-
cion y otro de representacion fonologica: en
lugar de la africada sonora propia de su va-
riedad oral (/d3/), representé una africada
sorda (/1 /

En el segundo renglén la nifia representd
la misma palabra de forma convencional,
una posibilidad es que haya repetido el pro-
ceso de andlisis secuencial y que este pro-
cedimiento haya producido una variacién
en la escritura y otra, es que el analisis fo-
nologico emprendido la primera vez haya fa-
cilitado el acceso de la ruta ortografica. En
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cualquiera de los dos casos, el proceso de
analisis secuencial, ademas de detener el
flujo de generacion textual, produjo una va-
riacion en la representacion de palabras.

En linea con los modelos que se ocuparon
de la MO en nifos que aprendian a escribir
se interpretan las correlaciones consignadas
en los siguientes términos: la asociacion en-
tre velocidad de copia y la escritura conven-
cional de las palabras en las narraciones evi-
dencia que ambas tareas se ven influen-
ciadas por el grado de fluidez en el acceso a
representaciones ortograficas de palabra. En
la primera la dificultad en el acceso se aso-
ciaria con una ralentizacion de la copia, en
tanto que en la segunda, con la representa-
cion imprecisa de las palabras.

Una evidencia extra que apoya estas in-
terpretaciones es la frecuencia de la subvo-
calizacion. Durante la administracion de las
pruebas se observo que los nifios que copia-
ban mas lentamente subvocalizaban con
mayor frecuencia las palabras del texto -
modelo. Si bien los estudios en los cuales
participaron nifios con problemas de apren-
dizaje de la escritura consignan una mayor
lentitud en tareas de copia (Graham &
Weintraub, 1996; Rosemblum et al., 2001),
no se encontraron alusiones al proceso de
subvocalizacion. En términos generales
estos trabajos se focalizan en los aspectos
motores del trazado. En el apartado si-
guiente se estableceran comparaciones entre
estos resultados y los obtenidos en dos es-
tudios que en Argentina abordaron la rela-
cion entre lectura y prosodia (Borzone de
Manrique & Signorini, 1991, 2000) y que
también analizaron el proceso de subvocali-
zacion.

Con el objeto de profundizar el analisis
de la relacion entre conocimientos ortogra-
ficos y fluidez de copia, la poblacion fue di-
vidida por el NOG detectado en las narra-
ciones y luego se realizé un analisis de va-
riancia entre ambos subgrupos. Como se es-
peraba, el subgrupo que alcanzo o supero la
media de NOG consignada por Tuana (1980)
para tercer grado copid significativamente
mas rapido que el que presentd un nivel in-
ferior (F=9.95; p <.01).
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DiscusION

En el estudio que se informa se explora-
ron las relaciones entre la fluidez en una
prueba de copia y distintos indicadores del
uso de la escritura en contextos de redac-
cion. Dado que el sistema escolar argentino
no promueve la ejercitacion descontextuali-
zada del trazado manual se especulaba que
estos nifios obtendrian medidas de fluidez
sensiblemente inferiores a las alcanzadas
por nifios que reciben una instruccion de
este tipo. Este presupuesto no se constato.

A partir de los resultados obtenidos podria
concluirse que, para alcanzar un nivel de
fluidez normal o esperable no es necesaria la
practica descontextualizada y basta con in-
volucrar a los nifios en situaciones de pro-
duccion escrita. Sin embargo, la variacion in-
ter-escuelas detectada y la comparacion del
desempefio de los niflos de las escuelas 4 y
5 presentados en el apartado anterior permite
poner en duda esta afirmacion.

La literatura especializada (Berninger &
Richards, 2002; Hamstra-Bletz & Blote,
1993) reporta los beneficios de programas
precoces que aborden de forma descontex-
tualizada el trazado manual.

Estudios posteriores deberan determinar,
cuanta ejercitacion de este tipo es suficiente
para que la mayor parte de la poblacion es-
colar alcance, al finalizar el primer ciclo de
la escolaridad obligatoria, un piso de fluidez
en el trazado.

Por otra parte también seria beneficioso
para la toma de decisiones educativas con-
tar con muestras estandarizadas de fluidez
realizadas en la Republica Argentina que
permitieran estimar cual es el intervalo con-
siderado normal o esperable. Por esperable
se entiende la ejecucion del trazado con un ni-
vel de fluidez que no entorpezca las tareas de
composicion que el sistema educativo consi-
dera prioritario abordar. Ademas, estudios de
este tipo también permitirian determinar cua-
les son los niveles de fluidez asociados con
potenciales dificultades de aprendizaje de la
escritura.

En Argentina, Fonseca (2009) encontro
que los valores de ciertas pruebas de la escala
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LEE predecian de manera confiable las difi-
cultades en lectura. Seria relevante para el sis-
tema educativo contar con mediciones simi-
lares con respecto a la fluidez en la escritura.

Se esperaba encontrar una correlacion
entre fluidez y extension de textos porque la
literatura especializada (Berninger &
Graham, 1998; Graham, 1990; Jones &
Christensen, 1999) sugiere que el trazado
excesivamente lento puede interferir la eje-
cucion simultanea, por parte de la MO, de
los procesos de generacion textual. Con res-
pecto a la inexistencia de esta correlacion se
esbozan dos conjeturas:

La primera se vincula con la sencillez de
las narraciones recolectadas. Si bien la or-
ganizacion discursiva de las narraciones no
fue objeto de andlisis, la mayor parte de los
escritos estaban compuestos por una suce-
sion de cldusulas yuxtapuestas o conectadas
a través de la conjuncion /y/, menos del 10%
incluy¢ algtn signo de puntuacion, el tiempo
medio que los niflos invirtieron en narrar
fue 5° 23”. La extension media de los rela-
tos (50 palabras) fue similar a la obtenida
por Borzone y Diuk (2003), quienes repor-
taron en aquellos textos dificultades discur-
sivas de todo tipo.

Puede inferirse que los nifios redactaron
poniendo en funcionamiento procedimien-
tos de ‘decir el conocimiento’ (Bereiter &
Scardamalia, 1987). En otras palabras, para
mantener la tarea de redaccion dentro de li-
mites manejables, la mayor parte de la po-
blacion activo en su memoria a largo plazo la
informacion del texto-fuente y la ‘dijo’ sobre
el papel sin atender a aspectos de cohesion o
coherencia. La simplificacion de la tarea de
redaccion dificulté observar el efecto que
ejercid la variacion de fluidez detectada so-
bre la extension de los textos.

En este sentido, en el experimento de
Bourdin y Fayol (2002) en el cual se compa-
raron narraciones escritas y orales, a los su-
jetos adultos se les solicit6 el recuerdo libre
de palabras y su inclusion en una historia. Se
verificd que también en los adultos la trans-
cripcion suponia mayor carga cognitiva que
la articulacion verbal. Los autores puntuali-
zan que este resultado no habia sido obser-
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vado en un experimento anterior en el que
solo se habia solicitado el recuerdo libre de
palabras (Bourdin & Fayol, 1994).

Investigaciones posteriores deberan in-
dagar si, en condiciones de recoleccion de
datos que involucren a los nifos de tercer
grado en una tarea de redaccion cognitiva-
mente mas exigente, se puede verificar la
asociacion entre fluidez de trazado y exten-
sion de los textos.

La segunda conjetura a la que se aludia
anteriormente es que en los nifios que cursan
este ciclo educativo, la fluidez se encuentre
menos asociada que la legibilidad con la ex-
tension de los textos. En efecto, la mayor
parte de los estudios sobre trazado consig-
nados en la Introduccion se ocup6 de la ve-
locidad y de la calidad de copia o legibili-
dad. En el estudio realizado los errores de
trazado no fueron tenidos en cuenta, entre
otros motivos por la dificultad que supone
ponderar objetivamente la legibilidad. En
este sentido, Rosenblum y colaboradores
(2004) destacan que ha sido dificil arribar a
un consenso en la estimacion de esta varia-
ble. Por este motivo tanto los trabajos de es-
tos autores como el de Guinet y Kandel
(2010) han propuesto utilizar medios digi-
tales de recoleccion. Futuras investigaciones
podran indagar aspectos de la legibilidad
del trazado y su relacion con la extension de
los textos redactados por los nifios. Este tipo
de estudios también podria aportar evidencia
empirica favorable o no, a la decision de la
Republica Argentina de comenzar la ense-
nanza de la escritura utilizando letra im-
prenta mayuscula.

Las correlaciones entre la velocidad de
copia y las medidas ligadas a la representa-
cion precisa de palabras se alinean con los
trabajos de Berninger y Richards (2002) y
Berninger y colaboradores (2009) que con-
ciben a la copia no sélo como la ejecucion
precisa de movimientos manuales, sino tam-
bién como un proceso lingiiistico ejecutado
a través de un canal motor.

La detencion y la subvocalizacion obser-
vada con mayor frecuencia en los nifios que
copiaban mas lentamente es convergente
con dos estudios sobre lectura y prosodia

INTERDISCIPLINARIA, 2012, 29, 2, 271-286



Fluidez en el trazado manual y procesos de composicion escrita

(Borzone de Manrique & Signorini, 1991,
2000) en los cuales se observd que éste era
un procedimiento frecuentemente encon-
trado en lectores de segundo o tercer grado
y que permanecia en nifios de sexto grado,
en qulenes se verificaban problemas de com-
prension lectora.

En linea con estos trabajos se interpreta
que la subvocalizacion durante la copia se
asocia con una dificultad en el acceso a re-
presentaciones ortograficas de palabras.
Cuando el escritor no puede instanciar efi-
cientemente la palabra en su MO, recurre al
analisis secuencial de los fonemas. Si bien
este procedimiento desempefia un papel cru-
cial en las primeras fases del aprendizaje
tanto de la lectura (Signorini & Piacente,
2001) como de la escritura (Borzone & Diuk,
2001; Sanchez Abchi et al., 2009; Signorini
& Borzone de Manrique, 2003) su uso en si-
tuaciones de redaccion puede entorpecer la
ejecucion simultanea de tareas de genera-
cion textual.

Los resultados obtenidos permiten inferir
que el acceso poco fluido a representaciones
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de palabras influye en dos tareas de escritura
de distinto nivel de complejidad. Estudios
posteriores deberan indagar sistematica-
mente los procesos de subvocalizacion y su
relacion con la complejidad de la tarea de es-
critura realizada.

La principal implicancia pedagégica de
este trabajo es que la mejoria en el desem-
pefio de los nifios en tareas de escritura que
supongan una diferente carga cognitiva de-
pende de la consolidacion del acceso fluido
a representaciones ortograficas de palabras.
En linea con esta conclusion cobra sentido la
recomendacion de Berninger y Richards
(2002) quienes sugieren favorecer, en el pri-
mer ciclo, la realizacion de secuencias ins-
truccionales breves y cercanas en el tiempo
que aborden tanto la ejercitacion del trazado
manual, como el analisis de las palabras y
las actividades de redaccion. Estas sugeren-
cias didacticas suponen ayudar a que la MO
del nifio pueda realizar eficientemente los

‘’malabares’ (McCutchen, 1996) entre los
distintos subprocesos involucrados en la es-
critura (motores, 1éxicos, discursivos).
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TABLA 1
MEDIAS Y DESVIOS ESTANDAR DE FLUIDEZ DE COPIA (LETRAS POR MINUTO)

Presente estudio Graham et al. (1998)
M DE M DE
Totall 47.35 18.25 47.3 13.40
Nifios 41.49 16.24 448 12.57
Nifias 52.83 18.44 49.8 13.88
Nifios con sobre-edad 51.3 22.7 84.74 18.96*

*Las medidas de referencia para Nifios y Nifias corresponden a sujetos de tercer grado. En cambio, para los Nifios
con sobre-edad fueron adoptadas las que corresponden a la edad promedio del presente estudio.

TABLA 2
MEDIAS DE FLUIDEZ DE COPIA DISCRIMINADAS POR ESCUELAS Y PROCEDENCIA SOCIAL

Escuela | Procedencia social | Media de velocidad
1 Media - alta 50.07
2 Media - alta 43.14
3 Media - baja 55.13
4 Media - baja 27.45
5 Baja 57.48
6 Baja 42.69
FIGURA 1

FRAGMENTO DE UNA NARRACION ESCRITA REDACTADA POR UNA NINA DE TERCER GRADO
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