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RESUMEN

En lenguas con distintos sistemas ortografi-
cos como el inglés, francés, finés e italiano se
encontraron efectos de la presencia de morfemas
en tareas que involucran el procesamiento de pa-
labras escritas durante el desarrollo lector. Esta
sensibilidad a la morfologia se observa muy
tempranamente en los lectores y también se ha
descripto en nifios con dificultades en la /lec-
tura. El objetivo del trabajo que se informa fue
obtener evidencia acerca del rol de la morfolo-
gia durante el proceso de aprendizaje de la lec-
tura en espafiol. Para ello se evaluaron tres gru-
pos de nifios de segundo a cuarto grado con
tareas de decision léxica y de lectura en voz
alta, utilizando palabras y no palabras morfolo-
gicas, compuestas por dos morfemas en una
combinacion nueva y no palabras simples, sin
componentes morfoldgicos. Los resultados mos-
traron, por un lado, un efecto de frecuencia para
el procesamiento de palabras en ambas pruebas
y, por otro, un efecto de interferencia de los
morfemas en la tarea de decision 1éxica y de fa-
cilitacion en la lectura en voz alta para las no pa-
labras compuestas por morfemas. Estos efectos
se interpretan como el resultado del desarrollo
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temprano de un /éxico ortografico que incluye
morfemas como unidades de representacion uti-
lizadas por los lectores iniciales para el recono-
cimiento y la lectura de estimulos nuevos. Esto
se produce en detrimento de los procesos suble-
xicales que usualmente se utilizan para procesar
estos estimulos nuevos y que son mas lentos y
laboriosos puesto que procesan unidades meno-
res que el morfema o la palabra completa.

Palabras clave: Lectura; Decision 1éxica; Léxi-
co; Morfemas; Morfologia.

ABSTRACT

Several studies on literacy acquisition conduct-
ed in different orthographies such as English,
French, Finnish and Italian have shown that mor-
phemes play an early role in visual word processing
such as reading and lexical decision. Also, the
degree of consistency or transparency between
orthography and phonology in a language seems to
play a role in the size of the processing units used
by young readers. In scripts with highly incon-
sistent grapheme - phoneme correspondences such
as English or French units larger than the gra-
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pheme are early used due to the unpredictability
of grapheme - phoneme finer grain size mappings.
Thus morpheme -and whole word-based reading
are early developed by children in these languages.
Conversely, in highly consistent languages like
Italian or Spanish the grapheme is a reliable unit
for visual word processing since almost invariably
a single grapheme maps onto a single phoneme.
In the acquisition of such scripts whole word
reading would be developed later on. This dim-
inished morphological effect in normal devel-
opment has been explained based on the influence
of larger grain size units such as whole words as
children master of literacy increases. For instance,
Italian developing readers have been shown to be
early affected by the morphological components
of a stimulus but morphology continued to affect
visual word processing only in older children with
reading difficulties. Thus this morphological
sensitivity seems to develop early in childhood
even in transparent orthographies as Italian and it
has been described to continue affecting processing
only in individuals with reading difficulties.
However and to the best of our knowledge very
few studies on the influence of morphology in
Spanish children have been conducted. None of
them was on the influence of morphology in visual
word processing tasks such as word reading and
lexical decision. That is why the aim of the present
study was to obtain evidence of the role of morpho-
logy in early literacy acquisition in Spanish. Three
groups of children from 2nd to 4th year of primary
school participated in the study. Participants were
administered a lexical decision and a reading task
with high and low frequency words and: (1) mor-
phological non-words made up of morphemes’
combination (root and suffix); and (2) non-mor-
phological simple non-words. The results showed
an effect of frequency in the processing of words,
i.e., better processing of highly frequent words as
compared to low frequency ones. The influence of
a lexical variable like frequency shows that the
orthographic input /exicon is also early organized in
children that learn the script of a transparent
language. In lexical decision morphologically com-
plex non-words were processed with more errors
than morphologically simple non-words. In other
words, morphology had an inhibitory effect in
lexical decision because children had a tendency to
accept morphologically complex non-words as real
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words. This inhibitory effect is compatible with the
(at least partial) morphological organization of the
orthographic input lexicon. Morphological com-
plexity had the opposite effect during reading of
non-words. Morphologically complex non-words
were read with fewer errors than morphologically
simple non-words. This facilitator effect of mor-
phology for reading can be explained by the fact
that for efficient reading children will rely more on
larger grain size units like morphemes (as compar-
ed to the slower and less efficient grapheme-
phoneme based reading processes). In sum, the
results of the present study provide evidence of the
early organization of an orthographic lexicon that
includes morphemes as representation units in
Spanish. These units are used by early readers
during visual word processing of new stimuli. Such
morphological processing proves more useful than
sub lexical grapheme-phoneme conversion proc-
essing because it deals with larger-grain units than
single graphemes and phonemes.

Key words: Reading; Lexical decision; Lexicon;
Morphemes; Morphology.

INTRODUCCION
LA MORFOLOGIA EN EL DESARROLLO LECTOR INICIAL

Diversos trabajos sobre el desarrollo lec-
tor en distintas lenguas muestran que la pre-
sencia de morfemas en las palabras, sean
conocidas o no, afectan el desempefio de
los lectores iniciales. En inglés, por ejemplo,
se ha mostrado que muy tempranamente los
nifios leen las palabras derivadas (e.g., can-
tANTE) més adecuadamente que las seudo-
derivadas, es decir, palabras monomorfémi-
cas que terminan con una secuencia igual a
un morfema (e.g., adelANTE) (Carlisle &
Stone, 2003; Laxon, Rickard & Coltheart,
1992). En francés también se encontraron
evidencias tempranas de la intervencion de
la morfologia en el aprendizaje de la lectura
(Casalis & Alexandre, 2000; Cole, Royer,
Hilton, Marec & Gombert, 2005). El mismo
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efecto se ha encontrado en pacientes con di-
ficultades lectoras (Casalis, Colé & Sopo,
2004; Elbro & Arnbak, 1996).

En los sistemas ortograficos en los que la
correspondencia entre la ortografia y la fo-
nologia es altamente inconsistente, como el
inglés o el francés, es necesario recurrir a
unidades mayores que el grafema para re-
solver dichas inconsistencias (Ziegler &
Goswami, 2005). Por ello, en este tipo de or-
tografias opacas las unidades de mayor ta-
mafio que los grafemas, como los morfemas
y las palabras completas, se utilizan para ob-
tener una lectura mas rapida y eficaz (Plaut,
McClelland, Seidenberg & Patterson, 1996).
En sistemas transparentes como el espanol,
con una alta consistencia entre la ortografia
y la fonologia, la mayor parte de los grafemas
estan asignados a la misma pronunciacion, in-
dependientemente del contexto. Esta carac-
teristica conlleva que los nifios que aprenden
a leer en ortografias transparentes, se basen,
en gran medida, en pequefias unidades lin-
giiisticas, incluso cuando disponen de unida-
des de lectura superiores (Goswami, Ziegler,
Dalton & Schneider, 2003). Por lo tanto, la fa-
cilidad para identificar palabras morfologi-
camente complejas y el rol de la morfologia
podrian variar en funcion del tipo de sistema
de escritura (Frost, Katz & Bentin, 1987) vy,
adicionalmente, de su riqueza morfologlca
(Vannest, Bertram, Jéarvikivi & Niemi, 2002).

En italiano, otra lengua de ortografia
transparente como el espafiol, Burani, Mar-
colini y Stella (2002) investigaron en nifios
de 8, 9 y 10 afios, los efectos de la composi-
cién morfoldgica a través de una prueba de
lectura en voz alta de palabras y de no pala-
bras, con y sin composiciéon morfoldgica.
Ellos encontraron un efecto de frecuencia
que incidia significativamente en el tiempo
de lectura de las palabras, ademas de un efec-
to central de la morfologia, que influy6 en el
tiempo de lectura de las no palabras. Los
nifios leyeron en voz alta mas rapidamente y
con mayor precision las combinaciones nue-
vas (‘donnista’/ ‘mujerista’) constituidas por
una raiz familiar (mujer) y un sufijo (-ista,
como en ‘violinista’) que las no palabras que
no contenian ni raices ni sufijos (‘dennosta’/
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‘mijerosto’). En un estudio posterior Bu-
rani, Marcolini, De Luca y Zoccolotti (2008)
evaluaron el procesamiento lector de pala-
bras y no palabras en nifios de distintas eda-
des sin dificultades de aprendizaje y los
compararon con nifios disléxicos y adultos
en las mismas pruebas. Nuevamente, en-
contraron un efecto de composicién morfo-
logica, es decir, que todos los grupos leyeron
mas rapido y mas adecuadamente las no pa-
labras compuestas por raices y sufijos, que
las no palabras simples. En este caso ade-
mads se presenta un hallazgo poco esperado
ya que aparece un fuerte efecto de la morfo-
logia en la lectura de palabras en los nifios
pequefios, menos entrenados en lectura, y en
los nifios con dificultades lectoras. Sin em-
bargo, estos efectos morfologicos en lectura
de palabras desaparecen en nifilos mayores y
en adultos. Estos resultados se interpretaron
en funcion del rol intermediario de los mor-
femas en el procesamiento visual de las pa-
labras, anterior a la maestria en la lectura de
palabras completas, en el caso de nifios pe-
quefios y con dificultades de lectoescritura,
y por otro lado, util para la lectura de pala-
bras nuevas, en los nifios mas entrenados y
adultos.

En espanol, Rodrigo y colaboradores
(2004) utilizando una tarea de comprension
de la raiz, mostraron que el reconocimiento
de morfemas beneficia el procesamiento de
la lectura en lectores sin dificultades y en
disléxicos con problemas en el procesa-
miento de no palabras (con déficit en los
procesos de conversion de grafemas en fo-
nemas). Posteriormente, L4zaro, Schreuder
y Aceituno (2011) llevaron a cabo una tarea
de definiciéon de nuevas palabras escritas
compuestas por morfemas (no palabras) y
evaluaron a dos grupos de nifios, sin y con
dificultades lectoras. Los nifios con dificul-
tades realizaron la tarea significativamente
peor que sus pares sin alteraciones en la lec-
tura. Los autores asumen que estos resulta-
dos muestran un problema no soélo en el pro-
ceso de acceso al léxico sino también du-
rante el procesamiento 1éxico. Asimismo,
aunque manipularon la frecuencia de la base
de la no palabra no hallaron efectos signifi-
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cativos de frecuencia en el desempefio de
los sujetos.

Sin embargo, hasta la actualidad, ninglin
estudio en espafiol mostr6 con estimulos si-
milares a los utilizados por Burani y colabo-
radores (2000, 2006, 2008) y en tareas tales
como la lectura en voz alta y la decision 1é-
xica, que también los nifios hispanoparlan-
tes muestren sensibilidad a la morfologia en
el desarrollo lector inicial.

Es por ello que la propuesta del trabajo
que se informa es proveer datos en favor de
la hip6tesis de un procesamiento léxico que
opera con informacion morfoldgica en es-
pafiol. El interés del presente articulo se cen-
tra en la busqueda de evidencia de un reco-
nocimiento temprano de unidades morfolo-
gicas y, por lo tanto, de un almacenamiento
y acceso a las palabras complejas de tipo
descomposicional, por lo menos, bajo cier-
tas circunstancias de procesamiento.

Los objetivos fueron, por un lado, evi-
denciar cémo los efectos léxicos se incre-
mentan con la habilidad lectora. Si los chi-
cos en espafiol leen Iéxicamente, leeran
mejor las palabras de alta frecuencia que las
de baja. Los efectos de frecuencia serian in-
dicativos del acceso a las representaciones
léxicas y, por lo tanto, podrian ser tomados
como evidencia para la lectura léxica. Un se-
gundo objetivo fue evaluar cuan temprana y
efectiva es la lectura morfoléxica en espafiol.
Para ello se administraron dos tipos de ta-
reas: (1) lectura en voz alta de palabras y no
palabras y (2) decision léxica, a nifios de se-
gundo a cuarto grado de una escuela prima-
ria de la Ciudad de Buenos Aires.

EXPERIMENTO 1: DECISION LEXICA

METODO
PARTICIPANTES

Participaron de este estudio tres grupos
de 20 ninos de segundo, tercer y cuarto gra-
do de una escuela privada de nivel socioe-
condmico medio de la Ciudad de Buenos Ai-
res. La mitad de los participantes eran nifios
y la otra mitad, nifas. Las edades promedia-
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ban: 8 afios (DE: .31 afos) en segundo, 9
afios (DE: .30) en tercero y 10 afios (DE:
.34) en cuarto grado.

MATERIALES

La tarea de decision léxica incluy6:

1.- diez palabras de alta frecuencia (e.g.,
algodon),

2.- diez palabras de baja frecuencia (e.g.,
antorcha),

3.- diez no palabras con dos constituyen-
tes morfologicos: raiz y afijo (e.g., anillero)
y 4.- diez no palabras constituidas por se-
cuencias fonotacticamente legales para el
espafol pero sin morfemas en su estructura
(e.g., anullaro).

Los cuatro grupos de estimulos estan em-
parejados por longitud en silabas y en letras
y vecindario ortografico (N - size).

Los grupos 1 y 2 de palabras estan em-
parejados entre si por el nimero de letras, si-
labas y fonemas, el vecindario ortografico
(N - size) y fonologico (Ph - size), la imagi-
nabiliad y la concretud.

Los grupos de no palabras (3 y 4) estan
emparejados por la cantidad de letras y sila-
bas y el vecindario ortografico (N - size). To-
dos los p-valor de las comparaciones fueron
al menos mayores a .05. Los valores de las
variables psicolingiiisticas fueron tomados
del Programa B-Pal (Davis & Perea, 2005),
con excepcion de la frecuencia de niflos que
fue tomada del diccionario de frecuencias
de nifos hispanoparlantes de Martinez Mar-
tin y Garcia Pérez (2004), calculada en base
a la frecuencia acumulada de primero a cuar-
to grado de la escuela primaria. La Tabla 1
muestra los estadisticos descriptivos de los
estimulos de la tarea de decision 1éxica, se-
gun el tipo (palabras y no palabras), la fre-
cuencia (alta y baja) y la complejidad mor-
fologica (simples y complejas).

PROCEDIMIENTO

La tarea de decision 1éxica consistio en la
presentacion de carteles con un estimulo es-
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crito (una palabra o una no palabra). Luego
los participantes debian decidir si el estimu-
lo presentado era una palabra real o inven-
tada. No se impusieron restricciones de tiem-
po. Los nifios fueron evaluados en forma in-
dividual, en una sala de la escuela a la que
asistian. Los datos fueron grabados para su
posterior transcripcion y andlisis cualitativo
y cuantitativo.

RESULTADOS

El nimero de aciertos (score) fue utiliza-
do como variable dependiente. Los tres gru-
pos presentaron un alto nivel de acierto. Se
realiz6 un ANOVA con lexicalidad (palabras
vs. no palabras) como medida repetida y
grado como factor inter-sujeto. El curso [F(2,
87) =3.56; p <.05] y la variable lexicalidad
[F (1, 87) = 68.04; p < .05] resultaron signi-
ficativos. Sin embargo la interaccion entre el
curso y la lexicalidad no resulté significa-
tiva [F (2, 87) =.86; p =n.s.]. El efecto de le-
xicalidad, es decir, un mejor reconocimiento,
evidenciado por una menor cantidad de erro-
res al procesar las palabras en comparacion
con las no palabras, afect6 el desempefio de
todos los grupos de nifios, sin importar el
grado escolar. En relacion al grado, el anali-
sis post-hoc (test de Tukey) indica que el
grupo de segundo grado obtuvo scores signi-
ficativamente mas bajos que los que obtu-
vieron los nifios de cuarto grado (p <.05). La
Figura 1 muestra el efecto de lexicalidad en
funcion del curso.

En el caso de las palabras, se analizo la in-
fluencia de la frecuencia que las diferenciaba.
Se llevo a cabo un ANOVA con frecuencia
(alta vs. baja) como medida repetida y curso
como factor inter-sujeto. El grado no resultd
51gmﬁcatlvo [F(2,87)=1.62, p=n.s.]: los ni-
nos obtuvieron mejores puntuacwnes para las
palabras de alta frecuencia, sin importar el
grado al que pertenecian. La frecuencia resulto
mgmﬁcatwa [F(1,87)=12.85; p <.01], no
asi la interaccion entre el grado y la frecuen-
cia [F (2, 87)=3.01; p =n.s.]. La Figura 2a
muestra el efecto de la frecuencia segun el
grado en la tarea de decision léxica.
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En lo que respecta a las no palabras, se re-
alizd un ANOVA con morfologia (no palabras
morfolégicas vs. no palabras simples) como
medida repetida y curso como factor inter-su-
jeto. El efecto de la variable grado no fue sig-
nificativo [F (2, 87) = 2.57; p = n.s.]. El
efecto de la variable morfologia resulto sig-
nificativo [F' (1, 87)=107,67; p <.01]. Lain-
teraccion entre el grado y el tipo de morfolo-
gia de las no palabras también result6 signi-
ficativa [F' (2, 87) =3.52, p < .05]. Los estu-
dios de los efectos simples de la interaccion
muestran que el efecto de la morfologia es
significativo en todos los grados [segundo: F
(1,29) =53.14, p < .01, n* = .65; tercero: F
(1,29)=29.73, p < .01, n? = .50; cuarto.: F
(1,29)=25.44, p < .01, n*>= .47]. A partir de
los valores del eta cuadrado puede obser-
varse que, si bien el efecto de la morfologia
es significativo en todos los grados, el tamano
del efecto de la morfologia disminuye a me-
dida que avanza el grado. La Figura 2b mues-
tra el efecto de la morfologia en las no pala-
bras, en funcion del grado.

DiscusION

Los resultados evidencian que la decision
Iéxica es una tarea de relativa facilidad atn
para los niflos mas pequefios. Esta tarea re-
quiere desde el punto de vista comporta-
mental que los sujetos decidan si el estimulo
presentado es o no, una palabra de la len-
gua. Desde el punto de vista cognitivo, cada
vez que se presenta un estimulo, el sistema
consulta en el 1éxico ortografico si existe una
representacion almacenada que se corres-
ponda con la informacion del estimulo. El
efecto de lexicalidad encontrado, es decir, la
menor cantidad de errores al decidir entre
palabras conocidas frente a palabras nuevas
(0, como en este caso, no palabras), da cuen-
ta del almacenamiento temprano de palabras
en el léxico ortografico. Al considerar las
puntuaciones de los tres grados en general se
observa que éstas aumentan en funcion del
curso. Esto muestra como se desarrolla el
Iéxico ortografico como consecuencia de la
exposicion a las palabras escritas, como re-
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sultado del aprendizaje de la lectura. De la
misma manera se explica el robusto efecto
de frecuencia que se encuentra en el desem-
peino de los tres grados. La decision frente a
las palabras de alta frecuencia se realiza con
menor cantidad de errores que frente a las
de baja frecuencia. Esto constituye nueva-
mente evidencia de la expansion de la infor-
macion en el Iéxico ortografico de entrada
que reconoce con mayor precision las pala-
bras a las que los nifios estdn expuestos mas
frecuentemente.

Finalmente, y en relacion con las no pala-
bras, se observa que aquellas que incluyen
componentes morfologicos son mas dificiles
de rechazar en la tarea de decision léxica y
son aceptadas frecuentemente como pala-
bras reales. Es decir, los nifios parecen re-
chazar con facilidad no palabras sin morfe-
mas presentes; sin embargo, eso no sucede
cuando tienen componentes morfologicos.
(Como explicar este rendimiento particular?
Estos resultados sugieren que es a partir de
los morfemas que se accede a la consulta en
el léxico y que deben activarse las repre-
sentaciones de raices y afijos ante la presen-
cia de esas unidades en el estimulo, aunque
esa combinacion no sea una palabra cono-
cida. Es decir, esto solo puede llevarse a ca-
bo de esta forma si al menos parte de las uni-
dades de representacion en el 1éxico son mor-
femas. Lo anterior no excluye el hecho que
la unidades de representacion puedan ser
también las palabras completas, como sugie-
ren los modelos AAM de Caramazza, Lau-
danna y Burani (1988) y el Meta Modelo de
Schreuder y Baayen (1995), sobre todo si la
descomposicidn se realiza en una instancia
temprana del procesamiento. De hecho, la
interaccion entre el curso y la morfologia de
las no palabras indica que el efecto de la mor-
fologia disminuye con la experiencia lectora.
Esto estd de acuerdo con los resultados en-
contrados por Burani y colaboradores (2008).
Los autores encontraron que a medida que
avanza la experiencia con la palabra escrita en
la escolarizacion, los nifios tienden a pasar de
un tratamiento morfoldgico hacia uno de pa-
labra completa, en consonancia con el desa-
rrollo de las representaciones ortograficas.
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EXPERIMENTO 2: LECTURA EN VOZ ALTA DE PALA-
BRAS Y NO PALABRAS

METODO

En el primer experimento se estudio el re-
conocimiento de palabras escritas a partir de
una tarea de decision léxica a fin de estudiar
los efectos de la morfologia en relacidon con
los procesos de acceso al 1éxico ortografico.

En el segundo experimento se estudio la
lectura en voz alta de palabras y no palabras,
con el objeto de indagar la influencia de la
morfologia en los procesos de transcodifi-
cacion de la ortografia a la fonologia.

PARTICIPANTES

Tres grupos de 30 nifios cada uno de se-
guno, trecer. y cuarto grado de una escuela
primaria de la Ciudad de Buenos Aires par-
ticiparon de este estudio. La mitad de los
nifios eran de sexo femenino y la otra mitad
de sexo masculino. La edad promedio por
grado era de 8 anos (DE: .32) para segundo,
9 afos (DE: .31) para tercero y 10 afios (DE:
.31) para cuarto grado.

MATERIALES

Los participantes realizaron dos tareas de
lectura: una de palabras y la otra de no pal-
abras. La primera tarea estuvo compuesta
por 30 palabras de alta frecuencia y 30 de
baja frecuencia. La frecuencia l1éxica utili-
zada fue la acumulada de primero a cuarto
grado de la escuela primaria de nifios his-
panoparlantes (Martinez Martin & Garcia
Pérez, 2004). El Diccionario de Frecuencias
Léxicas en Nifios de Martinez Martin y Gar-
cia Pérez (2004) es el unico existente en es-
pafiol y considera la frecuencia escrita de
libros de texto y de lectura utilizados por ni-
fios de primero a sexto grado de la escuela
primaria espafola. La frecuencia léxica de
una palabra se expresa como la cantidad de
ocurrencias de esa palabra por cada millon
de palabras de un corpus dado. Por ejemplo,
la palabra antorcha tiene una frecuencia de
5,66 ocurrencias por millon para los nifios,
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segun el corpus del diccionario mencionado.
Es decir, por cada millon de palabras del
corpus escrito infantil de primero a cuarto
grado, incluidas en el diccionario de Marti-
nez Martin y Garcia Pérez (2004), ‘antorcha’
aparece menos de seis veces. En otras pala-
bras, podria ser considerado un estimulo de
baja frecuencia en el 1éxico infantil, sobre
todo si se la compara con ‘ventanta’, con una
frecuencia de 303,59 ocurrencias por millon.
El diccionario permite consultar la frecuen-
cia de cada curso por separado y también la
acumulada entre distintos cursos. En el es-
tudio realizado se utilizo6 la frecuencia acu-
mulada de primero a cuarto grado puesto que
permite comparar los nifios evaluados que
pertenecian a esos grados escolares. Asi, en
el presente experimento, las palabras de ba-
ja frecuencia presentan una frecuencia media
de 12 apariciones por cada millon de pala-
bras del corpus infantil de primero a cuarto
grado, en tanto que las palabras de alta fre-
cuencia tienen una ocurrencia media de 262
por millon.

Ambos grupos de palabras estdn empare-
jados por longitud en letras, fonemas y si-
labas, vecindario ortografico (N - size),
vecindario fonoldgico (Ph - size) e imagina-
bilidad (todos los p-valores de las compara-
ciones > .05). Estos valores fueron tomados
del programa B-Pal (Davis & Perea, 2005)
y se presentan en la Tabla 2.

La tarea de lectura de no palabras estd
compuesta por 15 estimulos formados con
una raiz y un sufijo existentes en el espafiol,
pero en una combinacion que da por resultado
una no palabra (e.g., ropista) y 15 no palabras
morfoldgicamente simples (e.g., /inuso). Am-
bos grupos de estimulos estan emparejados
por longitud en letras y silabas y vecindario
ortografico (todos los p-valores > .05). La Ta-
bla 2 muestra los estadisticos descriptivos de
las variables psicolingiiisticas relevantes de la
tarea de lectura de no palabras, tomados de B-
Pal (Davis & Perea, 2005).

PROCEDIMIENTO

Los estimulos se presentaron al azar, uno
por hoja en un cuadernillo. Los participantes
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tenian que leer cada uno en voz alta a ritmo
individual, sin restricciones temporales.

RESULTADOS
LECTURA DE PALABRAS

La puntuacion total (cantidad de acier-
tos) por participante y condicion se conside-
r6 como la variable dependiente y fue so-
metida a un andlisis de variancia ANOVA
con frecuencia (alta y baja) como medidas
repetidas y grado (los tres grados), como
efecto inter-sujeto. La Figura 3 muestra los
resultados del desempefio por grado escolar
y por frecuencia. El efecto del grado fue sig-
nificativo [F (2, 87) = 9.03, p < .01]. El
analisis post-hoc (test de Bonferroni) mostrd
que segundo grado obtuvo puntuaciones sig-
nificativamente mas bajas que tercero y
cuarto. El efecto de frecuencia [F' (1,
87) =26.87, p < .01] fue significativo. Las
palabras de alta frecuencia fueron leidas con
menos errores que las de baja frecuencia.
Del mismo modo, la interaccion frecuencia
por grado fue significativa [F' (2, 87) = 5.87,
p <.01]. Para estudiar la interaccion se reali-
z6 un andlisis del efecto de la frecuencia en
cada grado por separado. En segundo grado
el efecto de frecuencia fue significativo [F
(1,29) =13.90, p < .05, n*> = .32], de igual
modo para tercer grado [F (1, 29) = 10.85,
p < .05, n? = .27] y cuarto grado [F (I,
29)=16.99, p <.05,m*=.19]. El efecto de fre-
cuencia disminuy6 a medida que avanza la
escolarizacion, como puede observarse en
el tamafio de los efectos (n?).

En la tarea de lectura de no palabras, la
morfologia (no palabras morfologicas vs.
no palabras simples) de las no palabras fue
analizada como medidas repetidas, en tanto
que el curso, como efecto inter-sujetos. La
Figura 4 muestra el desempefio por grado y
por condicion. El efecto del grado fue sig-
nificativo [F (2, 87) = 7.28, p < .01]. Las
comparaciones post-hoc (test de Tukey)
muestran que segundo grado se desempefio
significativamente por debajo de tercero y
cuarto. El efecto de la morfologia fue tam-
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bién significativo [F (1, 87)=4.57, p <.05].
Las no palabras morfoldgicas fueron leidas
con menos errores que los estimulos sim-
ples. La interaccion entre la morfologia y el
curso no fue significativa [F (2, 87) =2.42,

p=ns.].

DiscusION

En la lectura de palabras en voz alta se
ponen en juego, ademas de los componentes
de entrada ya involucrados en la tarea de
decision léxica, otros que permiten recu-
perar la forma fonoldgica de las palabras del
Iéxico de salida del habla, en el caso de las
palabras conocidas y ya almacenadas. En el
caso de las palabras no conocidas aun (no
palabras, en este caso) y las poco frecuentes
se requiere el uso de los procesos sublexi-
cales (o de conversion grafema - fonema,
CGF) que someten los grafemas a distintos
procesos (andlisis, segmentacion, identifi-
cacion, conversion, ensamblaje, etc.), para
decodificar y luego recodificar la informa-
cion ortografica en informacion fonoldgica
(Coltheart, Rastle, Perry, Langdon & Ziegler,
2001).

En la lectura de palabras se observa una
progresion significativa en los puntajes me-
dios obtenidos por los nifios. Los nifios de
segundo grado presentan una puntuacion
media menor a la de los nifios de los otros
dos grados. En otro aspecto, se encuentra
nuevamente que la frecuencia es una varia-
ble clave que afecta también el desempeno
en la lectura de palabras. Las palabras menos
frecuentes presentan mas dificultades de
procesamiento, ya sea porque requieren ma-
yores esfuerzos de activacion, es decir, im-
plican procesos mas largos y/o costosos para
activarse como el candidato adecuado o,
probablemente, porque carecen todavia de
representacion léxica, en cuyo caso serian
leidas primordialmente a través de procesos
sublexicales. La interaccion entre el grado y
la frecuencia indica que el efecto de la fre-
cuencia es menor a medida que avanza la es-
colarizacion. Esto parece indicar un cam-
bio en el tipo de proceso utilizado en lectura.
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Al principio de su escolarizacion y a medida
que son expuestos a la forma escrita de las
palabras, los nifios comienzan a leer las pa-
labras a través de la via lexical. Pero esta
lectura pareciera estar restringida a los esti-
mulos de alta frecuencia solamente. A me-
dida que los nifios avanzan en su aprendizaje
de la lectura y se enfrentan cada vez mas a
la palabra escrita, también las palabras de
menor frecuencia seran paulatinamente tra-
tadas a través de una lectura lexical ya que
sus representaciones son almacenadas en el
léxico, cada vez mas amplio. Esto permite
explicar por qué el efecto de frecuencia es
mayor en los nifios de segundo grado en
comparacion con los de tercero y cuarto. En
los nifios de segundo grado, las palabras de
baja frecuencia son leidas por la via sublexi-
cal y este tratamiento serial de la informa-
cion ortografica en informacion fonologica
aumenta las posibilidades de errores y, por
consiguiente, se evidencia un menor score
para las palabras de baja frecuencia. Asi, la
diferencia entre las palabras de alta (tratadas
por via lexical) y baja frecuencia (procesa-
das por via sublexical) es mayor para los ni-
flos més pequefios en comparacion con los
otros. Los nifios de tercero y cuarto grado
leen mas palabras de ambos grupos de esti-
mulos por la via lexical, disminuyendo asi el
efecto de la frecuencia que, de todos modos,
es aun significativo. Esta interpretacion esta
en linea con los resultados de estudios lon-
gitudinales de nifios italianos (De Luca,
Zeri, Spinelli & Zoccolotti, 2010; Orsolint,
Fanari, Tosi, De Nigris & Carrieri, 2006)
que muestran la progresion desde una lec-
tura del tipo sublexical hacia una lectura 1¢-
xica, a medida que avanza la escolarizacion.

En la lectura de no palabras, nuevamente,
se observa una progresion significativa en-
tre los puntajes medios de segundo grado y
los de tercero y cuarto. Asimismo, la presen-
cia de morfologia en las no palabras influyo
significativamente en su lectura pero, como
era de esperar, de un modo inverso a la in-
fluencia en la tarea de decision léxica. La
morfologia facilito la lectura de no palabras
en todos los grados. Estos resultados estan
en consonancia con otros estudios en italia-
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no, en los que los participantes procesaron
mejor las pseudopalabras que contenian in-
formacion morfolédgica (Burani, Arduino &
Marcolini, 2006; Burani et al., 2008; Burani
et al., 2002).

En el experimento anterior los nifios mos-
traron una sensibilidad temprana a los mor-
femas en el procesamiento visual. Resulta
logico pensar que esta sensibilidad también
influye en la lectura de nuevas palabras. De
hecho, estas unidades han sido propuestas
como un estadio intermedio entre el proce-
samiento de palabras completas y el de los
grafemas (Burani et al., 2008). A medida
que el proceso de alfabetizacion avanza, la
lectura tiende a ser cada vez més eficiente y
lleva a que el nifio sea cada vez mas fluente
en el procesamiento lector. Para ser fluente
no resultaria muy practico un procedimiento
sublexical de transformacion de cada grafe-
ma en su correspondiente fonema. Es por
ello que la lectura fluente se lleva a cabo con
la palabra como un todo, como unidad. Sin
embargo, para la lectura de palabras nuevas
(representadas por las no palabras utilizadas
en estos experimentos), los nifios pueden
basarse en su conocimiento de los morfemas
para leerlas de manera mas adecuada.

CONCLUSIONES

En los tres grupos de nifios se encontra-
ron efectos de frecuencia, tanto en la lectura
como en la tarea de decision léxica. Este fe-
ndémeno muestra que se esta procesando la
informacion y poniendo en juego cada vez
mas el 1éxico ortografico, es decir, que este
léxico se organiza tempranamente. Por otro
lado, la estructura morfologica de las no pa-
labras afect6 significativamente el rendi-
miento de los participantes en todos los
grupos en ambas tareas. Los niflos fueron
mas proclives a aceptar como palabras las no
palabras con estructura morfolégica, es de-
cir, que incidié negativamente en la reali-
zacion de la tarea de decision 1éxica, provo-
cando una interferencia. La tarea de decision
léxica mostrd claramente el efecto, incluso
muy temprano, de la morfologia en el proce-
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samiento de estimulos nuevos complejos y
esto se explica al considerar una organiza-
cion en morfemas del Iéxico de entrada or-
tografico.

Por otro lado, la morfologia provoco el
fendmeno opuesto (una facilitacion) en la ta-
rea de lectura de no palabras puesto que
aquellas que contenian morfemas fueron
mejor leidas que las no palabras que no los
presentaban. Burani y colaboradores (2008)
explican que en el reconocimiento visual
(e.g., en una tarea como la decision 1éxica)
la descomposicion morfologica puede ser
muy util para intentar comprender el sig-
nificado de una nueva combinacién de raiz
y afijo encontrada. Por el contrario, en la lec-
tura en voz alta el lector debe asignar rapi-
damente la pronunciaciéon correcta por lo
que la conversion de grafemas en fonemas
no resulta ser la via mas rapida y eficaz para
el procesamiento. Sin embargo, una lectura
basada en morfemas resulta mas eficaz para
el tratamiento de estimulos nuevos puesto
que los mismos no tienen alin una entrada
léxica completa almacenada.

Estos resultados muestran que la infor-
macion morfologica del 1éxico de entrada or-
tografico esta disponible y es eficiente en la
alfabetizacion temprana, aun en nifios muy
pequefios. Asimismo, nos permite establecer
que el conocimiento morfologico puede ser
muy util para abordar nuevas palabras com-
plejas, que son la mayor parte de las palabras
en nuestra lengua. La disponibilidad de uni-
dades morfémicas puede facilitar procesos
mas eficientes (mas rapidos y adecuados) en
comparacion con los procesos mas labo-
riosos y mas lentos de segmentacion, con-
version grafema - fonema y ensamblaje. Sin
embargo, en el trabajo realizado no se han
utilizado los tiempos de latencia como varia-
ble dependiente del tipo de estimulo utili-
zado. Esta limitacion no permite establecer
conclusiones sobre los tiempos de procesa-
miento de los nifios estudiados. Resulta, en-
tonces, de capital importancia realizar un
estudio similar que considere tanto el desem-
pefio y los errores (como el presente estudio)
asi como también los tiempos de latencia
que permitiran establecer conclusiones mas
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fuertes sobre la eficiencia del procesamiento
morfoldgico en nifos hispanoparlantes.
Estos resultados posibilitan proponer un
uso transitorio de los morfemas en el inicio
de la lectura léxica que se vuelve menos efi-
caz para el lector mas diestro, que usa opta-
tivamente esta lectura morfologica, segin
el tipo de estimulo presentado (por ejemplo,
para leer o comprender el significado de
palabras nuevas). Finalmente, este tipo de

Jaichenco y Wilson

lectura basada en los morfemas, que deberia
caer en desuso a medida que los lectores
dominan la lecto - escritura, se transforma en
una estrategia compensatoria para decodi-
ficar y poder acceder al significado en los
pacientes con dislexia puesto que permanece
en el tiempo mas de lo esperado (Arnbak &
Elbro, 2000; Burani et al., 2008; Elbro &
Arnbak, 1996).

MEDIAS Y DESVIOS ESTANDAR DE LAS VARIABLES PSICOLINGUISTICAS DE LA TAREA DE DECISION LEXICA,
SEGUN EL TIPO (PALABRAS Y NO PALABRAS), LA FRECUENCIA (ALTA Y BAJA) Y LA COMPLEJIDAD MORFOLOGICA
(MORFOLOGICAS Y NO MORFOLOGICAS)

Palabras No Palabras
Variables Baja frecuencia Alta frecuencia Morfolégicas No morfoldgicas
M DE DE M DE M DE
Frecuencia 12.48 11.31 262.53 211.08
Longitud en fonemas 7.40 .70 7.10 74
Longitud en letras 7.60 .70 7.20 .63 7.50 71 7.70 .95
Longitud en silabas 3.30 48 3.10 .32 3.20 42 3.30 48
N - size .30 .67 .60 .84 .70 1.25 .00 .00
Ph - size .60 1.07 1.00 .94
Imaginabilidad 3.97 2.79 5.78 .86

Nota

Frecuencia: frecuencia de nifios acumulada hasta cuarto grado

N - size: vecindario ortografico
Ph - size: vecindario fonoldgico
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TABLA 2

MEDIAS Y DESVIOS ESTANDAR DE LAS VARIABLES PSICOLINGUISTICAS DE LA TAREA DE LECTURA DE PALABRAS,
SEGUN LA FRECUENCIA (ALTA Y BAJA)

Palabras No Palabras
Variables Baja frecuencia Alta frecuencia Morfolégicas No morfoldgicas

M DE M DE M DE M DE
Frecuencia 22.48 19.61 355.54  349.04
Longitud en fonemas 5.93 1.72 5.27 1.46
Longitud en letras 6.10 1.73 5.43 1.48 7.67 .82 7.67 .82
Longitud en silabas 2.70 .70 2.43 .68 3.27 .46 3.27 46
N - size 2.60 3.65 4.77 6.23 0.47 1.06 .07 .26
Ph - size 3.97 5.68 7.53 9.84
Imaginabilidad 5.99 A48 6.06 .67

Nota

Frecuencia: frecuencia de nifios acumulada hasta cuarto grado
N-size: vecindario ortografico
Ph-size: vecindario fonolégico

FIGURA 1

DESEMPERNO EN LA TAREA DE DECISION LEXICA, EN FUNCION DEL CURSO Y LA LEXICALIDAD

(PALABRAS Y NO PALABRAS)
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FIGURA 3
DESEMPENO EN LA TAREA DE LECTURA DE PALABRAS, EN FUNCION DEL CURSO Y LA FRECUENCIA
(ALTA Y BAJA)
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FIGURA 4
DESEMPENO EN LA TAREA DE LECTURA DE NO PALABRAS, EN FUNCION DEL CURSO Y LA COMPOSICION
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