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A dialética do ensino e da aprendizagem
na atividade pedagogica historico-critica

Lavoura TN, Martins LM. The dialectic of teaching and learning in historical-critical
educational activity. Interface (Botucatu). 2017; 21(62):531-41.

Through the intermediation between

the historical-critical pedagogy and
historical-cultural psychology based on the
fundamentals of historical and dialectical
materialism, the paper aims to discuss

the dialectic of teaching and learning

in the educational activity. It aims to
contribute to overcome the split between
ontology and epistemology, by pointing
out the need for a solid understanding

of the fundamentals of the ascension
from the abstract to the concrete method
while proposing the activity theory as an
indispensable theoretical stuff to think
about the organization of educational
activity of teaching and learning in the field
of education. In this way it puts in motion
the teaching method needed for the
apprehension of phenomena as synthesis
of multiple determinations and relations.

Keywords: Method. Pedagogical activity.
Teaching. Learning.

Explicitando as intermediagdes entre a
pedagogia histoérico-critica e a psicologia
histérico-cultural a partir dos fundamentos
do materialismo histérico-dialético, o
artigo pretende problematizar a dialética
do ensino e da aprendizagem na atividade
pedagogica. Enseja-se contribuir para a
superacao do problema da cisao entre
ontologia e epistemologia ao apontar a
necessidade da sélida compreensdo dos
fundamentos do método de ascensdo do
abstrato ao concreto, ao passo que se
afirma a teoria da atividade como estofo
tedrico imprescindivel para se pensar a
organizacdo da atividade pedagédgica de
ensino e aprendizagem no ambito da
educacao, colocando em movimento o
método pedagdgico necessario para a
apreensdo dos fendmenos como sintese
de multiplas determinacbes e relagdes
numerosas.

Palavras-chave: Método. Atividade
pedagogica. Ensino. Aprendizagem.
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Introducao

Tornou-se um tanto conhecido o método da pedagogia histérico-critica, anunciado por Saviani'
como processo constituido por cinco passos, tendo em vista instrumentalizar uma didatica que
contraponha a didatica da pedagogia histérico-critica (partindo do materialismo histérico-dialético) a
didatica da pedagogia tradicional (com base no método expositivo formulado por Herbart, fundado no
método cientifico indutivo de Bacon) e da Escola Nova (com base no método experimentalista ao qual
se filia Dewey).

Desde sua proposicdo metodoldgica, ja se apontava para o fato de nao se incorrer no erro de tomar
os referidos passos como uma sequéncia cronolégica. Conforme Saviani' asseverou: “[...] em lugar
de passos que se ordenam numa sequéncia cronolégica, é mais apropriado falar ai de momentos
articulados num mesmo movimento, Unico e organico.” (p. 67, destaque nosso).

Como forma de exemplificacdo, o referido autor afirmou que, em muitos casos, a problematizacao
exige a instrumentalizagdo, uma vez que a capacidade de problematizar algum dado constitutivo
da pratica social depende diretamente da posse de determinados instrumentos, vale dizer, de
conhecimentos sobre tal. Posteriormente, Saviani? passou a empregar o termo “momentos”, buscando
corrigir equivocos de entendimento do método pedagdgico proposto.

Assim, tais momentos do método pedagédgico articulam-se dialeticamente no trabalho educativo,
sempre considerando a prética social dos homens como ponto de partida e de chegada da pratica
educativa, tomando como momentos intermediarios a problematizacdo dessa pratica social, a
instrumentalizagdo dos alunos — compreendida como a apropriagdo dos instrumentos teéricos e
praticos necessarios a transformagao da pratica social — e a “catarse”, que corresponde a efetiva
incorporagao dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de transformacao social>.

Desde entao, temos acompanhado, sobretudo ao longo desses Ultimos anos, uma crescente
producdo académica nos mais diversos campos e areas do saber cientifico, que tém buscado discutir o
ensino dos contelidos escolares a partir dos fundamentos da pedagogia histérico-critica, apresentando
formas para o ensino de Ciéncias, Matematica, Geografia, Educagao Fisica, Quimica, Filosofia, Artes,
entre outras disciplinas do curriculo escolar dos diferentes niveis de ensino.

A despeito dessas inimeras colaboracdes que se somam aos esforgos da construcao coletiva
da pedagogia historico-critica, enseja-se neste artigo problematizar a discussdo acerca do método
dessa teoria pedagdgica tal como se apresenta nas referidas producdes, notadamente, tendo-se
como preocupagao central o que aqui se denomina por uma — possivel e, em alguns casos, notdria —
“didatizacdo e desmetodizagdo do método da pedagogia histoérico-critica”.

E vélido pressupor alguns nexos causais que possibilitam explicar essa didatizacdo e desmetodizacio
do método pedagogico histoérico-critico, quais sejam: a) a incompreensao do carater dialético
do método pedagbgico, o que leva a sua formalizacdo expressa em passos lineares e mecanicos,
sequencialmente sistematizados a partir da légica formal do pensamento, incorrendo-se na didatizagao
do ensino; b) a inadequada caracterizagdo do conceito de mediagdo presente nessa teoria pedagdgica
(enquanto interposicdo que gera transformacdo), comprometendo a compreensao, por exemplo, da
relacdo teoria e pratica e da relagdo forma-contetido-destinatario; c) a falta de clareza na distincao
entre método e procedimentos de ensino, com nitida hipertrofia do segundo e secundarizagao ou
abandono d’[o primeiro, levando consequentemente a desmetodizacdo do préprio método; e d) por
fim, um pretenso epistemologismo da pedagogia histérico-critica, de forma intencional ou néo, por
parte daqueles que o fazem, muito ao gosto da ambiéncia contemporanea identificada com o debate
pés-moderno, debrucando-se em torno de seus apontamentos didatico-metodolégicos sem, no
entanto, lancar mao da apropriagdo de suas bases tedricas e histéricas, seus fundamentos filoséficos e
o significado politico do conjunto da obra de Dermeval Saviani, o que leva a interdicdo da verdadeira
concepgao ontolégica da pedagogia histérico-critica.

O caminho por n6s escolhido neste artigo, a fim de contribuir para as necessérias superagdes desses
equivocos, esta delineado no ponto de partida pela afirmagdo de uma sélida compreensdo acerca
dos fundamentos da teoria social de Marx?; notadamente, seu método de apreensdo do movimento
do conhecimento do real concreto em direcdo ao concreto pensado (que, por sua vez, da suporte
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ao método pedagogico histérico-critico), tendo em vista a apropriacdo, por parte dos educandos, do
conjunto dos conhecimentos historicamente desenvolvidos pela humanidade. Essa é uma exigéncia
para aqueles que almejam desenvolver seu trabalho pedagdgico com base na pedagogia histérico-
critica. O ponto de chegada do presente ensaio esta na anélise do duplo transito requerido pelo
trabalho pedagdgico no que se refere ao caminho l6gico do ensino em contraposicdo dialética

ao da aprendizagem, processo dinamicamente promotor de desenvolvimento humano, conforme
apontamentos da psicologia histérico-cultural e da teoria da atividade de Leontiev*>.

A proposicao da contradicdo légica existente entre os processos de ensino e de aprendizagem néo
tem por base niveis de ensino ou areas especificas do conhecimento, mas caracteristicas evidenciadas
pela psicologia histérico-cultural e pedagogia histérico-critica acerca da relagdo entre os atos de
ensinar e aprender. Trata-se, pois, de um principio orientador para a organizacao didatica do trabalho
pedagdbgico, aplicando-se desde a educagdo basica ao ensino superior, e igualmente para pds-
graduagdo e formagdo profissional continua. Ou seja, aplica-se as situagdes nas quais interagem, de
modo sistematizado, alguém na condicdo de aprendiz e alguém na condicdo de promotor da referida
aprendizagem. O mesmo é possivel afirmar no que se refere ao problema da procedimentalizacdo do
ensino, ou seja, o que aqui estamos denominando de didatizacdo da atividade educativa.

Nesse sentido, ao explicitar as intermediacdes entre a pedagogia histérico-critica e a psicologia
histérico-cultural sob os fundamentos do materialismo histérico-dialético, pretendemos contribuir
para a efetivagdo de uma préatica pedagodgica que supere os possiveis equivocos de didatizagdo e
desmetodizacdo da atividade de ensino.

O método em Marx: constituicao da teoria social
e fundamento da pedagogia histérico-critica

Como se sabe, Marx jamais escreveu um tratado acerca do método por ele operado para
compreender seu objeto de andlise com vistas a intervengao pratica-politica. Algumas poucas péaginas
da obra do filésofo sdo destinadas a discussdo sobre o método.

Tal fato se torna evidente quando se compreende que Marx jamais reduziu suas analises a discussao
epistemolégica, interditando a impostagao ontolégica necessaria a apreensdo do real em pensamento.
Nao ha em Marx um reducionismo epistemolégico, por assim dizer, um epistemologismo, entificando
a razdo, desprezando a histéria e supondo que os problemas do real possuem raiz na maneira de se
pensar sobre esse real, o que se coloca na contracorrente do pensamento moderno em sua fase de
decadéncia ideoldgica®, seja nos periodos de “miséria da razdo" — expressdo do racionalismo formal —
ou em periodos de irracionalismo — expressos por teorias sedimentadas no subjetivismo’.

Dessa maneira, ndo é possivel compreender o método em Marx independente do espirito de sua
obra, visto ndo haver nesse autor um tratamento metodolégico auténomo, no qual se formalizam e
cristalizam regras e técnicas supostamente cientificas, independente do objeto que se quer apreender.

Conforme Hungaro®, o que ha em Marx é a constituigdo da mais bem elaborada teoria social
na modernidade, deixando-nos como heranca ndo um novo paradigma de andlise ou uma nova
abordagem metodolégica, mas sim a mais fecunda elaboragdo tedrica rica em determinagdes da
prépria organizacao social do objeto em analise: o0 modo de producéo capitalista.

Marx buscou ao longo de seus disciplinados e extenuantes estudos reproduzir em pensamento
o movimento real de seu objeto de andlise, tornando l6gico o movimento histérico de génese,
desenvolvimento, consolidacdo e decadéncia da ordem burguesa, tendo como fonte a analise
critica da economia politica classica, da filosofia alema e do pensamento politico socialista francés
vinculado a tradicao e luta operaria®. Nessas bases, elaborou uma concepcdo ontoldgica de teoria,
que lhe possibilitou constituir idealmente a processualidade, o movimento e o vir a ser do seu objeto
investigativo, operando com categorias analiticas expressivas do modo de ser do objeto, configuradas
como determinacdes da existéncia e como tracos efetivos da propria realidade, carregadas de
elementos de continuidade e superagdo que se sintetizam em uma complexa totalidade social®.

E nesse sentido que a riqueza metodoldgica de Marx nao pode ser compreendida a revelia de
sua teoria, o que implica conhecer a teoria para apreender o método, pois caso contrario caimos na
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epistemologizacdo tedrico-metodolédgica (por certo, um epistemologismo). As andlises de Lukacs® "
quanto ao que denominou de decadéncia ideoldgica da filosofia burguesa evidenciam o processo de
corrosdo da dimensédo ontolégica das teorias cientificas e filoséficas, a partir do momento em que a
burguesia ndo mais se encontra na condicao de classe revoluciondria, mas sim na condicdo de classe
conservadora do existente. O traco peculiar desse pensamento decadente diz respeito a apresentacdo
de respostas evasionistas em face dos dilemas da realidade histérico-social.

De acordo com Coutinho’, o periodo da decadéncia da filosofia burguesa passa a oscilar entre uma
razdo miseravel — tipica do racionalismo formal demarcado por um epistemologismo que passa a ter
como substrato a liquidacao da dimensao ontolégica na andlise de qualquer objeto do conhecimento
(positivismo e neopositivismo) — e um caracteristico irracionalismo, demarcado por categorias como
pessimismo, intuicdo, subjetivismo e o existencialismo individualista (fenomenologia e existencialismo).

No campo educacional, entendemos que as hegeménicas pedagogias do “aprender a aprender” ',
denominadas por alguns autores de pedagogias pds-criticas'>'#, sdo a expressao inequivoca dessa
decadéncia ideolégica do pensamento moderno burgués. Tais pedagogias, apesar de possiveis
diferencas entre elas, fundamentam-se notadamente na valorizagdo da pratica imediata e espontanea
como processo construtor de conhecimento, defendendo a centralidade das interagdes discursivas e
concebendo a escola como um espaco de compartilhamento e troca de crencas culturais e de saberes
locais, cotidianos e populares.

A negacdo da objetividade em si do real (afirmando que as coisas ndo existem independentemente
do sujeito, tornando todo o real uma construgdo subjetiva) e o relativismo ontolégico (transformando a
teoria do ser em uma nova teoria do conhecer, na medida em que ontologicamente a realidade é, para
tais teorias intituladas “p6s"”, construida a partir da prépria experiéncia sensivel do ser) assumidos por
tais ideérios pedagégicos atestam suas vinculacdes ao denominado periodo decadente da sociedade
tardo-burguesa.

Na esteira dos embates de Lukacs' contra o neopositivismo e com base nas andlises de Lénin'®
contra o empiriocriticismo, ambos refutando o ceticismo e o epistemologismo de suas épocas, acredita-
se que o trabalho educativo pautado na pedagogia histérico-critica ndo pode negar a dimensao
ontolégica que é propria da atividade de ensino.

Considerando que a ontologia se debruca sobre o processo de constituicido e producdo da realidade
e tendo-se em vista que a educacdo, para a pedagogia histérico-critica, ¢ uma mediagao da pratica
social, esta que é ponto de partida e ponto de chegada do trabalho educativo, a atividade de ensino
sempre se realiza concretamente por um horizonte ontolégico de compreensao dessa pratica social. Tal
aspecto é valido para a relagdo entre ensino e aprendizagem, ou seja, tanto para professor quanto para
alunos.

Nessa perspectiva, a atividade de aprendizagem possibilita aos alunos a apropriacao dos contetdos
escolares necessarios para o conhecimento da realidade (dimensao epistemolégica) e, a0 mesmo
tempo, a apreensao dos nexos e relagdes que lhe permitem compreender e explicar o que essa
realidade realmente é (dimensao ontolégica).

Quanto ao professor, haja vista a realizacdo da atividade de ensino, assumir a orientagdo tedrico-
metodolégica da pedagogia histérico-critica no trabalho educativo implica ndo somente “conhecer”

a aparéncia da pratica social, mas, sobretudo, apreender o que essa pratica social realmente ¢,
considerando esse ser em sua processualidade histérica, ou seja, em seu surgimento, desenvolvimento,
estrutura atual e tendéncias futuras de transformacdo (tal qual delineado por Marx ao longo de seu
percurso tedrico-metodoldgico, ao buscar apreender seu objeto de andlise para além da aparéncia dos
fendmenos que se manifestam empiricamente e sdo captaveis fenomenicamente pela nossa percepgao).
Implica ndo apenas deter informagdes cadticas e precarias dessa pratica social, mas também
compreendé-la como sintese de multiplas relagoes e determinacées numerosas.

Conforme Duarte', ha uma relagdo intrinseca entre a educagao escolar e a formagdo da concepgao
de mundo dos individuos que esta fundada em uma dada dimensao ontoldgica da realidade. Com
efeito, a aquisicdo dos conhecimentos mais desenvolvidos no campo das ciéncias, das artes e da
filosofia, tanto por parte dos professores quanto dos alunos, é fundamental para a formagdo de uma
concepc¢do de mundo que torne possivel a compreensdo de questdes ontoldgicas fundamentais, tais
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como as reveladas nas perguntas: Que sociedade é esta? Como ela se formou? O que é a realidade?
O que é 0 homem?

Quanto mais o trabalho educativo escolar disponibilizar aos alunos conhecimentos que possibilitem
a eles responder tais questdes de maneira ndo fantasiosa, ndo iluséria, nao mistificada e nédo folclérica
- ou seja, disponibilizar aos alunos instrumentos teéricos, por meio da mediagdo do conhecimento
cientifico, artistico e filoséfico, de forma tal que as respostas a essas perguntas cada vez mais tenham
aproximacdo objetiva e concreta com o préprio real, o que exige um "método” adequado para tal
-, mais nos estaremos contribuindo para a formacdo de uma concepcdo de mundo baseada ndo na
aparéncia dos processos sociais e naturais da realidade, mas sim na sua essencialidade concreta.

A perspectiva materialista, histérica e dialética da atividade de ensino proposta pela pedagogia
histérico-critica ndo autoriza nenhum tipo de silenciamento sobre a realidade concreta ao ndo separar
o conhecimento sobre o mundo (dimensao epistemolégica) da existéncia efetiva deste préprio mundo
(dimenséo ontoldgica), vistas as relacdes entre os contelidos escolares e a totalidade da atividade
humana historicamente desenvolvida.

Sendo assim, a pedagogia histérico-critica ndo segue o fluxo das correntes filosoficas e pedagdgicas
hegemdnicas do periodo da decadéncia ideolégica do pensamento moderno, tais como o positivismo,
0 neopositivismo, o pragmatismo, o conhecimento técito, o construtivismo, o p6s-modernismo, entre
outras. O processo de transmissdo-assimilacao do saber por meio do trabalho educativo escolar nao
deve nem pode fragmentar a dimensdo ontolégica da dimensao epistemoldgica, separando ciéncia e
visdo de mundo".

A cisdo entre epistemologia e ontologia ou entre conhecimento e visao de mundo somente acentua
a reducdo das atividades humanas, plasmadas fenomenicamente naquilo que se torna empiricamente
sentido e observado, aos limites da imediaticidade da vida cotidiana. Com isso, a praxis humana
torna-se restrita ao seu emprego utilitario e direto, carente de mediacoes, restringindo o conjunto das
atividades dos individuos singulares e a totalidade da pratica social humano-genérica a funcionalidade
pratica imediata, manipulatdria e utilitaria, minimizando as forcas motrizes do desenvolvimento
histérico da humanidade.

O trabalho educativo fundamentado em concepgdes pedagdgicas que operam a cisdo entre
epistemologia e ontologia e que se silenciam acerca das questdes relativas a visdo de mundo também
reduzem a atividade de ensino a um amontoado de técnicas e procedimentos de manipulacdo imediata
e pragmatica que, no maximo, podem contribuir para o processo de sociabilidade adaptativa dos
individuos as condicdes que pautam suas vidas cotidianas. As pedagogias hegemonicas do "aprender
a aprender”, notadamente, acentuaram essa "praxis manipulatéria” da atividade de ensino, trazendo
consequéncias nefastas para o processo formativo dos individuos.

Com efeito, a praxis manipulatéria estd presente na histéria do desenvolvimento da humanidade,
desde o surgimento da vida primitiva até a vida moderna e, como tal, ndo pode ser eliminada do
conjunto da totalidade social que determina a vida humana. Por certo, a manipulacao da natureza pelo
homem primitivo caracterizou-se como um ato fundamental de apropriacdo da natureza e objetivagdo
da cultura humana. Na vida moderna, ainda somos acometidos a realizar atividades em nossa vida
cotidiana que atendem a fungdo de manipulagdo direta e imediata, como utilizar objetos comuns, por
exemplo.

Segundo Coutinho’, tais atividades imediatas, caracterizadas como manipulatérias, ndo exigem
o conhecimento das determinacdes essenciais do objeto ou do fenémeno com o qual o ser humano
se depara e se relaciona e, assim, ndo necessitam de uma representagdo mais rica da realidade. A
atividade manipulatéria acaba por se decompor em unidades simples imediatamente utilizaveis,
cumprindo sua finalidade a partir da realizagdo de agdes de elementos isolados ou diretamente
combinaveis, sem a necessidade de mediagbes mais complexas.

Evidentemente, a manipulagdo nao se constitui como um mal em si mesma. Ndo obstante, no
processo histérico de desenvolvimento da humanidade, novas formas de atividade mais ricas e
complexas se constituiram. Estas, caracterizadas como "praxis apropriadoras”, exigem e permitem
aos homens a captacdo das ricas determinagdes do objeto ou fenémeno, tornando légica a correta
consciéncia do significado humano e social da praxis. Atividades humanas como a ciéncia, a arte, a
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filosofia, a politica, bem como o ensino sistematizado, necessitam levar em conta e explicitar a riqueza
da objetividade da coisa em si.

Atividades ricas em determinacdes e mediagdes numerosas ndo podem ser produzidas e
reproduzidas diretamente, no nivel da manipulacdo imediata, sob o risco do empobrecimento
simultaneo da propria esséncia de tais atividades. Conforme nos esclarece Coutinho”:

A distincdo entre praxis apropriadora e praxis manipulatéria implica, por sua vez, a distincdo
entre diferentes niveis de racionalidade. A maior ou menor apreensao racional do objeto pelo
pensamento relaciona-se com a amplitude dos objetivos propostos na praxis. Assim, quanto
mais ampla for a préaxis, quanto mais profunda e organicamente se vincula ao objeto, tanto
mais rico devera ser o sistema de categorias racionais que ela colocard em operagédo. (p. 94)

O empobrecimento da préxis humana apropriadora, por certo, corresponde a eliminacdo da
configuracdo ontoldgica da objetividade. Ao fazer isso, o pensamento ndo apreende o objeto em sua
riqueza categorial, em sua totalidade, como unidade da diversidade e como sintese entre contetido e
forma, empobrecendo a atividade humana ao nivel da manipulagdo, dividida, formalizada e reduzida a
pura forma, carente de seus contetidos concretos. No trabalho educativo escolar, a atividade de ensino
deve ser um reflexo na consciéncia do sujeito (professor) das determinagdes ontolégicas objetivas e
universais dessa praxis humana configurada como mediacdo da totalidade do real, ou, nas palavras de
Saviani', como mediacdo da préatica social global.

E nesse sentido que o método da pedagogia histérico-critica ndo pode ser convertido em cinco
passos realizados sequencialmente e de forma mecanica, em que primeiro 1) parte-se da pratica
social, depois 2) problematiza-se, logo ap6s 3) instrumentaliza-se, depois 4) faz-se a catarse para, em
sequéncia, 5) retornar a prética social. Tampouco é possivel estabelecer uma norma de ensino dos
contelidos escolares fundamentando-se na pedagogia histérico-critica, de modo a se preparar um
plano de aula para cada um dos passos do método pedagégico.

Temos acompanhado, ao longo dos Gltimos anos em nossas atividades de pesquisa e ensino na
formacgao inicial e continuada de professores, certa ansiedade por encontrar exemplos e modelos de
aplicabilidade dessa teoria pedagogica na pratica em sala de aula, por parte daqueles que desejam
desenvolver seu trabalho pedagégico com base na pedagogia histérico-critica. Nossa resposta a esse
anseio costuma ser: ha que se dominar a teoria para que se possa desenvolvé-la na prética.

O que queremos salientar é a impossibilidade de materializagcao de aulas embasadas na pedagogia
histoérico-critica sem o fecundo dominio de seus fundamentos teéricos, que sdo exatamente os pilares
constitutivos do método pedagdgico em questdo. O arsenal categorial teérico é que possibilita
colocar em movimento o método na sua atividade de ensino, enriquecendo a pratica pedagégica
coerentemente a luz da teoria.

Questiona-se, portanto, a existéncia de uma formalizacdo da didatica da pedagogia histérico-
critica, devido a impossibilidade de sua existéncia autbnoma e isolada, sem referéncia, relagdo e
mediacdo organica com seus fundamentos teéricos. Qualquer tentativa de aplicacdo do método
pedagbgico sem dominio dos fundamentos da teoria (da qual o préprio método é constitutivo)
resulta, em nosso entendimento, tanto na sua didatizacdo quanto na sua desmetodizagdo. Tal fato
pode ocorrer quando, por exemplo, seu método pedagégico acaba sendo “encaixado” em um
estruturalismo esquematico que reduz a atividade pedagdgica a uma simples técnica de manipulagéo.
Trata-se, aqui, de uma operagdo logico-formal do pensamento, quando este toma como objeto suas
préprias regras imanentes, suspendendo o real como objeto da prépria atividade e em nada afirmando
nexos com a estrutura ontolégica da realidade.

O resultado da formalizacdo do método da pedagogia histérico-critica se converte em um
procedimento didatizado parcial, unilateral e imediato, em que a ‘praxis" docente acaba se
convertendo em uma atividade técnica empobrecida de manipulacdo de passos de ensino reduzidos
as regras formais pseudo-objetivas, ou seja, regras com propenso carater objetivo; mas que, no
fundo, sdo estabelecidas ao gosto subjetivo do professor, que passa a delimitar por vontade prépria o
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momento de reconhecer ou partir da pratica social inicial dos alunos, problematizar, instrumentalizar,
possibilitar a catarse e, por fim, permitir a eles a manifestacdo de uma nova pratica social (final).

Assim, uma racionalidade técnica passa a substituir o método dialético, em que o imediato, o
espontaneo e o linear acabam por fragmentar o que deveria ser um Unico e organico movimento, rico
em mediagoes e contradicdes, tornado, agora, uma colegao de passos convertidos em procedimentos e
técnicas de ensino.

Considerando a pratica social — ponto de partida e ponto de chegada do trabalho educativo para
a pedagogia histérico-critica — um conjunto de complexos articulados que constituem uma totalidade
social (um complexo de complexos), exige-se do professor a apreensdo consciente dos dados
constitutivos dessa realidade e de suas ricas mediagoes e relagoes entre os complexos que a formam
em uma totalidade Unica e organica: a totalidade da vida social.

Dito isso, ha de se reconhecer as diferentes posicoes e relagdes reciprocas entre professor e aluno
que colocam em movimento o método pedagégico histérico-critico, a partir da andlise do duplo transito
requerido pela atividade educativa referente ao caminho légico do ensino, em contraposicdo dialética
ao da aprendizagem, processo dinamicamente promotor de desenvolvimento humano, tal como é
proposto por Martins'®, com base no aporte metodolégico materialista dialético que fundamenta a
psicologia histérico-cultural, a teoria da atividade de Leontiev*® e os principios da pedagogia histérico-
critica. Sobre tais questdes discorreremos na sequéncia.

O método pedagogico histérico-critico: contribuicoes da psicologia histérico-cultural
e da teoria da atividade

Ao debater a natureza e a especificidade da educacdo, Saviani? evidencia a relagao histérica e
ontolégica entre a natureza da educagdo e a natureza dos préprios homens. Estes necessitam produzir
continuamente sua prépria existéncia por meio das atividades de trabalho e precisam também
aprender a produzir essa existéncia, o que nos permite concluir que tal processo é educativo. Partindo
dessa relacdo, podemos afirmar que a natureza do trabalho educativo corresponde ao “[...] ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (p. 13).

A especificidade da educacdo, por seu turno, tem correspondéncia com a questdo do saber (o
conhecimento), cuja compreensao deve estar relacionada ao préprio desenvolvimento histérico
objetivo da humanidade. Essa anélise histdrica nos permite reconhecer, no ambito da especificidade
da educacdo, que o papel da educagao escolar, como a forma mais desenvolvida historicamente de
educagdo, é para a pedagogia histérico-critica a socializagdo do saber sistematizado.

Com efeito, o saber sistematizado se diferencia de outros tipos de saberes (como o saber
espontaneo ou religioso) por ser produzido por um conjunto de atividades especificas dos homens,
quais sejam, a ciéncia, as artes e a filosofia, resultantes de um longo processo de complexificacdo da
pratica humana que se acumula historicamente na pratica social.

Na sociedade moderna, ndo sem contradicoes, a escola assumiu a fungao — que lhe é especifica —
de socializagao desse saber sistematizado. Para tanto, Saviani? ja alertara que o objeto especifico da
educagdo, por um lado, tem a ver com a identificacdo dos elementos culturais — os conhecimentos
— que necessitam ser apropriados pelos individuos das novas geracoes e, por outro, com a descoberta
das formas mais adequadas para promover o processo de apropriacdo desses elementos.

Por certo, o trabalho educativo exige uma atividade especificamente humana que possa articular
dialeticamente a relagdo contelido e forma na socializacdo do saber sistematizado, atividade norteada
por finalidades (objetivos a atingir) e que esteja organizada de modo a articular e colocar em
movimento os processos de ensino (transmissdo) e aprendizagem (apropriagdo) desse saber, agora
convertido em saber escolar.

Entendemos que as intermediacoes da pedagogia histérico-critica com a psicologia histérico-
cultural e, no ambito dessa Gltima, as contribui¢des da teoria da atividade de Leontiev*> apresentam-se
como um riquissimo estofo teorico para se pensar a organizacdo da atividade pedagogica de ensino
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e aprendizagem, colocando em movimento o método pedagogico necessario para a apreensao dos
fendbmenos em sua essencialidade concreta.

Defende-se aqui que a teoria da atividade*> é um grande contributo para a organizagdo da pratica
pedagogica que se pretende fundamentada pela pedagogia historico-critica, pois esta nos possibilita
pensar o trabalho educativo como uma atividade especificamente humana e, ao mesmo tempo,
permite-nos reconhecer a especificidade dessa atividade que se materializa no ensino (atividade do
professor) e na aprendizagem (atividade do aluno).

Para Leontiev*, todo o desenvolvimento humano ocorre por meio de uma atividade. Em
determinados periodos de nossas vidas, algumas atividades ocupam lugar de atividades-guia,
consideradas aquelas que, em um momento especifico, requerem e determinam as principais
mudangas promotoras de desenvolvimento de nosso psiquismo e personalidade.

Leontiev® afirma que toda atividade humana possui uma estrutura geral carregada de tragos
essenciais constitutivos de sua especificidade e que, em unidade e em sua totalidade, caracterizam-
se como uma atividade. Esses tracos essenciais da atividade humana sdo: o “objeto” da atividade, a
“finalidade”, seus “motivos”, suas “acoes" e suas “operagbes”.

Compreender o trabalho educativo como atividade humana exige que pensemos a sua organizagao
a partir da delimitagdo do objeto do ensino e da aprendizagem — correspondentes aos conhecimentos
sistematizados dos fendmenos da realidade objetiva e convertidos em contetidos escolares —; qual a
sua finalidade definidora dos objetivos do ato educativo que, ao coincidirem com o objeto da atividade
(os contelidos escolares), promovem os motivos do ensino e da aprendizagem; e as formas pelas quais
0 ensino e a aprendizagem se realizam, visando explicitar quais acoes e operacdes (procedimentos
de ensino) devem ser realizadas por professores e alunos diante das tarefas escolares que pretendem
concretizar o processo de transmissao e apropriacao do conhecimento.

Compreendida dessa maneira, a estrutura da atividade pedagdgica conquista a qualidade de
mediacdo como interposicdo que gera transformacdo, na medida em que ensino e aprendizagem
configuram-se como ato intencional mediado por signos (contetidos escolares tomados como objeto
da atividade), vinculado a uma finalidade (objetivos do ensino) e uma necessidade (motivos da
aprendizagem) e organizado para realizar determinadas aces e operagdes (tarefas e procedimentos de
ensino e aprendizagem).

Nessa condicdo de mediacdo, o trabalho educativo cumpre a tarefa de possibilitar a apropriacéo,
por parte dos individuos singulares, da experiéncia humana genérica que é produzida pelo conjunto
dos homens, por intermédio da particularidade do ensino e da aprendizagem, materializando o
conceito de educacdo como mediacao da pratica social global, delimitado por Saviani’.

Considerando que o método em Marx?® fundamenta a pedagogia histérico-critica, para essa teoria
pedagbgica, a construcdo do conhecimento pressupde trés momentos intimamente articulados: o
ponto de partida que se da no ambito do conhecimento acerca do real sensivel em sua aparéncia
e manifestagdo fenoménica, imediata e aparente, a ser superado pela mediacdo de abstracbes do
pensamento (ideias, teorias), intentando algar o conhecimento do real em sua essencialidade concreta,
isto é, como sintese de mdltiplas relacoes e determinagdes diversas. Em um percurso que contempla
o movimento indutivo (do particular para o geral) e dedutivo (do geral para o particular), o critério de
validacdo do conhecimento assim construido ocorre no ambito do real, apreendido agora ndo mais de
forma sensivel e aparente.

Transposto esse percurso metodolégico para a esfera pedagégica, depreende-se os trés momentos
que Saviani? denomina como sincrese, andlise e sintese. Essa proposicdo, por sua vez, encontra
amparo também na psicologia histérico-cultural'®, que, ao tratar do desenvolvimento do pensamento,
aponta a sincrese como forma inicial e primeva de pensamento, a ser superada por novas estruturas
de generalizacdo, tendo em vista atingir sua forma mais completa e complexa representada pelo
pensamento abstrato, apto a captacdo dos fendmenos por meio de um sistema de conceitos.

Ainda com base em Martins'®, depreendemos que ensino e aprendizagem sdo processos
opostos interiores um ao outro e, operando por contradicdo, caracterizam-se por percursos l6gico-
metodolégicos inversos. A saber: a aprendizagem ocorre da sincrese para a sintese pela mediacao da
andlise oportunizada pelas apropriacdes dos conhecimentos historicamente sistematizados, enquanto
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o ensino deve ocorrer a partir da sintese formulada por quem ensina, visando a superagdo da sincrese,
prépria a0 momento inicial de construcdo do conhecimento de quem aprende. A sintese como ponto
de partida do ensino resulta, por sua vez, da objetivacdo das apropriagdes ja realizadas pelo professor,
apto a promover o desenvolvimento do pensamento pela mediacdo do ensino escolar.

Assim, a dindmica interna da atividade pedagogica vai se concretizando ao longo do percurso
de escolarizagdo (cujo inicio se da na Educacéo Infantil), considerando que na base desse processo
residem os contetidos disponibilizados pelo ensino, que se voltam a formacdo de dominios e
habilidades psicofisicas operacionais, mas que, a medida do desenvolvimento da crianga, devem ser
gradualmente superados pelos contetidos conceituais, para que haja a formulacdo do conhecimento
tedrico-conceitual pela via das abstragoes.

Esse percurso demanda, por conseguinte, que a atencdo ao destinatario (aquele que aprende) leve
em conta as atividades-guia que pautam a periodizacdo histérico-cultural do desenvolvimento, bem
como se tenha clareza de que os modos de pensar mudam ao longo da vida. Vygotski®, referindo-
se a tais mudancas, formulou a periodizagdo do desenvolvimento do pensamento, a pressupor:
pensamento sincrético, pensamento por complexos e pensamento abstrato.

Esse avanco nos alcances do pensamento demanda um longo processo formativo que se estende,
segundo Vygotski', até a adolescéncia, quando o pensamento alcanca as possibilidades para operar
por meio dos conceitos propriamente ditos, isto é, caminha para alcar o mais alto grau de abstracdo do
pensamento. Para Vygotski e demais estudiosos da psicologia histérico-cultural, o pensamento abstrato
ou légico-discursivo representa o pensamento na exata acepgao do termo, uma vez que, ao ultrapassar
a esfera das agoes praticas e das imagens sensoriais, torna possivel a apreensdo dos fenémenos para
além das aparéncias, ou seja, em sua essencialidade concreta como sintese de mdltiplas relacoes.

Consideracoes finais

O percurso que avanga do pensamento sincrético ao pensamento abstrato ndo resulta de
determinantes naturalmente disponibilizados pela heranca biolégica ou por critérios cronolégicos, mas
da qualidade das mediacdes que ancoram a relacdo sujeito-objeto, da natureza dos vinculos entre o
individuo e suas condicdes de vida e de educacdo. Destaca-se, pois, que o pensamento abstrato é uma
conquista resultante das apropriagdes das objetivacoes simbdlicas, que carecem de transmissao por
outrem, que demandam ensino.

N&o por acaso, Vygotski' enfatizou uma diferenca radical entre o ensino que se volta para os
conceitos espontaneos e de senso comum e o ensino dos conceitos cientificos, denominados por
ele de "verdadeiros conceitos”. Em seus estudos sobre o desenvolvimento do pensamento, o autor
evidenciou a natureza dos contelidos que devem ser priorizados por uma educacdo desenvolvente,
que sdo os conceitos cientificos. A formagdo de tais conceitos exige e articula-se a uma série de
funcdes psiquicas como, por exemplo a da percepgao complexa, da atencdo voluntaria, da meméria
l6gica e, sobretudo, das operagdes logicas do raciocinio, isto é, da andlise, sintese, comparagao,
generalizagdo e abstracdo. Por isso, Viygotsky destacou que, diante de processos tdo complexos, o
processo de instrucdo escolar que de fato vise a esse desenvolvimento ndo pode ser simples.

Diferentemente dos conceitos espontaneos, que se formam de modo assistematico pela simples
insercdo do sujeito na comunidade cultural, orientando-se por sua aplicacdo pratica e pragmatica, a
formacdo dos conceitos cientificos subjuga-se a orientagdo conscientemente dirigida, a voluntariedade
e ao autodominio da conduta — esferas que se revelam extremamente frageis na adocao dos primeiros.

Tal qual para Marx®, o processo do conhecimento ocorre por meio de sucessivas aproximagoes,
orientado a ascender do imediato ao mediato por meio da elevacdo do abstrato ao concreto. O
trabalho pedagogico desenvolvido e sustentado pelo método da pedagogia histérico-critica requer a
mediagdo da teoria para a superacdo da empiria fenoménica da agdo humana.

Ademais, salienta-se que o método assim concebido encerra articulages internas entre teoria
do conhecimento e acdes praticas orientadas por ela, realizando-se mediatamente por agdes
sistematizadas em conformidade com o planificado. E no dmbito dessa sistematizacdo que a didatica
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desponta como instituinte e constitutiva do método e, portanto, a ele subordinada. Por isso, sua
implementagdo como esteira do ensino requer professores saturados de determinacdes e mediagoes
que explicitem o dinamismo e o movimento dos objetos e fendmenos do real concreto na pratica
pedagbgica, revelando a processualidade mediadora da natureza ontolégica do trabalho educativo.
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Explicitando las intermediaciones entre la pedagogia histérico-critica y la psicologia
histérico-cultural a partir de los fundamentos del materialismo histérico-dialéctico, el
articulo pretende problematizar la dialéctica de la ensefanza y del aprendizaje en la
actividad pedagdgica. Se busca contribuir a la superacién del problema de la escision
entre ontologia y epistemologia al sefialar la necesidad de la sélida comprension de los
fundamentos del método de ascension de lo abstracto a lo concreto, al paso que se afirma
la teoria de la actividad como base teérica imprescindible para pensar la organizacién de
la actividad pedagogica de la ensefanza y del aprendizaje en el ambito de la educacién,
poniendo en movimiento el método pedagdgico necesario para la aprehension de los
fendmenos como sintesis de miltiples determinaciones y relaciones numerosas.
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