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Pricologia: Reflexio e Crit
Devir-Criang
O Devir-Crianga e a Cogni¢ao Contemporane

Virginia Kastrup ' *
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Resumo

O texto compara duas concepgoes acerca das transformagoes temporais da cognicao - aquela das teot
entendida sob o signo da convergéncia e do fechamento, e aquela baseada nas idéias de Bergson, Deleu
idéias de divergéncia e de diferencia¢do. Nas teorias do desenvolvimento cognitivo é destacado o concei
o regime de filiacdo das estruturas e a idéia do ultrapassamento da forma de conhecimento da crianga
da concepgio bergsoniana de coexisténcia dos tempos, ¢é trabalhado o conceito de devir-crianca de G. T
afirma a tendéncia inventiva que resta presente enquanto virtualidade em toda formagio cogniti
caracteriza a cognigao contemporinea.

Palavras-chave: Devir-crianga; desenvolvimento cognitivo; contemporaneo.

Child-Becoming and Contemporary Cognition

Abstract

This paper compared two conceptions of time transformations — one related to theories of developme
of convergency and closure; and the other related to the theories of Bergson, Deleuze and Guattari,
ideas of divergency and differentiation. Analysing the theories of cognitive development we call atte
chronological time, the regimen of structure filiation, and the overcoming of the child’s form of ki
adult. Guided by the Bergson’s idea of coexistence of times, Deleuze and Guattari’s concept of child
the inventive tendency that remains in the form of virtuality in every cognitive formation — in adults
characterizes contemporary cognition are discussed.

Keywords: Child-becoming; cognitive development; contemporary time.

Desenvolvimento Cognitivo: O Tempo Cronolégico
e a Ordem das Estruturas

No campo dos estudos da cognicio, as teotias do
desenvolvimento trazem como novidade a introducio
do problema do tempo. Trata-se ai do tempo
cronolégico, que responde pela construcio das estruturas
cognitivas numa ordem sucessiva. A nogido de
desenvolvimento assume caracteristicas proximas e
derivadas da nogdo biolégica de evolugio, onde as idéias-
chave sio aquelas de modificagio e genealogia (Gould,
1997). Enquanto processo de modificacio, a evolucio

formas ou estruturas especific
tém ainda como caracteristic
como ponto de chegada e te
transformagSes que tém lugat
preciso notar ainda que, autot
as estruturas cognitivas da ct
dessas coordenadas, a nocio
como uma espécie de contray
Como a colocag¢do do prob
temporais da cogni¢io tem
adulta de conhecer, a cognica



374 Virginia Kastrup

colocado a partir de duas coordenadas. A primeira ¢é
horizontal e diz respeito a considera¢io de sua ocorréncia
no curso de um tempo histérico, seqiiencial e cronolégico.
A segunda é vertical, referindo-se a uma ordem de
sucessdo marcada pelo progresso. Tomando como
exemplo o construtivismo de J. Piaget, verifica-se que as
transformagdes temporais sio por certo genealdgicas.
Cabe a Psicologia explicar a génese das estruturas
cognitivas, sua derivagdo umas das outras por filiacdo
progressiva durante um processo de construgio, ou scja,
acompanhar suas transformacdes da crianga ao adulto.
Encontra-se af a primeira coordenada: o tempo historico,
sucessivo e seqiiencial. Introduzir o tempo é entio explicar
a génese, a construcdo das estruturas intelectuais.
Traduzindo o problema do tempo como sendo de
desenvolvimento cognitivo, Piaget caracteriza a crianca
por certas estruturas intelectuais que tendem a ser
integradas e subordinadas a0 modo adulto de conhecer,
representado pelas estruturas légico-matematicas. A
coordenada vertical aparece através da colocagdo do
problema epistemolégico, que move a investigacdo de
Piaget. Como o problema ¢ explicar a construcdo das
estruturas que sio condi¢io de possibilidade do
conhecimento cientifico, a questio da subjetividade fica
definida no ambito do sujeito epistémico, e ndo enquanto
singularidade (Moura, 1995). Cabe ressaltar que o
problema epistemologico dirige a investigacdo piagetiana
para o comportamento da crianca frente a situagoes
logicas, como tarefas de conservagdo de quantidades,
classificacdo e seriacdao. Buscando encontrar as estruturas
légicas da crianga, encontra uma pré-légica ou semi-logica,
que evidencia um déficit ou uma falta, que sera
ultrapassada pelo modo adulto de conhecet’.

O préprio Piaget (1972/1978) destaca que dois
aspectos fundamentais do tempo marcam sua
abordagem: a duragio e a ordem de sucessio. A duragio
¢ definida como um intervalo entre as estruturas que sio
construidas numa ordem fixa, sucessiva e hierarquica. Isto

desenvolvimento e o processo ¢
acomodacdo é o mecanismo invariant
progresso, respondendo pela const
estruturas, inexistentes nos estagios ma
pelo acréscimo e integragdo de estru
tempo necessarias ¢ inéditas, que o dét
crianga ¢ superado.

A infancia surge como um lor
preparacio para o modo adulto de co
caracterizado pelo estdgio das operacde
A questdo é entdo: o que falta a crianca |
um cientista? E notével que a investigz
em certos setores do conhecimento qu
significacdo epistemolégica. Nesta
importancia fendmenos cognitivos co
dos conceitos de nimero, velocidade e cz
dai que, na caracteriza¢do da cognig
freqiiente a utilizagdo de categorias nega
de pensamento, auséncia de fun
irreversibilidade das formas, inteligénc
pré-légica, etc. Desenvolver-se é, dest
superar deficiéncias cognitivas, complet
para tras estruturas cognitivas imperfei
a crianca de conhecer como um cient
uma perspectiva epistemologica faz cor
de tais transformagdes seja colocadc
progresso e da previsibilidade e a invest
reste assombrada pela forma adulta de
de um modelo de desenvolvimento p
sintonia com a idéia de déficit, o d
ultrapassa e deixa pata tras a crianca, pet
de estruturas intelectuais mais rigidas e

Adotando uma perspectiva histd
teve uma grande importancia para o e
revelando o modo como a forma infant
e sentir, foi gestada no petiodo que va
a0 século XVIII. Até entdo, a crianca er:
um ser diferente apenas quantitativar



reminescente de um problema mal resolvido, as teorias
do desenvolvimento cognitivo.

Cabe notar ainda que para Piaget o desenvolvimento
representa um movimento de fechamento do sistema
cognitivo (Kastrup, 1999, 1997a). As estruturas logico-
formais, que coroam o desenvolvimento cognitivo, sao
definidas como estruturas “extemporaneas” (Piaget,
1970/1978). A possibilidade de serem desestabilizadas,
e portanto, modificadas, tende a desaparecer, em funcio
do equilibrio mével que possuem. Em outros termos, as
formas terminais sdo ditas atemporais, pois 0 processo
de equilibracio majorante, que orienta sua construcio,
trabalha no sentido de minimizar a instabilidade inicial
do sistema cognitivo. O que se revela entdo ¢ que, tendo
como fundamento o modelo da equilibracio e como
horizonte as estruturas do pensamento légico-
matematico, Piaget pensa as transformacSes cognitivas
sob o signo da convergéncia ¢ do fechaments. Conclui-se que,
sob tal Otica, é progressivamente fechada, ao longo do
desenvolvimento, a possibilidade de invencido de outras
formas de conhecer, distintas da forma légico-
matematica.

A Coexisténcia dos Tempos e a Crianga como
Virtualidade

Encontra-se em Bergson (1897/1990) uma concepgio
de tempo distinta do tempo cronolédgico, e que se
apresenta como coexisténcia de todos os tempos. Trata-
se de uma concepgio que Deleuze (1966/1991) denomina
paradoxal, posto que presente, passado e futuro nio se
sucedem, nio se perdem, mas subsistem como
coexisténcia virtual. Pode-se perguntar entdo o que fica
sendo a crianga e seu modo préprio de conhecer numa
perspectiva filoséfica desta natureza. Certamente ela
problematiza a nogio de desenvolvimento cognitivo por
estagios, a0 mesmo tempo que abre possibilidades para
um conceito positivo de crianga, que evita pensa-la como

possuidora de um modo de conhecer que ¢é ultrapassado
;i .
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o fundamento da atividac
mecanismo de auto-regula¢ao
majorante, Bergson define a
e suas formas como portadora
das tendéncias”. Sob tal persp
ao longo da evolugdo ocorre
da diferenciacdo. Segundo Berg
em duas tendéncia divergent
tendéncia inventiva - que
atualizadas. Toda forma atual
caso do sistema cognitivo infa
de matéria e tempo, guat
encontrando-se sujeito a insta

Por outro lado, existem na
referéncias que definem a ct
virtualidade, englobando “er
podiam manter-se fundidas j
estado nascente” (Bergson, 19
¢ vista ainda como estando, |
da natureza que o adulto” (Be
Tais referéncias ddo testemut
ha na cognicio da crianga um
temporal e inventiva. Numa
coexisténcia das tendéncias ¢
conhecer da crianca nio ¢ al,
indicativo de um déficit em re
terminais, mas um modo de
abertura da cognicio e persi
contexto de uma evolucio cr
divergentes mantém-se em equ
e o “adulto” coexistem no
dimensio “infantil” vai se des
sempre virtual, capaz de fa
estruturas constituidas.

A coexisténcia das tendénc
virtual nio impede que se re
das formas de conbecer que se atual

Quando Bergson (1907/1979
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vindo a ser. Mas a natureza, que dispoe de um numero
incalculavel de vias, de modo algum se restringe a
semelhantes sacrificios. Ela conserva as tendéncias que se
bifurcaram ao crescer” (Bergson, 1907/1979, p. 156).
Para Bergson, haveria sempre “uma” crianca no adulto,
revelada nos movimentos divergentes da cognicio.
Embora reconhe¢a que em toda bifurcac¢do ha escolha
ou selecao de um caminho, o que implica no abandono
de outras possibilidades, ¢ inconcebivel do ponto de vista
bergsoniano a idéia de uma perda irreversivel de nossos
devires, que asseguram a abertura para o novo e a
possibilidade de inven¢ao de novas formas de conhecer.
Pois, se este fosse o caso, ndo perderfamos certos
caminhos, mas a possibilidade de sair de nosso modo
predominante de conhecer e o desenvolvimento seria um
obsticulo a invengdo. A partir de tudo isso, fica clara a
distin¢do entre a concepgio piagetiana de transformacdes
cognitivas que se ddao sob o signo da convergéncia e do
fechamento e a concepgio bergsoniana, pautada nas idéias
de divergéncia e de diferenciagao. Na segunda maneira de pensar
encontram-se elementos para conceber um processo de
invencido da cognicdo que persiste enquanto virtualidade
na cogni¢do do adulto, ndo sendo obstaculizado pelo
desenvolvimento.

Em resumo, as teorias do desenvolvimento, como as
teorias da evolugao, tém como problema explicar a génese
das formas, isto é, o engendramento de umas pelas outras
numa ordem sucessiva e seqiiencial. No entanto, o tema
da transformagdo temporal da cognicdo revela-se mais
amplo. A Psicologia do desenvolvimento cognitivo
descreve um certo regime de transformagio temporal
da cognicdo - o regime de filiagdo - mas ndo parece que
as transformacdes temporais se limitem a um dnico
regime, nem tampouco que tal regime seja o mais fecundo
para pensar a cognicdo. A atualidade nos lanca frente a
tantos fatos novos e exigentes de sentido envolvendo a
invencao da cognicdo, que as idéias de génese, filiagdo e
ultrapassamento parecem ndo dar conta. Talvez as

consonancia com Bergson, o conceito
porta a idéia de “uma” crianga que p
enquanto virtualidade e enquanto condi
e diferenciacdo da cognicio, abrindo
exploracio da dimensio inventiva da cc
vé ai sugerido é um giro no pont
investigacdo, um redirecionamento da
desloca entdo das formas estabilizadas
que as retira desta condi¢do, ou ante
transformado pata aquilo que é o pic
de transformagio. Neste caso, ¢ operac
do modelo genético-estrutural e o de
como um substantivo - passa ao pr
forma-crianca, assim como a forma-ad
estados de coisas, pontos de parada, irx
formas dispostas ao longo do regime te
e da descendéncia. Por esta razdo, o ¢
crianga aparece como uma referéncia
um redimensionamento do problema
crianca e, veremos,
contemporanea. Ele indica uma
entendimento das transformagdes temp
e também para o que seja a crianga,
alternativa concreta para os limites da i
a invengao pela psicologia (Kastrup, 1°
Deleuze ¢ Guattari falam da “
‘dura¢des’ muito diferentes, superior

conforme

‘nossa’, e todas comunicantes” (198(
referéncia a uma espessura temporal
duracoes diversas é bastante difet
cronolégico que constitui a referéncia
desenvolvimento. Ao invés de susten
formas e estruturas da cogni¢io que
sucessdo, onde as da crianca sao subsur
Deleuze e Guattari afirmam:
conosco, numa zona de vizinhan¢a ou nt

@« < s

..uma

numa linha de desterritorializagdo que nc
- contrariamente a crian¢a que fom



regimes de funcionamento que caracterizam os estratos.
Pode-se dizer que, neste sentido, ele é a designacdo por
exceléncia do que ha de contemporaneo na cognigio
(Kastrup, 1997b). Nio se define como passagem de uma
forma a outra, mas sobretudo como movimento que
faz tensdo com as formas. Deleuze e Guattari cuidam
também em distinguir o devir de outras no¢oes com as
quais ele poderia ser confundido: identificacio, imitagio,
metamorfose, desenvolvimento ou producio.
Esclarecem: “Devir nao é certamente imitar, nem
identificar-se; nem produzir, produzir uma filiacio,
produzir por filiagdo. [..] ele nio se reduz, ele ndo nos
conduz a ‘parecet’, nem ‘ser’, nem ‘eqiivaler’, nem
‘produzit’ (Deleuze & Guattari, 1980/1997, p.19). Devir-
crianca nfo é manter com a crianga qualquer relagio de
semelhanga, nio é imitar a crianca. A crianca nio é a forma
na qual nos tornamos estando em devir. Devir-crianca
nao é regredir a um estagio anterior do desenvolvimento,
pois o devir nio corresponde a uma ordem classificatéria
nem genealdgica (Deleuze & Guattari, 1980/1997).

O estudo que toma a cogni¢do em desenvolvimento
se empenha em descrever as estruturas que sio construidas
num fechamento progressivo, mas o estudo da cognigio
em devir revela uma cogni¢do bifurcante e inventiva. O
devir nio se faz por subidas verticais, mas por aliangas,
desterritorializacdo e fuga das formas, fazendo com que
outros regimes e outros territérios possam vir a ser
constituidos. Mas ¢ preciso ter cuidado em nio definir o
devir por aquilo que ele pode vir a criar. Devir ndo pode
ser confundido com metamorfose. Nao é passagem de
uma forma a outra, pois 0 que O caracteriza nao siao
pontos de parada ou de desaceleracio, nem um termo
final qualquer.

O conceito de devir ndo visa a explicar as formas.
Como foi visto acima, pensar a transformagio temporal
perspectivada pelo problema da criacio de formas é um
ponto comum entre as teoria da evolug¢do e do
desenvolvimento. Para Deleuze e Guattari (1980/1997)

O Devir-Criangz

O devir cognitivo nio se defin
nao é apenas um outro regime
um outro plano de funciona
da representacio - sujeito, obj
- revelam-se inoperantes.
Deleuze e Guattari (198
planos: o plano de organizacio ¢
consisténcia ou composicio. O p
desenvolvimento corresp
possibilidade das formas visiv
ou genético, e os dois ao r
organiza¢des formadas em set
genético dos desenvolvime
organizacoes” (p. 54). Ele € co:
e génese das formas e tambén
mas ¢ um plano transcenden
encontra sujeito a criagdo. Poc
¢ aquele que tem sido hal
explorado pelas teorias do d
A abordagem estrutural, assoc
do desenvolvimento e aos |
fundamentam a transformaca
dao testemunho desta conclu:
Por outro lado, Deleuze
explicitam que ha um outro
de consisténcia ou de compos
que ndo ¢ habitado por form
particulas em movimento, qu
existentes e visiveis e, 20 me!
condi¢oes de criagao destas 1
ou objetos. Trata-se de ut
caracteriza uma ontologia
emergem deste plano, disting
pela composi¢iao e agenci
movimentos e forcas que a
distinguem, mas nao se separa
sendo nele relangadas e restanc
de onde emergiram. Isto sig
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as formas emergentes sio nele relancadas, participando
da auto-criagdo permanente do plano de composicio.
Pode-se dizer ainda que ele indica um funcionamento no
sentido contrario ao da estrutura ou da génese, pois “a
forma nao para de ser dissolvida para liberar tempos e
velocidades” (p.50), ou seja, a forma nio cessa de involuir.
A consideracido da existéncia deste plano, que é dito
também plano molecular, indica uma dimensio
ontolégica que vai além das formas visiveis. Pode-se dizer
ainda que toda transformacdo das formas passa pelo
plano de composigio. E justamente por este plano que o
devir se define.

Fica evidenciado que, do ponto de vista do devir, a
distingdo mais importante nio é entre o invariante e o
histérico, ambos referidos ao plano de organizacio e de
desenvolvimento, mas entre os dois planos descritos
acima. H4 também comunicagio entre estes planos. Pode-
se passar de um a outro, ou seja, as formas podem
involuir e entrar em devit, assim como o devir pode
configurar formas que tendem a escapam dele. O devir-
crianga da cognicdo corresponde a primeira hipétese,
enquanto as teorias do desenvolvimento descrevem o
resultado da segunda. E preciso ter claro ainda que o
devir-crianca ndo é exclusivo da forma-crianca ou do
que Deleuze e Guattari (1980/1997) chamam de crianca
molar. A crian¢a molar é uma configuragio visivel,
traduzivel por certos comportamentos e tragos distintivos.
Pode-se dizer que é a crianga de que tem falado a
Psicologia que se refere apenas ao plano de organizacao
e desenvolvimento. No entanto, a ctian¢a molecular, que
eqtiivale ao devir-crianga, sé pode ser abordada se, além
do plano de organizacdo, a Psicologia tomar como
referéncia também o plano de consisténcia e de
composi¢ao.

Embora o problema nio seja diretamente abordado
na obra de Deleuze e Guattari (1980/1997), é preciso
identificar algo que seja proprio ao devir-crianga, ou seja,
algo que daria conta de sua especificidade em relagio

deste meio que aparece como primeirc
caracterizacio da cognicao da crianca. Sc
pode-se avangar um pouco mais pensa
diretamente o meio molecular signific:
de um programa, entendendo progr
cibernético, como a conjugag¢do de urn
um projeto (Jacob, 1983, p.10).

Ora, a assimilacdo da cognicdo a 1
um dos pontos que marcou o sutgim
cognitivas a partir da segunda metad
psicologia, desde sempre envolvida cor
e principios invariantes da cognicio, :
desta época num debate transdiscipli
programa, junto aquelas de infor
processamento simbolico, iput-output «
da teoria da informacao e da cibernéti
a criacdo da nova versdo do co
cognitivismo computacional. Mais uma
sobre o modelo estrutural e é tral
equivaléncia entre a cogni¢io human
cibernéticas. O computador é tomado
equivalente, 20 mesmo tempo que a c«
feicdo de um soffware, sendo entendida
de regras gravadas numa memoria e quc
que dirige seu funcionamento.

E interessante notar, entretanto, qu
de um programa invariante é quase -
acompanhada da investigacio das p
implementacao de modifica¢des do p:
1996). Em ambas as direcoes ha
desenvolvimento tecnoldgico de
modelizam a cogni¢iao. Na primeira di
cognitivismo computacional, o modelc
um solucionador geral de problemas,
maquina universal de Turing, capaz de
operacido desenvolvida pela cognig
segunda dire¢do, que ¢ a da abordagen
foco incide sobte mdiquinas capazes



cognicdo, renovando a investigagdo por apontar uma
fluidez da cogni¢ao humana que as abordagens
cognitivistas ndo consideravam. Ainda nesta linha,
Maturana e Varela (1990) desenvolvem trabalhos no que
denominam autopoiese dos sistemas vivos, identificando
nos aparatos imunolégico, neurofisiolégico e cognitivo
propriedades auto-criadoras. Para estes autores, o
fechamento espacial do sistema autopoiético, a partir de
uma complexa rede de elementos em intera¢do, coexiste
e é condicdo para sua abertura temporal. O sistema é
atingido e entra em transformacio nido em fungio de
informagdes provenientes de objetos ou formas dadas,
mas de perturba¢des provocadas por um certo fluxo
material. E a partir da perturbagdo causada por um fluxo
de luz que um objeto pode ser visto, é a partir de um
fluxo sonoro uma musica é reconhecida. Tais pesquisas
exploram uma cogni¢do complexa, onde o nivel das
densas conexdes neurais e o das regras emergentes, o
nivel sub-simbdlico e o simbdlico coexistem como
distintos e indissocidveis, mas irredutiveis um ao outro.
A histéria da modelizagio da cognicio através das
maquinas de informacéo revela, segundo Varela (s.d.), a
ocorréncia de uma progressiva substituicio do modelo
do perito — o expert - pelo modelo da crianga. Trata-se
de uma observagdo interessante, pois indica que nesse
tipo de investigacdo a crianca ¢é signo de um
funcionamento cognitivo desprovido de regras a priori.
O que prepondera af ndo é a existéncia de um programa
fechado, cuja memoria definiria um plano de atividades,
mas um programa — ainda um programa - que se definitia
por sua capacidade de transformagio e aprendizagem
de novas configuragdes. O que se tem em mira é o
processo capaz de conduzir a formacio de regras. B
concebido um movimento, uma instabilidade, uma
espécie de caotizacdo do funcionamento cognitivo e as
transformacdes temporais das maquinas conexionistas
possuem resultados até certo ponto imprevisiveis. As
pesquisas conexionistas vém buscando trabalhar no limite

O Devir-Criangz

aguarda pré-requisitos, nio e
no presente imediato, possui
faz deslizar e ocupar as bre
formas ja conhecidas. Bergsc
afirma que “a crianca quer pr
espreita de novidade, impacie
1934/1979, p.149). A impaci
espera um programa ou regra
crianga. Parece que se encontr.
ou velocidade que permite |
devir-crianca. Esta impaciénc
contrapartida uma moleculari
exploracio motora mais fina,
da matéria com a qual entra en
fora da regra ¢ acoplamento i
através da mediacio da repre
das formas habituais de co
dimenséo da subjetividade qu
estabilizadas e que se conec
mundo material que tambén
definidas, das boas formas
cognicdo se moleculariza e
formas representadas, que a i
Completando a afirmagio
que a crianga, enquanto age, v
tragar o mapa corresponden
cartografa acessa um meio qu
objetos. Este ¢ feito de qualid:
e acontecimentos, que confi
movente, instavel, sempre long
de matéria fluida. O mapa «
configura seu método ou “pro
se entao com este meio em 1
O mapa do movimento é por
Suas regras sdo locais e temp
composto de variagdes materi:
pelas estruturas historicas e p

meto do miindo conetHtindo
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escorrega por entre as formas e, experimentalmente,
acessa intensidades, poténcias e acontecimentos.

Para Deleuze e Parnet (1977) os devires sio sempre
aparalelos, fendmenos de dupla captura. O movimento
involutivo do devir implica um processo de
molecularizacdo das formas percebidas e, a0 mesmo
tempo, um processo de desmanchamento das formagoes
subjetivas ou de dessubjetivagao. O conceito de bloco
de devir expressa a idéia de que ndo nos tornamos alguma
colsa sem que esta propria coisa se torne outra, entre ela
mesma em devir. Deve-se lembrar que o devir nio
comunica formas, mas pontos diferenciais. Salta de
diferencial em diferencial, sempre em bloco e a
comunica¢io se da como uma espécie de contigio no
plano molecular.

Para esclarecer o conceito de bloco de devir, pode-se
retomar um texto de Michel Tournier (1973) que pergunta
em seu titulo: Existe uma literatura infantiP?. Nele Tournier
apresenta algumas idéias sobre a crianga que vio
justamente na dire¢do de um deslocamento da colocagio
do problema de uma forma-crianca para um devir-
crianca. Tournier é autor do livro Sexta-feira ou os limbos do
Pacifico - uma das inimeras versdes do Robinson Crusoé de
Daniel Defoe - que introduz uma modificagio até certo
ponto desconcertante para aqueles que conhecem a
histéria original. No romance de Tournier o herdi, ao
final, decide ficar na ilha, ao invés de voltar para a Europa.
Tournier relata que escreveu sua versio introduzindo na
obra de Defoe referéncias etnograficas e filosoficas
contemporineas, mas mais tarde julga seu livro
exorbitante em referéncias, com uma filosofia indiscreta
e mesmo excessiva. Decide entdo reescrever a histéria,
dando a ela uma versdo mais curta, agil, leve e limpida,
onde a Filosofia viria oculta, ou melhor, clandestina em
certos acontecimentos ou em novos episddios narrativos.
Segundo Tourniet, s6 ao final, e com surpresa, descobriu
que havia escrito um livro para crianc¢as, que denomina
entdo Vendredi on la vie sanvage. Ap6s enfrentar uma série

especialmente para o publico infantil. N
escreviam tao bem, sua escrita era tdo
que podiam ser entendidos por uma c:

Tournier (1973) comenta em seguic
Crusoé de Defoe produziu enorme
recriacoes e avalia que a forga de
exatamente no fato dela criar uma neces
de ser reescrita. O contato com a obra l;
incitagdo a criar, uma espécie de cont
de criacio. Estimula a inventividade do
A poténcia da criagdo surge entdo c
contagiar, incitando o leitor a escrever, g
escritor no leitor. O interessante é qu
contagio das formas, mas do proc
gerando a producio de outras obras, inc
de outros sentidos. Tournier conclui en
arte ¢ dotada de uma virtude pedagd
Montaigne, que afirmou que ensinar u
como encher um vaso, mas como acen
Tournier indica haver uma virtude ped:
E interessante notar como o tema da ap
ressignificado a partir de uma perspec
artistica. De acordo com a perspecti
aprendizagem significava aquisi¢io de
regras que assegurariam a adapta
previamente dado. No sentido indica
que remonta a Montaigne, a aprendizz
processo de criagdo de si e do mu
reciproca e indissociavel.

E interessante notar também comc
tal perspectiva, a aprendizagem se da nu
No exemplo enfocado acima, a leitura
no leitor um devit-ctianga, convoca a ct
contemporanea com as formas adultas
ela comeca quando se acessa algo qu
palavras, nas frases, ou no texto format
mas nas suas entrelinhas, naquilo que
invisivel aos olhos que s6 véem antigas



que continua a afetar e contagiar aquele que aprendeu
ndo a ler, simplesmente, mas a ler deixando-se levar por
um devir-crianga, isto é, sem programa, explorando, e
deixando-se contagiar pelo movimento de criagio que
habita o texto.

E preciso atentar ainda que ha um devir-crianca, um
devir-mulher, um devir-animal, mas “nao ha devir-
homem”. H4 um devir-ctianca do homem, mas nio ha
um devir-homem da crianca (Deleuze & Guattati, 1980/
1997, p. 89). Este ¢ outro ponto importante a ser marcado,
pois desfaz possiveis equivocos na interpretacio das
teorias do desenvolvimento. Para Deleuze e Guattari o
homem ¢é uma figura molar, uma forma. Sua entrada
em devir resulta justamente da possibilidade de acessar o
plano molecular, mas isto s6 se faz através do devir-
crianca, do devir-mulher, do devir-animal, ou seja, das
outras velocidades e lentidGes que se encontram no plano
de composi¢ao. Encontra-se neste ponto uma perspectiva
diametralmente oposta aquela adotada pelas teorias do
desenvolvimento cognitivo. Pensar o devir-crianga do
homem em lugar de estudar a crianca tendo como ponto
de chegada e como forma eminente na série genealogica
das estruturas cognitivas a forma do homem adulto, eis
af a inversao radical que se evidencia no confronto entre
estas duas abordagens da cognigdo. No salto de um plano
a outro, as teorias do desenvolvimento adotam o modelo
da territorializa¢do. As perturbagoes e instabilidades que
tém lugar no sistema cognitivo, constituem movimentos
de desterritorializacdo relativa, pois desembocam em
compensacoes e apenas ganham sentido quando
constituem um retorno a um equilibrio. Mesmo quando
este equilibrio assume a fei¢do de um equilibrio processual,
a énfase ¢ nas formas territorializadas. Em contrapartida,
o conceito de devir-crianga orienta a investiga¢ao para o
movimento de desterritorializacao,
desmanchamento das formas. Por isto o devir-crianca é
dito movimento de desterritorializacio absoluta. Toma-
lo como ponto de partida significa deixar de pensar o

fuga e

O Devir-Criangz

desenvolvimento. No entanto,
sua natureza, exige uma psico
que, além das formas e estru
acesse o devir-criancga e que, a
no plano de desenvolvimen
acolher em seu campo de in
involutivos, dissipativos, de de
constituidas e que evidenciam,
dimensiao molecular da ¢
enraizamento no plano de co:

A Cognigao Contemporing

A atenglo a atualidade faz
da cogni¢io nio se restringem
a um caminho privilegiado. Re
a forma homem adulto de co
forma negativa, prestes a set
Se, a0 contririo, busca-se o de
forma-crianga quanto na fot
contemporaneo no seio da cc
adulto, experimenta na atu
conhecer e viver, mas o devi
de presente que subsistem f
contemporaneidade e atualid
momento histérico, mas a un
de transformacio e movimen
(Kastrup, 1997b). Nesta linha,
contemporanea nio pode se ¢
novas formas, mas deve bu
transformacdo temporal, o s
cognigio por sua dimensao es
devir-crianga surge entiao con
partir pata a investigagdo da «

Na cogni¢do contemporan
ou mesmo as formagoes histc
com os devires que vém se
dominio da Psicologia enten
um campo movente, on
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desenvolvimento com as filosofias do virtual e
trabalhando com a idéia da coexisténcia dos tempos,
pode-se encontrar na crianga um modo positivo de
conhecer, encarnagio sempre atual da tendéncia inventiva
da cognicao.

As transformacoes sdo notaveis no que diz respeito
as formas de viver a infancia na atualidade. A precocidade
dos comportamentos sexuais, os atos de violéncia
praticados por criangas, as agendas cheias de
compromissos da crianga das classes média e alta, todos
estes fatos, amplamente divulgados pela imprensa nacional
e internacional, levam a que se fale numa abreviagio e
mesmo num fim da infincia nos dias atuais. Por certo
nio encontraremos a crian¢a contemporanea se
estivermos tomados pela perspectiva da crian¢a molar e
pela nostalgia das antigas formas da subjetividade infantil.
Por outro lado, procurando identificar onde esta a crianca
contemporanea vemos que ela se mantém viva no devit-
crianca. Encontramo-la na crianca sem-terra, nos meninos
de rua, na crianga superprotegida pela babd eletronica ou
pela paraferndlia tecnolégica. Em resumo, o conceito de
devir-crianca evita a miopia causada pelo pressuposto
da identidade e a nostalgia de uma infancia naturalizada,
a0 mesmo tempo que localiza a crian¢a contemporainea.
E ilustrativo evocar uma imagem vigorosa que abre o
livto de fotografias Terra de Sebastido Salgado. Trés
meninos habitantes do sertdo do Ceara contemplam sua
obra: uma fazenda construida de ossos de animais mottos,
provavelmente vitimas da seca. O cemitério torna-se
rebanho e a morte é transmutada em vida no campo.
Transmutacdo feita de restos, restos que ddo corpo ao
desejo de invengiao de um outro mundo. A pergunta
retorna: o que, na conduta cognitiva desses meninos, da
indicios do infantil? Nao ¢ a forma que interessa, pois a
matca maior do infantil, o que faz delas ainda criangas é
por certo um devir cognitivo. A for¢a da imagem de
Sebastiao Salgado deve-se ao fato de que, na
contemplacio do brinquedo construido, da obra de arte,
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