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Pricologia: Reflexio e Critic

Quociente de Inteligéncia e Aquisi¢ao de Leitura: Um Estu

Ana Clandia Bortolozi Maia'?
Universidade Estadual de Sao Paulo, Banrn
Monica 1 dicia Fonseca
Universidade Federal de Sao Carlos

Resumo

O estudo foi desenvolvido para investigar a relagdo entre QI, medido pelo teste de inteligéncia WISC
de palavras simples. Cinqlienta e seis alunos, de ambos os sexos, de 7 a 15 anos, do Ciclo Basico de alf:
publica, foram avaliados em leitura e no WISC, no inicio e no final do ano letivo. Os alunos, em ge¢
aumentados de QI e de aquisi¢do de leitura na segunda avaliacio, entretanto, sem correlagdo entre essas
se ineficiente para prever sucesso ou fracasso na aquisi¢ao de leitura. Os dados sugerem a necessidade de
o uso de testes de inteligéncia na avaliacdo psicoldgica, no contexto educacional.

Palavras-chave: Inteligéncia; WISC; leitura; avaliagao psicolégica.

Intelligence Quotient and Reading Acquisition: A Correlational Stuc

Abstract

The study was developed to investigate the relation between 1Q testing, evaluated by the WISC, and t
simple words. Fifty six students, of both sexes, between 7 and 15 years old, studying in the eleme:
school, were evaluated on reading and WISC performance at the beginning and at the end of the schc
general, showed increased levels of 1Q and reading acquisition on the second evaluation. However, -
between these vatiables. The IQ testing was ineffective in predicting success or failure in reading acqu
the need for more investigations on the use of intelligence testing in psychological evaluation in the e
Keywords: Intelligence; WISC; reading; psychological evaluation.

Muitos alunos que apresentam dificuldades na
aprendizagem, sejam essas interpretadas como problemas
de comportamento, inabilidade motora ou déficit intelectual,
sdo considerados no sistema educacional como Deficientes
Mentais: Educaveis ou Limitrofes (Almeida, 1992; Machado,
1996; Patto, 1992). O diagndstico formal de deficiéncia
mental é resultado de uma avaliacdo psicolégica cujas
conseqiiéncias, no ambito educacional, sio complexas e
ambiguas. Ha, na literatura, varias reflexdes criticas quanto
aos instrumentos e as finalidades da avaliagdo psicoldgica,
especialmente quando sio utilizados exclusivamente testes
nsicoldoicos e entre eles os de intelicéncia em detrimento

(Almeida, 1992; Carvalho, 19¢
1995; Machado, 1996; Maia,
1997). A contribuigdo que se pre
consiste na investigagao da rela
testes de inteligéncia e a aprend
que estdo em processo de alfal
O primeiro teste de intelig
Binet, entio diretor do labc
Sorbonne, por solicitagdo do -
Franca. Ele elaborou um ins
um conjunto de tarefas breves,
da vida auotidiana aue subos
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aplicado de forma rotineira a todas as criangas, para classifica-
las segundo seu QI inato (Gould, 1991).

A maiortia dos testes padronizados, visando a mensuracao
da inteligéncia, baseia-se em um conjunto de tarefas, verbais
ou nao-verbais, em que sio exigidos tipos particulares de
comportamentos, ou seja, de determinadas respostas diante
de situac¢Oes-problemas, que permitiriam verificar as
habilidades e os tipos de relagbes que o individuo é capaz
de estabelecer com o meio (Almeida, 1992; Anastasi, 1977;
Leite, 1988; Ysseldyke, 1991). Assim, o resultado dos testes
de inteligéncia, ainda que usualmente limitados aos seus
escores, rotulos e classificagdes de inteligéncia é, na verdade,
uma amostra compottamental, frente a um conjunto de
tarefas, influenciavel por situacGes ambientais diversas
como: a histéria de vida, aprendizagens anteriores e
habilidades académicas, dentre elas a leitura.

Uma avaliagdo da leitura tanto quanto a da inteligéncia
envolve uma amostragem diversificada de comportamentos.
Independentemente da abordagem tedrica sobre o
comportamento de ler e de escrever, é consenso entre os
diferentes tedricos que o individuo alfabetizado estabelece
relagGes simbolicas mais amplas com o meio ambiente.
Assim, ¢ possivel considerar que a habilidade de leitura
pode afetar outras areas, como, por exemplo, a das tarefas
propostas para medir habilidades, conceitos, raciocinio,
comumente empregadas em testes de inteligéncia de
diferentes tipos. Parece que quanto maior o nivel de
aprendizagem da ‘cultura’ escolar, maior ¢ a possibilidade
de um bom desempenho nas tarefas diversas de um teste.

Histotricamente construida hi, em nossa cultura, uma
tendéncia usual para se acreditar que os testes padronizados
de inteligéncia s3o capazes de prever o fracasso ou o sucesso
dos individuos nas habilidades académicas gerais. Estudos
realizados por Bima (1982) e por Oliveira (1986) mostram
correlagdes entre pré-requisitos, nivel intelectual e
aprendizagem de leitura. Segundo Nunes, Buarque e Bryant
(1992) diferencas entre o aprendizado de leitura nas criangas

A0 esheradas e concdderarmos 9 <119 relacio com ag

Carraher e Rego (1984) realizaram
130 alunos, de 4 a 13 anos, nio- repetet
alfabetizacio em trés escolas do Recife,
publica de baixo nivel s6cio-econdmico
particulares de médio e alto nivel sécio- ect
em trés ocasides consecutivas (inicio, me
do ano letivo em que foram alfabetizada
os resultados indicaram que o desempe
conceber a palavra e seu referente
independentes constitui um progresso t
aprendizagem de leitura e de escrita most:
em criangas mais desenvolvidas no asy
nominal, independentemente do tipo de e
do método de alfabetizacio e da int
avaliada pelo teste WISC. Ainda que o«
publica estivessem em um nivel b
desenvolvimento cognitivo, observou-
progresso quanto a aprendizagem, 1
aprendizagem fosse insuficiente para |
aprovagdo escolar. Ou seja, embora
tivessem a relagdo entre QI e aprendiz
escrita como objetivo central da pes
discutir esses dados concluindo que
avaliagdo cognitiva ndo puderam prev
os resultados de progresso em alfabeti

Em um outro estudo para levantas
da reprovagdo na primeira série do p:
escolas da rede publica, com alun
aprovados de diferentes realidades soci
Gatti e colaboradores (1981) mostrara
baixos no teste de prontiddo para a lei
inteligéncia (WISC) nio podem ser cot
ou explicacbes suficientes para a repre
com histéria de fracasso escolar. Os autc
o nivel de desempenho em testes de
leitura em dois grupos de alunos, aprov:
em duas escolas: Escola A, carente e Esc
socio-economicamente.



mas tais resultados nao explicavam a reten¢ao, pois também
houve resultados baixos entre os alunos aprovados.
Rodrigues (1995) investigou os chamados pré- requisitos,
considerados imprescindiveis ou desejaveis para a
aprendizagem de leitura e escrita e ndo observou relagio
direta entre os resultados dos instrumentos de avaliacao
e o aprendizado da leitura. Neste estudo, patticiparam
24 alunos com histdria de fracasso escolar, com idade
entre 8 a 17 anos, oriundos de uma classe de escola
especial e de duas classes de uma escola piblica (uma
classe especial e outra classe comum). Um teste de
correlacao entre os resultados nas avaliacdes do teste de
Prontiddo para Leitura e do teste WISC com o
desempenho em leitura evidenciou que os pré-requisitos
nio setiam necessarios para avaliar e/ou prever sucessos
na aprendizagem de leitura. Essa autora concluiu que
algumas habilidades, se adquiridas previamente, podem
facilitar a aprendizagem de leitura, mas nem sempre em
uma relagdo unidirecional, pois tais habilidades podem
ser adquiridas concomitantemente com o ensino da leitura.
Cohen e Filipczak (1971) realizaram um estudo com
jovens institucionalizados condenados pela justica por
comportamentos delinglientes com pouco ou nenhum
sucesso académico, oferecendo-lhes um programa de
reabilitacdo, voltado para a aprendizagem de
comportamentos académicos e sociais apropriados. Para a
maioria dos estudantes, os resultados culturais e académicos
alcancados foram satisfatérios e acompanharam ganhos nos
escores de QI Dos 24 estudantes testados no inicio do
programa pelo Army Revised Beta Examination (Teste de
Inteligéncia) e re-testados ao final, 23 demonstraram um
aumento de escore de QI e somente um permaneceu
com o mesmo escore. A compara¢io das médias de
escores de QI, no infcio e no término do programa em
um intervalo de sete meses, mostrou um ganho médio
de 12,5 pontos. Dezesseis dos 24 alunos tiveram escores
de QI abaixo de 100 pontos na primeira medida do
teste e apenas seis na segunda. Apés um intervalo de
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tempo, ainda freqiientando o
alunos foram re-testados. Nes
alunos foram avaliados novan
confirmaram um aumento de
médio de QI de 16,2 ponto
avaliacdo. Estes dados sug
proprios autores, que a melh
diversas atividades académicas
de desempenho no teste de ir

A literatura examinada cor
idéia de que parece ndo existir 1
das dificuldades de aprendiza
escores de QI, resultados de
investigar a relagdo entre as |
académicas com base nos pt
estudo teve por objetivo verif
de QI e a sua relagdo com a |
considerando o desempenho
de alfabetizacio de uma escc
de aulas regulares em que se d
outros, procedimentos tradici

Métc

Participantes
Participaram do estudo

publica regular, de ambos os
e 15 anos, que estavam cut
Alfabetizacdo Inicial (CBI) o
Os alunos estavam distribuid
21 alunos na Sala 1 (CBI); 2(
15 alunos na Sala 3 (CBC). Q
eram do sexo masculino (64,
(35,7%). A maioria dos aluno:
de idade entre: 7 anos e 8 an
anos e 10 anos e 11 meses (37.
alunos participantes em relag

Tabela 1.
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Nio foi possivel realizar a segunda avaliacdo de leitura
em 6 alunos pois houve perda de sujeitos: 2 alunos da
Sala 1,1 da Sala 2 e 3 alunos da Sala 3; no entanto as duas
avaliagdes do WISC foram realizadas para todos os alunos.
Participaram, entdo, 50 alunos da avaliacio de leitura e
56 alunos da avaliacio do WISC.

Instrumentos

Para a avaliacio do quociente de inteligéncia (QI) foi
utilizado o WISC (Wechsler Intelligence Scale for Children -
Wechsler, 1949) com seu material especifico, incluindo
Manual de Instrugbes e protocolos de registro. Para a
avaliagdo do repertério académico - leitura - foi utilizado
um Instrumento de Avaliacio de Leitura e Escrita,
desenvolvido por Fonseca e colaboradores (1995), com seu
material especifico e protocolo de registro. Dentre os
materiais utilizados nessa avaliacdo, os estimulos usados
foram figuras impressas - na cor branco e preto - e palavras,
silabas e letras grafadas em letra imprensa e letra cursiva. Ao
todo, foram 42 vocibulos usados como estimulos na
avaliagdo do repertorio de leitura de palavras dissilabas e
trissilabas, sem dificuldades, como por exemplo, as palavras:
tio, rua, suco, tatu, boca, navio, radio, tomate, cavalo, peteca,
gaveta, Macaco, entre outras.

Foram utilizados, também, jogos infantis, sem relagdo
com as tarefas académicas, para a intera¢do entre
experimentador e aluno ou para reforgo social frente a
participagio destes nas atividades propostas em cada
sessdo. Para o registro das respostas, além dos protocolos
redigidos, utilizou-se também uma camara de video,
Panasonic M-1000, com tripé e um gravador Sony TCM-
71 para gravacio do comportamento verbal.

Procedimento

Os alunos foram submetidos a uma avaliacio de
leitura e a uma avaliacdo do WISC, no primeiro semestre
letivo (maio/junho), quando ji estavam familiarizados

com oc reshectivos hrofecconres Sefc mesee depoic

aproximadamente 3 x 2 metros, reservac
que continha uma mesa com cadeiras. A
cada sessio foi de 30 minutos para as se
de leitura e de 50 minutos para as sessoes
WISC. Em cada sessdo participat
experimentador e, pelo menos, um ob
garantir a fidedignidade do tegistro. O |
era feito dividindo-se o total de concord:
respostas e multiplicando-se por 100 (Ka
disso, em ambas avaliagoes, da leitura
amostra de 20% das sessGes foi também
e video.

A avaliacio de leitura envolveu un
tarefas consistentes com a nogao de rec
relagbes comportamentais que caracteriz
de leitura e escrita (de Rose, de Souza, R
1989, 1992): a) selecio de estimulos (pare
estimulo); b) tarefas de nomeacao de
(leitura), tarefas de copia e ditado (m
composicdo) de letras, silabas e palavras
impressa e cursiva. Hssas tarefas foram
alunos, uma a uma, em folhas d
experimentador permanecia sentado a
aluno e um ou dois observadores ficava
do lado esquerdo da sala, em uma posic
que pudessem ver o manuseio dc
experimentador e as tespostas do alunc
seu campo de visdo. Experimentados
preenchiam um mesmo protocolo de r
com as respostas de cada aluno e
calculavam-se os acordos.

No presente estudo, foram utilizados
de leitura oral- nomeagio de palavra:
porcentagem de acerto em leitura de palav
(consoante-vogal).

Os escores de QI foram obtidos me
do teste de inteligéncia WISC. Esse test
areas de avaliacdo e é composto por 12 -



¢ os critérios de aplicacio e avaliacao descritos em Wechsler
(1949) e Glasser e Zimmerman (1977).

Resultados

Serdo apresentados separadamente os resultados na
avaliacao de leitura, os resultados na avaliacaio do WISC
e a relacdo entre essas variaveis.

Avaliagdo do Repertorio de Leitura

A média inicial em leitura para todos os alunos,
considerando as 42 palavras avaliadas, foi a de: 17,3% na
Sala 1, 75,4% na Sala 2 e 36,3% na Sala 3 e a média final
em leitura (porcentagem das palavras lidas na segunda
avaliagdo) patra todos os alunos foi a de: 32,4% na Sala 1,
87,4% na Sala 2 e 62,7% na Sala 3.

Na Sala 1, na avalia¢do da leitura das 42 palavras
realizada em 19 dos 21 alunos, 2 alunos leram todas as
palavras na primeira avaliagdo e 6 alunos na segunda
avaliacdo; 10 alunos nio leram nem na primeira avaliagao,
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nem na segunda, o que cotres
de toda a sala. Na Sala 2, na av
em 19 dos 20 alunos, 8 alut
avaliagoes; 5 alunos leram q
primeira avaliagdo (quatro alut
e todas as palavras na segun
ndo leram na primeira avalia
nada e outro leu 60% das pala
Ressalte-se que somente um al
nas duas avaliacdes e 15 alun
na segunda avaliagdao em leitut
avaliacdo em leitura em 12, do
todas as palavras nas duas ava
nada na primeira avaliagdo s
entre 20 e 80% das palavras
aluno néo leu nada na segund:
resultados podem ser vistos t
que houve perda de sujeitos
analisaram somente os dadc
nimero de alunos ser menot

Tabela 2
Leitura de Palavras (N=42), Expresso em Porcentagem de Acerto ¢ Escores de QI Total do WISC, na
o5 Alunos

Sala 1 Sala 2 Sala

AvaliacGes AvaliacGes
Leitura WISC Leitura WISC Le

12 28 12 28 12 A 1° 22 1°
Aluno Aluno Aluno
Al 0 0 110 115 A22 0 0 59 60 A42 0
A2 0 0 90 93  A23 0 60 86 98 A43 0
A3 0 0 86 81 A24 26,7 337 72 85 A44 0
A4 0 0 85 78  A25 40 100 58 62 A45 0
A5 0 0 79 91 A26 533 100 66 70 Ad46 0
A6 0 0 79 88 A27 66,7 66,7 58 70 A47 11,
A7 0 0 76 82 A28 733 100 76 83 A48 12,
A8 0 0 74 77 A29 933 100 92 88 A49 12,
A9 0 0 70 81 A30 933 100 87 87 A50  10(
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Avaliagio Psicométrica (Teste WISC)

Os escores de QL. Total variaram, sendo predominante
o aumento de escores de QI na segunda avaliagdo, para a
maioria dos alunos (82,1% dos alunos apresentaram uma
variagio no escore total de QI de 1 a até 16 pontos). Com
relacdo ao decréscimo nos escores de QI, nas trés salas, 10
alunos apresentaram decréscimo de valor na segunda medida
de QI, variando de 1 a 7 pontos do escore total. A Tabela
2 também mostra os valores dos escores de QI (WISC) nas
duas avaliagSes para os alunos nas trés salas. A primeira
avaliagio do WISC resultou em escores de QI que variaram
entre QI 51 ¢ QI 110 na Sala 1; QI 58 e QI 101 na Sala 2
e QI 51 e QI 93 na Sala 3. Na segunda avaliagido do WISC,
os resultados dos escores mostraram uma variacio de Q.I.
622QI115naSala1, QI 602 QI 98 naSala 2 e QI 60 a QI
101 na Sala 3. As médias de QI. Totais iniciais foram as de
80,2 (Sala 1); 76,4 (Sala 2); e 70 pontos (Sala 3), enquanto
que, na segunda avaliagdo, as médias foram as de: 86,1 (Sala
1); 80,5 (Sala 2); e 76 pontos (Sala 3). Nas duas avaliagoes,
os dados de QI de Execucio foram, em média, maiores
que os dados de QI Verbal para todos os alunos nas trés
salas.*

As classificagoes de Inteligéncia - resultantes do teste
WISC- baseiam-se em intervalos de valores de escores de
QI descritos em Wechsler (1949), e podem ser agrupados
em trés faixas de classificacoes: as consideradas awima da miédia
da popula¢io (Superior e Muito Superior), as consideradas
na média da populacao (sejam Médias Inferiores, Médias, e
Médias Superiores) e, por fim, as consideradas abaixo da
miédia da populagio (Limitrofe e Deficiente Mental).?

Nas duas avaliacdes, nao houve, em nenhuma sala, a
classificagdo de inteligéncia acima da média (Supetior ou
Muito Supetior). As classificages de inteligéncia média na
primeira avaliacdo, corresponderam na Sala 1 a 52,4%
dos alunos e, na segunda, esse numero aumentou para
71,4%. A Sala 2 apresentou quase a metade da sala (45%)
com inteligéncia média, na primeira avalia¢do, e esse
percentual aumentou para 60% na segunda avaliacio, e a

segunda avaliagdo. As classificagoes de int
miédia na primeira avaliagio, corresponder.
a metade dos alunos (47,6%) e, na segunc
reduziu para 28,6% sendo os demais al
com inteligéncia média. A Sala 2 apresent
da sala (55%) com inteligéncia abaixo da
avaliacio, e diminuiu para 40% na segu
Sala 3 apresentou a maior porcentager
classificacoes de inteligéncia abaixo da
primeira avaliacio e essa porcentagem d
na segunda avaliagio.

Temos, entdo, que das trés salas, a Sal
apresentou classificagdes de inteligéncia ¢
dois momentos de avaliacio; no entanto,
na segunda avaliagdo, ocorreu acréscim
escores de QI para muitos alunos, o sufi
as classificagbes de inteligéncia determinac
escores. Se pensarmos em todo o ¢
participantes, no geral, observa-se que a
inteligéncia foram alteradas a medida quc
nos escores de QI. A Figura 1 mostra a
inteligéncia wédia e abaixo da média
porcentagens das classificagdes, para
alunos, nos dois momentos das avalia¢oe

Nota-se que, de todos os alunos av
deles obteve classificacio de inteligénc
na primeira avaliagio do WISC, e na s
desse mesmo teste um contingente de

Classificag6es de Inteligénci

Abaixo da Média
59%

Primeira Avaliac3



obter uma classificagdo de inteligéncia mediana (normal).
Mesmo que muitos alunos tenham mantido suas
classificacoes de inteligéncia abaixo da média ou na média,
da primeira para a segunda avaliagio do WISC, no geral,
houve uma alteracdo na segunda medida do WISC, isto
¢, a maioria dos resultados obtidos, mediante a avaliacao
no teste, concentrou as classificacdes na média e nao abaixo
da média, como na primeira medida.

Relagao entre Quociente de Inteligéncia (WISC) e
Aquisi¢do de Leitura

No geral, computando-se as trés salas, a média de
palavras lidas foi de 43% na primeira avaliacdo e de 60,8%
na segunda e a média do escore de QI Total inicial foi de
75,5 pontos na primeira avaliacido e de 80,7 pontos na
segunda. Ou seja, no geral, houve aumento nos escores
de QI assim como aumento na porcentagem de acerto
na leitura das palavras avaliadas.

Tanto alunos com classificaces de inteligéncia média
quanto os relacionados como abaixo da édia, apresentaram
leitura de palavras na primeira e na segunda avaliagdo. Dos
23 alunos com classifica¢do de inteligéncia #édia, 15 deles
(65,2%) leram todas as palavras na segunda avaliagdo
(sendo que desses, 8 ja haviam lido todas as palavras na
primeira avaliacdo). Dos 27 alunos com classificacdo de
inteligéncia abaixo da média, 10 deles (37%) leram todas as
palavras na segunda avaliacio, sendo que desses, 6 ja
haviam lido todas as palavras na primeira avaliacio.
Embora tenha havido mais alunos que leram todas as
palavras nas duas avalia¢es, classificados com inteligéncia
média, ndo é possivel afirmar que essas classificacGes
tenham relagio com o desempenho em leitura, pois

Tabela 3

QOunociente de Inteligéncia e Aquisicao de 1.

também houve alunos, consic
inteligéncia, que leram todas a
segunda avaliagao.

Em geral, houve aumentc
aumento nos escores de QI d
alunos; no entanto, esses de
associados entre si. Uma ana
possibilidade da correlagio en
resultados do WISC (escores ¢
Verbal) para todos os parti
inexisténcia de cotrelacoes entr
ser visto na Tabela 3.

A correlacio entre os result:
significativa (parte supetior da
de QI Total, QI de Execucio
se esperar pois esta correlacac
WISC Total é um indice comp
(verbal e execugio), quando c
mesmo momento, e indica ain
entre os escores do WISC (Verb
cruzados em momentos distint

No entanto, mesmo assir
resultados de leitura e os
praticamente inexistentes. Se h
entre essas variaveis, a correla
Total - ou qualquer correlagac
area do WISC - teria que ¢
momentos da pesquisa (parte
essas correlacdes foram calcul
uma das trés salas de aulas, is
de participantes também foi di
etarias, repetindo-se o calcul

Correlagoes Crugadas no Mesmo Momento e em Momentos Distintos entre as 1V aridveis WISC (
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correlagdes para os dois tipos de escores empregados e
os resultados apenas confirmaram o que ja fora observado
e desctito para todo o grupo de alunos®.

Para melhor analisarmos a relagdo entre o desempenho
em leitura e a vatiagdo dos escores no WISC, uma vez que
o repertorio inicial em leitura foi diferenciado nas trés salas,
os alunos foram agrupados em trés sub-grupos, tendo em
comum os seus desempenhos na avaliagio de leitura: alunos
que nao aprenderam a ler (Grupo A), os que estavam
adquitindo a leitura (Grupo B) e os que ja liam desde a
primeira avaliacdo (Grupo C).

De todo o grupo de alunos, 11 alunos constituiram o
Grupo A, pois ndo apresentaram leitura na primeira nem
na segunda avaliagdo. Quatorze alunos constituiram o Grupo
C, pois apresentaram a leitura de todas as palavras nas duas
avaliagdes. Um pequeno grupo de 6 alunos constituiu o
Grupo B, pois esses alunos apresentaram uma mudanga
mais consistente no desempenho em leitura, com nenhuma
leitura na primeira avaliacio e leitura das palavras igual ou
maior a 50% na segunda avaliacdo. Desse grupo, apenas 2
alunos que néo leram nada na primeira avaliacdo leram todas
as palavras na segunda avaliagdo, enquanto que os demais
alunos leram entre 50% e 80% das palavras (53,3%, 60%,
66,7% e 80%). A Figura 2 mostra a variagio do QI Total
medido pelo WISC nesses alunos, distribuidos nos referidos
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Discussio
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para todos os alunos, nas trés salas. O
leitura, em média, foi o da Sala 1 (Cic
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de os alunos desta sala estarem ingress
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Todos os alunos ficaram expostos dia
menos 6 meses, 2 métodos de ensine
habilidades académicas. Na segunda avali
palavras simples (dissilabas e trissilabas), -
indices de leitura menor que 50% e 14
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leitura de palavras simples, incluindo a
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palavras simples foram baixos, para
segunda avaliagio.

A média de QI Total medido pelo W

trés salas, aumentou da primeira para a

AN 1T oA 21 1 o~



contrarias. Alunos que ja liam na primeira avaliacao e outros
que liam pouco ou nio liam nada, obtiveram acréscimo ou
decréscimo nos seus escores de QI independentemente de
seus desempenhos na segunda leitura. Uma andlise mais
restrita, sugerida pela hipétese de que talvez o processo
de aprendizagem de leitura pudesse, de alguma maneira,
estar influenciando os ganhos nos escores de QI,
relacionou a leitura e os escores do WISC apenas daqueles
alunos que mostraram, de alguma forma, estarem em
processo de aquisi¢io de leitura simples, descartando os
alunos que ja liam e os que nio aprenderam a ler. Neste
caso, houve aumento dos escores de QI para os 6 alunos
desse grupo, mas tais dados ndo podem ser relacionados
entre si, nem tampouco garantir uma analise mais
conclusiva. Isto porque, neste caso, os dados sdo escassos
e a relagdo observada entre as variaveis QI e Leitura pode
ter ocorrido de maneira esporadica; além disso, para estes
6 alunos os ganhos na leitura das palavras nido foram
efetivos (somente 2 alunos nido leram nada na primeira
avaliagdo e passaram a ler todas as palavras, na segunda).
Dai, sugerem-se novas investiga¢des neste sentido.

Uma concepgio tradicional sobre inteligéncia tem
preconizado que, de acordo com as classificagdes de
inteligéncia determinadas pelos resultados do WISC, os
alunos que se encontram na faixa #édia, estariam aptos a
se alfabetizarem e os alunos com classificacBes abaixo da
média necessitariam de recursos especiais de ensino. As
classificagoes de inteligéncia a partir do desempenho no
WISC, pata todo o grupo de alunos, foram em ambas
as avaliacbes na média e/ou abaixo da média tendo sido
observada, no geral, uma mudanca de classificacdo de
uma avaliagdo para a outra e, ainda, nio relacionada aos
ganhos em leitura. A relagdo entre a classificagdo de
inteligéncia média para possiveis aprendizes e abaixo da
média para possiveis ndo-aprendizes na aprendizagem de
leitura ndo foi verdadeira, pois em ambos 0s casos o
desempenho na segunda avaliagio em leitura nao teve
relagdo com a classificacio da inteligéncia inicial (primeira
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imutavel.
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