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Pricologia: Reflexio e Critice

Processos Cognitivos na Leitura de Palavras em C
Relagbes com Compreensio e Tempo de Leit

Jernsa Fumagalli de Salles '?
Maria Alice de Mattos Pimenta Parente
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Resumo

A leitura é composta por multiplos processos interdependentes. Este estudo analisou o uso preferen
leitura (Modelo Cognitivo de Dupla-Rota) e as possiveis relagbes com compreensao e tempo de lc
segunda e terceira séries do Ensino Fundamental de escola particular. Avaliou-se a leitura de palavras i
e tempo de leitura textual. Identificou-se quatro grupos segundo as habilidades de leitura de palavras:
as rotas; maus leitores por ambas as rotas; leitores preferencialmente lexicais e leitores preferencia
primeiros foram os mais rapidos na leitura textual. Os grupos nio diferiram significativamente em cotr
na 3" série. Concluiu-se que ambas as rotas de leitura sdo funcionais na amostra, porém a rota fonol6
desenvolvida do que a rota lexical, que esta em expansao, sugerindo um processo de desenvolvimento c
Palavras-chave: 1eitura; rotas de leitura; compreensao de leitura; modelos cognitivos.

Cognitive Processes Involved in Children’s Word Reading:
Relations with Reading Comprehension and Reading Time

Abstract

Multiple interdependent processes compose the reading. The present study analyzed the preferential usa
routes (Dual Route Cognitive Reading Model) and the possible relations with reading comprehensio
children from second and third grades, in a Elementary private school. The reading of isolated wo:
textual reading time were evaluated. Four groups were identified according with the skills of word
both routes (phonological and lexical), poor readers in both routes, preferably lexical readers and
readers. The group of good readers in both routes was the fastest in textual reading. There weren’t signi
the groups in reading comprehension, except in the third grade. It was concluded that both reading 1
the sample, however the phonological route seems to be better developed than the lexical route,
suggesting a developmental process of the reading skills.

Keywords: Reading; reading routes; reading comprehension; cognitive models.

A leitura pode ser estudada sob varios aspectos: sécio-
cultural, afetivo, pedagdgico e cognitivo. O presente estudo
baseia-se na abordagem cognitiva da leitura, ou seja, procura
desvendar os processos cognitivos subjacentes a esta
habilidade, tendo como aportes teéricos a Psicologia
Cognitiva, abordagem de Processamento da Informagcio,
e a Neuropsicologia Coonitiva.

abordagem predominantem
enquanto que 0s primeiros, j
Parente (1997), adotam ess
Cognitiva como abordagem
Parente dedicaram-se ao estud
cognitivos no leitor adulto de un
bem como no estudo das disle
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denominado acesso ao léxico mental, é o acesso a palavra
na memoéria permanente, dado um zput grafico (Perfetti,
1992).

Os processos mentais que permitem ao leitor identificar,
compreender e pronunciar palavras esctitas siao explicados
por meio de modelos que enfatizam a estrutura cognitiva
envolvida no reconhecimento de palavras e as interconexdes
dessa estrutura (Pinheiro, 1994). Assim, a leitura em voz alta
de um sistema de escrita alfabético pode ocorrer, pelo
menos, de duas maneiras: por meio de um processo visual
direto (Rota Lexical) ou através de um processo envolvendo
media¢do fonolégica (Rota Fonolégica). Recebem,
conseqiientemente, o nome de Modelos de Leitura de Dupla
Rota (Ellis, 1995; Hillis & Caramazza, 1992). Ambas rotas
de leitura iniciam com o sistema de andlise visual, que tem as
funcbes de identificar as letras do alfabeto, a posicio de
cada letra na palavra, e agrupé-las.

A Rota Fonolggicautiliza o processo de conversio grafema-
fonema, envolvendo a procura de pronuncias para palavras
ndo-familiares e pseudopalavras (formadas por uma
combinacio de fonemas ou grafemas que nio existem no
léxico de uma lingua) de uma forma serial, traduzindo letras
ou grupos de letras em fonemas, através da aplicacdo de
regras. As representagdes fonémicas armazenadas ativam
as formas fonoldgicas das palavras que, por sua vez, levam
a ativagdao das representages semanticas e ortograficas
cotrespondentes (Morais, 1996). O fonema ¢é o menor
elemento constitutivo da cadeia falada que permite distingdes
semanticas, enquanto o grafema ¢ a referéncia grafica de
um fonema.

O uso das regras de conversio grafema-fonema, ou
seja, a transposicdo dos grafemas impressos nos seus
respectivos fonemas, deveria permitir uma pronuncia precisa
das palavras que possuem correspondéncia grafia-som
regular, mas nio de palavras irregulares, o que é conhecido
como ¢feito de regnlaridade. A leitura por rota fonoldgica
também ¢ fortemente afetada pelo nimero de letras contidas
na palavra, o que é conhecido por efeito de extensao.

associada aos fonemas /9/ ou /o/, cos
<bosque> e <fosco>.

Na leitura por Rofa Lexical, geralme
leitores adultos, as representacdes de mi
familiares sdo armazenadas em um léxico
que ¢ ativado pela apresentagio visual de
¢ seguido pela obtencio do significado a
semantico (depésito de todo o conhe
significados de palavras familiares) e, ent
ser articulada. Pessoas que utilizam apenas
ou nenhuma dificuldade em pronunciar |
entretanto, encontram muita dificulda
relativamente nao-familiares e pseudopal

Através da rota lexical, palavras de :
ocorréncia na lingua sio reconhecidas co
precisdo do que palavras de baixa fre
conhecido como ¢féito de freqiiéncia. A pres
lexcicalidade, ou seja, palavras reais sendo
rapida e precisamente do que pseudopalav
de leitura por rota lexical. As palavras, «
tém unidades de reconhecimento no léxic
0 que ndo ocorre com as pseudopalavra

Considerando o Modelo de Leitur:
leitores que usam preferencialmente a
maior facilidade na leitura de palavras i
na leitura de pseudopalavras, enquantc
usam preferencialmente a rota fonol
facilidade na leitura de palavras regulares
do que na leitura de palavras irregulare

A avaliagio dos processos envolvidos
abordagem de Processamento da Inforn
uso de procedimentos que possibilitem
estado operacional e do modo de funcic
componente do modelo cognitivo. Ess
caracterizam-se pela apresenta¢do de list:
variam nas suas propriedades lingiiistic
ocorréncia na lingua; regularidade da

otraferma—_fonema: concretitide: extencan e
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Apenas o procedimento fonoldgico ¢ gerativo, isto €,
capaz de permitir a identificacdo das palavras encontradas
pela primeira vez ou palavras para quais nao estd disponivel
uma representacio ortografica na memoria. Gragas a esta
proptiedade de gerativismo, a rota fonolégica constitui um
elemento essencial na aquisicio da leitura (Alégria, Leybaert
& Mousty, 1997). De acordo com a hipétese de auto-
ensinamento (Share, 1995), cada encontro de decodificacio
bem sucedido com uma palavra ndo familiar prové uma
oportunidade patra adquitir informacio ortografica, que é
o fundamento do reconhecimento habil de palavra.

A leitura nio envolve apenas o reconhecimento de
palavras isoladas. Seu objetivo principal é a compreensio
do material lido. Para isso, a identificagdo de palavras é uma
condi¢do necessaria, embora nio seja suficiente (Alégria &
cols., 1997). A compreensio da leitura requer capacidades
cognitivas, como a elaboragio de inferéncias, e lingiifsticas,
como conhecimento do vocabulario, da sintaxe, entre outras
(Braibant, 1997).

A literatura sugere uma relagdo entre automatismo
(precisdo e rapidez) no reconhecimento de palavras e
compreensio de leitura (Alégria & cols., 1997; Morais, 1996;
Perfetti & Hogaboam, 1975). Quanto mais rapida for a
identificacdo de cada palavra, maior a capacidade da
memoria de trabalho consagrada as operacoes de andlise
sintatica, de integracdo semantica dos constituintes da frase
e de integracao das frases na otganiza¢io textual, processos
importantes para a compreensio da leitura (Morais, 1996).

Além do automatismo na identificagdo de palavras, para
compreender um texto ¢é necessario empregar
conhecimentos e estratégias que vao mais além da mera
combinacio de significados lexicais individuais, é necessario
elaborar uma representacdo mental do conteido
proposicional das mensagens. Proposi¢des sio unidades
abstratas de significado e implicam, no minimo, a predicagio
de algo (uma propriedade, acio, relacio, etc.) acerca de algo
(um objeto, argumento, etc.) (Kintsch, 1998).

Kintsch e van Dijk (1978) propéem um Modelo de

conteudo global do discurso. Pc
certa organizagao de significadc
essenciais de um texto, por mei
macroproposi¢des. A compre
COMO um Processo que permit
do texto a partir de sua microe
e retengio da informacio textu:
maior probabilidade de sererr
resumos (Kintsch, 1998).

Van Dijk e Kintsch (1983, cit
1992) distinguem trés niveis na
1) a estrutura de superficie (pal
no texto); 2) o conteddo semar
global (macroestrutura); e, 3) ¢
ultimo, o que é representado ¢é
retirada da estrutura do texto
conhecimentos pré-estabelecid
também a elabotracido de inferé

Em sintese, a compreensao t
cognitivos interrelacionados. Ex
de leitura, como o reconhecime:
das palavras impressas, sao req
suficientes. Uma compreensio
processos cognitivos de alto
realizar inferéncias, habilic
habilidades de memodria, conl
juntos contribuem para a const
macroestrutural do texto.

Considerando os varios
habilidade de ler, este estudo te
validade dos modelos cognitiv
em uma amostra de criancas en
séries do Ensino Fundamental;
sobre uma das rotas de leitura
com compreensio e tempo de
dessa forma, contribuir para o
tedricos e das praticas de avali
apresentando um paradigma en
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A amostra caractetizou-se por criangas nio repetentes
na escola; sem queixas de problemas auditivos ou
dificuldades visuais ndo corrigidas; e com linguagem
expressiva oral dentro dos padtGes considerados normais
para a idade. A linguagem foi avaliada através de situacio
dialogica informal e pelas informagbes fornecidas por pais
e professores. Algumas criangas apresentaram desvio
articulatério, sendo encaminhadas para atendimento
fonoaudiolégico, e nenhuma apresentou desvio fonoldgico,
0 que justificaria sua exclusdo da amostra. Todas as criangas
estavam autorizadas pelos pais ou responsaveis a participar
da pesquisa.

As criangas provinham de uma escola particular de
abordagem construtivista. Através de entrevista com os
professores a respeito do método de ensino de leitura, pode-
se perceber que os professores instruem tanto a leitura global
da palavra auxiliada pelo contexto semantico do texto,
quanto a decodificagio de palavras que ndo sio identificadas
global e automaticamente.

Instrumentos e Procedimentos

As criancgas foram avaliadas, individualmente, no inicio
do periodo letivo, em uma unica sessio, quanto as suas
habilidades de leitura de palavras isoladas, compreensio
e tempo de leitura textual.
Avaliagio da leitura de palavras isoladas

Esta avaliacio foi realizada com o intuito de analisar a(s)
rota(s) preferencialmente usada(s) na leitura de palavras
isoladas, considerando o Modelo de Leitura de Dupla-Rota.
Para isso, foram construidas duas listas de estimulos, uma
para cada série escolar. Cada lista era composta por igual
nimero de palavras regulares, irregulares e pseudopalavras,
totalizando 60 estimulos, que variavam em extensio:
estimulos curtos (até cinco letras) e longos (oito ou mais
letras). As palavras reais variavam também quanto a
freqiiéncia de ocorréncia na lingua portuguesa, segundo a
lista de freqiiéncia de ocorréncia de palavras expostas a
criangas na faixa de pré-escola e séries iniciais (Pinheiro, 1996).
As pseudopalavras foram formuladas considerando as

2) regularizagdo: a pronuncia grafems
de uma palavra é substituida por uma p:
mais freqliente da correspondéncia em
contexto (Ex.: boxe lido como “boche”

3) desconhecimento de regra ortog
incorreta devido ao desconhecimento
contextuais da lingua portuguesa, com
“cassa’’;

4) desconhecimento de regra de acentt
das palavras nio leva em conta as regt
(Ex.: paragrafo lido como “paragrafo”)

5) paralexia verbal formal: substitui¢ac
uma semelhanca de estrutura de letras,
semantica (Ex.: grade lido como “grand

0) lexicalizagdo: uma pseudopalavra
palavra real, mantendo relagdes de semell
“azercico” lida como “exercicio”);

7) ndo resposta: ndo é enunciada ne
a0 estimulo apresentado.

Além da porcentagem de respostas
lista de estimulos, também foram
resultados do desempenho da amos
categorias de estimulos através da anal
freqliéncia (porcentagem de acertos nal
freqlientes menos a porcentagem de ac
palavras nao-freqiientes), regularidade
de palavras regulares menos acertos nal
irregulares), extensao (acertos na leitura
menos acertos na leitura de palavras lon,
(acertos na leitura de palavras reais meno:
de pseudopalavras).

Avaliagio da compreensao de leitura

Cada crianca era solicitada a ler sile:
histéria, com extensio de aproximadam
e nfveis apropriados de legibilidade pa
da amostra (Rocha, 1997). A compreer
avaliada de duas formas: através da re
histéria lida (reconto) e através da respc
multipla escolha sobre a histéria.



Processos Cognitives na Leitura de Palavras em Criangas: Relagies com Cor

No reconto de cada criancga, as proposicoes do texto
original relatadas foram classificadas em porcentagem total
de proposigoes presentes, porcentagem de macroproposicoes
e de microproposi¢cbes menos relevantes relatadas. As
proposicGes emitidas nos recontos que nao estavam
presentes na historia original foram classificadas em znferéncias
(comentarios pertinentes sobre fatos presentes na histdria
original ou relato de um fato que deve ter acontecido na
historia, mas que estava ausente no texto original), zuterferéncias
(modificagao do significado das proposi¢Ges da historia por
associacio, em uma mesma proposi¢io, de dois elementos
presentes na histéria, mas independentes) ou reconstrugies
(introdugdo de proposi¢des que relatavam fatos nio
presentes na histéria original)(Parente, Capuano &
Nespoulous, 1999).

O segundo procedimento de avaliagio era composto
por 10 perguntas sobre a histéria, cada uma delas
acompanhada de cinco itens-resposta. Metade das perguntas
era relacionada com memoria para eventos e personagens
descritos na proépria histéria e a outra metade avaliava
compreensio inferencial. Os resultados foram apresentados
em termos de porcentagem de questSes respondidas
cotretamente.

Avaliacao do tempo de leitura de texto

As criancas foram solicitadas a ler em voz alta uma

segunda historia, de complexidade semelhante a primeira,

composta por 93 palavras. |
segundos) transcortido entre o

Result:

Precisdo na Leitura de Pal:
A formacio de grupos pc
palavras (rotas de leitura) base
por Freebody e Byrne (1988).
total na leitura de palavras
pseudopalavras foi submetid
(Johnson & Wichern, 1998). |
grupos de leitores. A formaga
apresentada da Tabela 1 ¢ o
palavras desses grupos, na Tal
leitores por ambas as rotas d
acertos superior a média tot:
categorias de estimulos.
preferencialmente lexicais) ide
palavras reais do que pseudopal
preferencialmente fonoldgicc
precisao, palavras regulares e pse
irregulares, sendo formado pre
da segunda série (88,23%). Po
leitores por ambas as rota
desempenho inferior a médi:
categorias de estimulos.

Tabela 1

Niimero e Porcentagem de Participantes em cada num dos Quatro Grupos de Leitores, segun
Grupos Amostra de 2* série Amostra de 3* série An
de leitores N % N % N
Grupo BA 12 30,0 25 69,4 37
Grupo PL 8 20,0 5 13,9 13
Grupo PF 15 37,5 2 5,6 17
Grupo MA 5 12,5 4 11,1 9
Total 40 100,0 36 100,0 76

Nota. BA = bons leitores por ambas rotas; PL. = leitores preferencialmente lexica
preferencialmente fonolégicos, e MA = maus leitores por ambas rotas.
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Estes resultados evidenciam que quase metade da
amostra total apresentou bom desempenho na leitura de
palavras independente do tipo de estimulo (Grupo BA), ou
seja, usava de forma proficiente tanto a rota de leitura
fonoldgica quanto a lexical, enquanto que algumas criangas
faziam uso preferencial de uma das rotas em detrimento de
outra. Na amostra de segunda série, houve uma
predominancia de sujeitos nos grupos PF e BA, enquanto
que na terceira série a grande maioria das ctiangas encontrava-
se no Grupo BA.

A comparagdo do desempenho na leitura de palavras
entre os grupos de leitores mostrou diferencgas
estatisticamente significantes entre as médias de acertos no
total do teste (F(3,72)=103,09; p<0,001), na leitura de
palavras regulares (F(3,72)=37,05; p<0,001), irregulares
(F(3,72)=94,93; p<0,001) e pseudopalavras (F(3,72)=28,74;
$<0,001). No total de estimulos da tarefa, os bons leitores

de acertos no total da tarefa de leitura d
(F(1,70)=9,14; p<0,01) e na leitura de p
(F(1,70)=9,27; p<0,01). Alunos da 3* s
desempenho superior ao dos alunos da
de acertos das criancas da 2* e 3* séries n
leitura de palavras foi, respectivamente, 8
e 87,27% (dp=9,67). Na leitura de palav
primeiros acertaram, em média, 71,25
estimulos, enquanto os Gltimos acertaram
(dp=16,08).

O fator faixa etaria também foi consi
Houve diferencas significantes ent:
porcentagem de acertos total na lei
(F(1,70)=4,34; p<0,05) e na leitura d
(F(1,70)=0,5; p<0,05) entre criangas com
anos e aquelas com idade inferior a 8 -
tarefa de leitura de palavras, as mais ve

Tabela 3
Média e Desvio-padrao dos Efeitos de Fregiiéncia, Extensao, Regularidade e 1 exicalidade, segundo a Série I
Amostra de 2* série Amostra de 3* série Amc
(n=40) (7=306) (
miédia + dp média + dp mé
Efeito de freqiiéncia 13,5 + 8,78 7,08 + 10,24 10,4
Efeito extensdo palavra real 6,0 £ 941 208 + 74 2,1
Efeito extensio pseudopalavra 16,0 + 16,61 11,67 + 18,59 13,9
Efeito de regularidade 19,25 + 16,07 8,19 + 11,28 14,0
Efeito de lexicalidade 225 + 1434 549 + 11,78 1,41

por ambas as rotas (BA) apresentaram o melhor desempenho,
seguido do grupo de leitores preferencialmente fonoldgicos
(PF). Comparando os grupos em que houve uso preferencial
de uma das rotas de leitura, leitores que usavam
preferencialmente a rota fonolégica desempenharam esta
tarefa com maior precisao do que leitores preferencialmente
lexicais.

Na analise dos efeitos de frequéncia. extensao.

desempenho supetior (77=84,88%; dp=1
novas (m=83,44; dp=8,17), enquanto «
pseudopalavras, este padrio inverteu-
pseudopalavras, criangas com idade i
apresentaram escore médio de 93,23% (4
que nas criangas com idade supetiora 8 a
de 88,0% (4p=13,07).

Na analise qualitativa dos erros. 2
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fonolégicos (7=47,2%). Isto indica que a leitura de palavras
irregulares por rota fonoldgica implica em erros de
regularizacio, confirmando a superioridade do uso desta
rota no Grupo PE. Os erros de lexicalizagao foram
significativamente mais freqiientes (F(1,70)=6,22; »<0,05)
em alunos da 3" série (7=10,72%) do que alunos da 2° série

(m=304%).

Compreensdo e Tempo de Leitura Textual

Na andlise dos recontos da histétia, observou-se que a
amostra relatou, em média, 21,07% da estrutura
proposicional geral da histéria. Em estudos experimentais
(Kintsch, 1977), foram encontrados que os sujeitos retém,
aproximadamente, de 10 a 25% de uma histéria,
reproduzindo ndo apenas um fragmento do texto original,
mas também uma versio mais abstrata. Foram relatadas,
no presente estudo, porcentagem de
macroproposi¢oes (77=31,9%) do que de microproposi¢oes
menos relevantes (7=14,5%) da histéria, evidenciando uma
compreensio e reten¢do da esséncia da mesma, mais do
que dos detalhes menos relevantes.

A compreensio de um texto nao se resume a capacidade

maiot

de memoria, mas também a capacidade de inferir fatos que
ndo sdo apresentados explicitamente no texto (Branddo &
Spinillo, 1998). Os recontos da histéria deste estudo
apresentaram maior nimero de inferéncias (7=2,20;
dp=1,03) e menor numero de reconstrugdes (#=1,38;
dp=1,40) e de interferéncias (7=1,24; dp=1,24), mostrando
que as ctriancas extraftam também as idéias implicitas na
histétia e, em geral, mantiveram-se fiéis ao significado original
da mesma. A amostra, em média, apresentou desempenho
elevado no procedimento de responder a questdes sobre a
histéria (7=81,71% de respostas cotretas).

Nio houve diferenca significativa entre as médias dos
quatro Grupos de Leitores nas variaveis estudadas no
reconto da histéria, exceto na amostra de 3* série. Nesta
amostra, houve diferenca significativa no numero de
interferéncias entre os Grupos de Leitores (F(3,32)=7,71;

vez, foi significativamente supe
a0 das criancas de 2° série (7=

Quanto ao tempo de le
variabilidade interindividual ent
diferencas estatisticamente sign
cada grupo (F (3,72)=24,45; ¢
MA diferiram significativament
e entre si, enquanto que os Gr
resultados semelhantes e intet
usavam eficientemente ambas
mais rapidos na leitura textual
grupo de maus leitores por an
lentos (7=152,78).

No processo de identifica
Rota Lexical permite acesso v
por set um procedimento de a
partir da estrutura grafica. Ao c
¢ um procedimento seqiienci
desenvolvimento da leitura, e,
o antetior. Sendo assim, uma
preferencial da rota lexical leva
de leitura textual e, como c«
compreensio de leitura. Ape
série houve diferenca estatisti
os grupos PL e PF (F(3,32)=1
preferencialmente fonoldg
(m=130,0) do que os leitores
(7=82,80). Ao menos nesta sc
direto ao léxico mental propo
mais veloz do que a aplicacio d:
grafema-fonema. Porém, novar
foram os que usavam proficie
leitura (7=53,32).

As criangas da 2* série for
lentas (»=102,87) do que as cr
na leitura textual (FF (1,70)=18;’
justificado pelo fato de que am
proficientemente ambas as rot:
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Tabela 4
Matriz de Correlagies entre as Avaliagoes Realizadas
1 2 3 4 5 6
1. Precisdo leitura palavras _ _ _ _ _ _
2. Leitura palavras regulares 0,76** _ _ _ _ _
3. Leitura palavras irregulares ~ 0,91** 0,66** _ _ _ _
4. Leitura pseudopalavras 0,69** 0,31** 0,37%¢  _ _ _
5. Compreensio questoes 0,29* 0,27* 0,29* 0,12 _ _
6. Proposicoes (%) 0,29* 0,25* 0,29* 0,14 0,5%* _
7. Macroproposi¢bes (o) 0,32%** 0,29* 0,32*%* 0,15 0,52** 0,91%*
8. Microproposi¢des (%0) 0,19 0,15 0,2 0,09 0,38** 0,89%*
9. Tempo de leitura -0,79** -0,64** -0,79** -0, 41%* -0,31%* - (,28*

Nota. * = p<0,05; # = p<0,01

correlagbes negativas moderadamente fracas com
compreensdo de leitura (r=-0,32). Leitores mais velozes
tendem a apresentar melhores habilidades de compreensio
de leitura.

As correlagoes significativas encontradas entre precisao
na leitura de palavras regulares, irregulares e pseudopalavras
demonstram que, em geral, as ctiancas que apresentaram
um bom desempenho na leitura de palavras reais também
apresentaram na leitura de pseudopalavras.

Discussio

O fato de haver maior propor¢ao de criangas de 2°
série que usavam preferencialmente a rota fonolégica ou
que usavam ambas as rotas refor¢a a importancia das
habilidades de decodificagdo no inicio da aquisi¢do da
leitura e sugere um processo de desenvolvimento,
inicialmente caracterizado pelo maior uso da rota fonolégica.
Em inicio de segunda série, a crianga parece ainda nio ter
um extenso vocabulario de palavras identificadas de forma
direta, sem mediacdo fonolégica, que a permitiria usar
preferencialmente a rota lexical na leitura de palavras. Com
isso, neste periodo, o uso da rota fonoldgica, pelas suas
propriedades de gerativismo e de auto-ensinamento (Share,

rotas de leitura de palavras. Na segund:
porcentagem de criangas que usam pr
rota fonoldgica, considerada importa
periodo de alfabetizagio.

Esses resultados sugerem que a
fonolégica pode evoluir para uma leitus
de acordo com a posigdo de Share (19
“lexicaliza¢do” progressiva da rota for
do desenvolvimento da leitura. As cri:
com um ano a mais de ensino formal
as criancas de 2° série, ja haviam internal
vocabulario ortografico que proporcio
uso da rota lexical. Mas, concomitanterr
fonolégica dependendo do mate
principalmente na leitura de itens novos e

Leitores proficientes no uso de ambas
foram os mais precisos na tarefa de l¢
isoladas, estando capacitados a ler qualque
Leitores que usavam preferencialmente
desempenharam esta tarefa com maior
leitores preferencialmente lexicais, o que
pelo fato da rota fonoldgica também pe
qualquer tipo de estimulos, podendo

nrenace 1a lettiiera de Aalaveac (v+eor1lare.
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importincia para o ensino da leitura na escola, ja que refor¢a
a necessidade do ensino de habilidades de decodificacio.

Portanto, em geral, as criancas estudadas usavam
ambas as rotas de leitura de palavras. No leitor normal
as duas vias estdo disponiveis (Morais, 1990).

Com um ano a mais de escolaridade, as criancas ja
entraram em contato com diferentes tipos de materiais
esctitos, possibilitando a expansido de seu léxico mental e
o aperfeicoamento de ambas as rotas de leitura de palavras.
Outra questdo a ser considerada ¢ que na escola, muitas
vezes, hd um controle do vocabulario exposto as criangas,
ou seja, as palavras irregulares (excecoes) poderiam ter sido
aprendidas mais tarde.

Uma hipétese que poderia explicar a superioridade das
criangas mais novas em relacdo aquelas com idade supetior
a 8 anos na leitura de pseudopalavras seria que a maiotia
delas, por estarem ainda usando preferencialmente a rota
fonolégica ou ambas, tém melhores condigdes de ler
precisamente pseudopalavras através da aplicagdo de regras
de correspondéncia grafema-fonema. As criancas mais
velhas, nas quais ha uma maior propor¢ao que usa a rota
lexical predominantemente, fariam uma leitura global destes
estimulos, incorrendo em erros do tipo neologismo ou
lexicalizacao.

Os erros de lexicalizagio foram significativamente mais
freqiientes (F(1,70)=06,22; p<0,05) em alunos da 3" série
(m=10,72%) do que alunos da 2* série (7=3,04%). Isto
evidencia que os primeiros, pelo fato de maior nimero de
sujeitos usarem preferencialmente a rota lexical ou ambas,
tornam-se mais susceptiveis a cometer erros de lexicalizacio,
podendo indicar um mecanismo de adivinhacdo pelo
contexto interno/grafico da palavra, ou seja, uso parcial da
informacio ortografica. Na leitura por rota fonoldgica esse
tipo de erro é mais dificil de ocorrer, pois a atengdo do
sujeito ¢ distribuida igualmente para todos as letras da palavra.

Compreensio e Tempo de Leitura Textual

Probocicoees dentro de 11ma hictdria <90 ordenadac

do nimero de interferéncias |
Grupos BA, PL e MA foram,
0,50. Este dado pode sugerir qu
uso preferencial da rota fonold
uma certa forma, a compreer
lida. Talvez por ser uma rota m
e, consequentemente, requeter
trabalho e aten¢ao consciente n
uso desta estratégia permitiria :
dentro da histéria, modificands

Esses resultados suger
compreensivas ¢ de memotia
melhoram com a escolaridade.
relacionado ao progresso
metacognitivas.

Ao contririo deste estudo,
constataram que o grupo de |
rotas desempenhou significativ
compreensdo de leitura do qu
uso de apenas uma das rotas |
ambas as rotas. Os autores sug
identificacdo de palavras estz
compreensio da leitura. No
diferente do de Freebody e Byt
amostra apresenta dificuldad
palavras isoladas por ambas as

Os resultados de tempo d
que as criangas com melhore
palavras foram as que leram o t
ou seja, nestas a leitura de palas
Esse dado aponta para a rela
leitura de palavra isoladas e ve
O acesso preciso e rapido (au
influencia no tempo gasto na Ic

Os grupos que usavam prefl
de leitura de palavras (G
significativamente mais lentos :

11eavatm ambac ac rotacs de for
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Correlagdes entre as AvaliagGes

A correlacio encontrada entre leitura de palavras isoladas
e compreensio de leitura pode ser justificada pelo fato da
habilidade de leitura de palavras ser considerada basica para
a compreensio de um texto. A magnitude da cortelagio
pode ser justificada, segundo Braibant (1997), pelo fato de
a compreensao escrita ndo se reduzir a simples decodificacio
de palavras. Certamente, outros fatores influenciam o nivel
de compreensio textual. Segundo Palmer, MacLeod, Hunt
e Davidson (1985), ha dimensGes distintas, embora
correlacionadas, da habilidade de manejar os componentes
lexicais e semantico-sintaticos de leitura, mas isto nio
significa que os diferentes processos sejam necessatiamente
executados seqiiencialmente.

Outra justificativa para a fraca correlacio entre estas duas
habilidades é de ordem metodolégica. Na tarefa de leitura
de palavras isoladas foi medida a precisdo na leitura dos
estimulos e néo o tempo de resposta, ou seja, a rapidez na
identificacio dos estimulos. Segundo Perfetti e Hogaboam
(1975), rapida e eficiente (automatizada) leitura de palavra é
um importante fator na leitura com compreensio. Neste
trabalho, foi medido apenas o critério eficiéncia. A relagio
entre velocidade de identificagdo de palavra e compreensio
nao foi estudada diretamente.

Rupley e Willson (1997) encontraram fortes correlagbes
entre os escores em tarefas de reconhecimento de palavras
e em compreensido de leitura em criancas entre 6 ¢ 9 anos
de idade. Os autores salientam que a relacao entre estas
habilidades comega a declinar levemente apenas nas criangas
de 10-12 anos de idade.

A correlagao encontrada entre a leitura de palavras
regulares, irregulares e pseudopalavras sugere que ambas as
rotas de leitura de palavras, fonolégica e lexical, estdo
relacionadas e desenvolvem-se juntas. Segundo Morais
(19906), a correlagio entre a medida da decodificagdo (rota
fonolégica) e a medida do acesso ortografico (rota lexical)
¢ geralmente mais elevada nos leitores normais do que nos
leitores deficientes, o que sugere que o desenvolvimento de

amplamente usada pela amostra estud:
lexical, que esta em construgdo, sugetis
de desenvolvimento das habilidades de |
leitores exclusivamente fonoldégic
exclusivamente lexicais, o que indicaria
(dislexia) em uma abordagem de pt
informacio.

A rota fonoldgica parece essencial f
inicio do desenvolvimento da leitura. Cri
preferencialmente esta rota apresentat
significativamente superior em leitura de
ao daquelas que usavam preferencialme
As habilidades de reconhecimento de
correlacionaram-se significativamente c
compreensio de leitura textual e com
em contexto.

Os dados encontrados neste estudo d
para os modelos de dupla rota de leitura ¢
de uma abordagem de processamento da
modelos cognitivos de leitura podem ser 1
as habilidades especificas das criancas corr
normal e daquelas com dificuldad
adicionalmente, podem ser usados para de
programas de interven¢ao com base cogr
uma avalia¢do de cada um dos proc
envolvidos na habilidade de ler p
compreender a aquisi¢do normal e anorn
de leitura e sugerir abordagens de ensin
20 desenvolvimento.

A abordagem de processamento da it
pouco conhecida em nosso meio e esse -
segundo Pinheiro (1995), deve-se a justifi
com o estudo da totalidade psicolégica. C
esta autora quando relata que para co
funcionamento de atividades humanas esf
alinguagem (falada e escrita), torna-se inev
auma abordagem especifica, objetiva e an
0s processos mentais envolvidos na ati
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