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Pricologia: Reflexio e Ci

Efeitos das Respostas de Observagao Diferenciais sobre a
de Relagbes Condicionais com Estimulos Comp]

Jair Lopes Junior
Giovana Galyanin da Costa'?’
Universidade Estadual Panlista)Baurn

Resumo

Este estudo avaliou se relagdes entre os componentes do estimulo modelo complexo exerceriam contro
de matching-to-sample simultaneo. Na Fase 1, 3 criangas com necessidades especiais de ensino foram
relagoes A1B1 e A2B2 e ao teste das respectivas relagoes simétricas. Em seguida, as contingéncias de t
de obsetvacio diferenciais que consistitam no estabelecimento de relagoes condicionais de identidade er
(relagoes AB-AB) precedendo o acesso ao treino das relagoes condicionais ABX. Neste treino, dian
complexos cujos componentes sustentavam condicionalidade treinada (A1B1 e A2B2), X1 foi o estimu.
exerceu esta fungao quando os componentes do estimulo modelo nio sustentavam tal relagio (All
ocorteria o treino PQ, testes QP e PQX que avaliariam a extensao do controle condicional definidc
estimulos P e Q. As trés criangas registraram a aprendizagem das relagdes AB, a emergéncia das rela
elevados de acerto nas respostas de observagao diferenciais, ou seja, no estabelecimento das relagoes cc
com estimulos complexos. Contudo, as trés demonstraram relacoes de controle distintas das prevista
portanto, o experimento finalizado na Fase 1. Tais resultados sugerem uma independéncia funcio
discriminativas exigidas nas duas contingéncias de ensino de relagoes condicionais com estimulos mo
Palavras-chave: Relagbes condicionais; estimulos complexos; respostas de observagao diferenciais; cti
educativas especiais.

Effects of Differential Observing Responses on the
Learning of Conditional Relations with Complex Stimuli

Abstract

This study evaluated if relations between components of complex sample stimuli would have controllec
in identity and arbitrary simultaneous matching-to-sample tasks. In Phase 1, 3 children with educat
trained to select stimulus B1 in the presence of stimulus A1, and select B2 in the presence of A2 (A
then symmetrical BA relations BA were tested. Afterwards they were exposed to differential observing
prompted children to make simultaneous identity matching responses with complex sample and com
relations). In the sequence, the ABX conditional relations were trained. One stimulus in set A and as
together as a sample, and two novel stimuli were the comparisons. Selection of X1 was reinforced if t
complex sample had been related in the previous training, and selection of X2 was reinforced if the co
had not been conditionally related. In Phase 2, PQ and QP conditional relations had been trained and
aim of PQX tests was evaluated if selection of X1 and X2 would have been controlled by conditi
relations between P and Q stimuli as complex sample. All children who learned AB conditiona
symmetrical emergency, and obtained high accuracy level at differential observing response, namely th,
identity matching-to-sample. Differently neither of them met learning criterion on ABX training, T
stopped in Phase 1. In addition to literature data, these results demonstrated functional independenc
skills required by the two teaching contingencies of conditional relations with complex stimuli.
Kevivords: Conditional relations: complex stimuli: differential observine response: children with educa
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delinear, por exemplo, contingéncias de quatro termos
(Lopes Jr. & Matos, 1995; Sidman, 1986, 1994) nas quais as
funcdes discriminativas (S+ e S) dos estimulos de escolha
sao definidas pelo estimulo modelo. Assim, diante dos
estimulos de escolha B1 e B2, a selecio do estimulo B1 sera
correta com a apresenta¢ao (simultinea ou com atraso) do
estimulo Al; por sua vez, diante destes mesmos estimulos
de escolha, com a apresentacio do estimulo A2 e ndo mais
A1, a selegio do estimulo B2 passa a ser a cotreta’. Através
do procedimento de wmatching-to-sample podem ser
estabelecidas relages condicionais entre estimulos de uma
mesma modalidade sensorial, tanto quanto de diferentes
modalidades (Annet & Leslie, 1995; Belanich & Fields, 1999;
DeGrandpre, Bickel & Higgins, 1992; Dube, Green & Serna,
1993; Green, 1990; L. Hayes, Tilley & S. Hayes, 1988; O’Leary
& Bush, 1996; Tierney, Delangy & Braken, 1995).

A literatura registra investigacdes nas quais o estudo da
aprendizagem relacional foi fundamentado na utilizacio do
procedimento de matching-to-sample envolvendo estimulos
(modelo e/ou escolha) complexos. Estimulos complexos
sdo estimulos constituidos por mais de um elemento (R.
Stromer, Mcllvane, Dube & Mackay, 1993a; R. Stromer,
Mcllvane & Serna, 1993b; Carpentier, Smeets & Barnes-
Holmes, 2000).

Dois tipos de delineamentos experimentais sio
usualmente registrados nas pesquisas com estimulos
complexos. Num primeiro tipo, cada elemento do estimulo
modelo complexo pode exercer controle independente
sobre a selecio de estimulos de escolha (Schenk, 1993;
Smeets, Schenk & Barnes, 1995; R. Stromer & L. Stromer,
1990a, 1990b, 1992). De acordo com este primeiro tipo,
tetfamos o treino de relagdes condicionais nas quais a fungao
de modelo setia exercida por estimulos complexos como
A1B1 e A2B2. Seriam treinadas as selecoes dos estimulos
Cl1 e C2, diante dos estimulos A1B1 e A2B2,
respectivamente (relagoes A1B1-C1 e A2B2-C2). Carpentier
e colaboradores (2000) apontam que, considerados
coletivamente, os principais resultados das pesquisas

De acordo com um segundo tipo de
estimulos modelo complexos funcionam
a saber, ndo ha um controle indepc
componente (elemento) do estimulo mod
disctriminativa dos estimulos de escolha. D
as relagoes mantidas entre os componc
modelo complexo que definem qual s
escolha correto (Bush, Sidman & de Ro:
Osborne, 1989; Kennedy & Laitinen, 198
1991; Markham & Dougher, 1993; Perez-

Os experimentos de Perez-Gonzalez
ilustram este segundo tipo de delineamentc
sustentam pertinéncia para o estudo de:
artigo. Através da utilizagdo do procedir
to-sample simultineo com desenhos a
Gonzalez procurou investigar se o cor
(diretamente ensinado e emergente) po
pela natureza das relagGes entre os compor
modelo complexos. Numa fase inicial, f
relacoes AB (A1B1, A2B2 e A3B3) e X
P3Q3). Na sequéncia, no treino das relagGe
combinag¢des dos estimulos A e B (Ex.: A
A2B1, .. foram apresentadas como estit
estimulos X1 e X2, como estimulos de «
do estimulo X1 foi reforcada apenas dian
modelo definido pela relagio modelo-es
seja: A1B1, A2B2 ou A3B3), enquanto
estimulo X2 foi refor¢ada apenas diante d
definido pela relacio modelo-escolha i
A1B2, A2B3, A3B1, A1B3, A2B1, A3BL:
testes das relagoes PQX avaliaram a
extensdo) das fun¢des de controle das
escolha correta e modelo-escolha incorre
dos estimulos X1 e X2. Dois dentre «
alfabetizados e com desenvolvimento tipic
obtiveram resultados positivos sem
exposi¢io a procedimentos de treino adic
e aos testes das relacGes simétrica
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AB e PQ, respectivamente, ¢ precederam aos testes das
relagoes PQX. Desta feita, todos os sujeitos (trés adultos e
um adolescente com desenvolvimento tipico) atestaram a
aprendizagem das relagdes treinadas, bem como a
emergéncia das fun¢Ses de controle avaliadas. Do
Experimento 3 patticiparam os dois sujeitos do Experimento
1 que obtiveram resultados positivos nos testes de
transferéncia e o adolescente do Experimento 2. De inicio,
houve o treino das relagbes EFX: a seleciao do estimulo X1
foi reforcada diante dos estimulos E1F1, E2F2 e E3F3;
diante das demais combinacoes entre os estimulos E ¢ F a
sele¢do do estimulo X2 foi reforcada. Em seguida, houve o
teste das relagcbes EF: os estimulos E1, E2 e E3 foram
exibidos, sucessivamente, como estimulos modelo diante
da apresentacio simultanea dos estimulos de escolha F1,
F2 e F3. Todos os sujeitos obtiveram resultados positivos
nos testes, ou seja, estabeleceram relacdo de
condicionalidade entre os estimulos diante dos quais a
selecdo do estimulo X1 fora previamente reforcada. Em
seu conjunto, os resultados de Perez-Gonzalez (1994)
apontam que a func¢do de controle condicional nio foi
exercida apenas 1) pela identificacio dos componentes
do estimulo modelo, mas também 2) pela discriminacido
da natureza da relagdo sustentada entre tais componentes:
manterem ou nio condicionalidade prévia e diretamente
ensinada. Em termos de aprendizagem discriminativa,
os resultados de Perez-Gonzalez sugerem que a
ocorréncia da primeira (1) constitui-se em condi¢ido
suficiente para a manifestagdo da segunda (2).

Lopes Jr., Costa, Gonsales e Golfeto (2001) avaliaram
se a aprendizagem relacional atestada pelos participantes
do estudo de Perez-Gonzalez seria igualmente registrada
com criangas de menor faixa etaria, apresentando ou nio
atraso de desenvolvimento intelectual. Utilizando desenhos
ndo representacionais, no Experimento 1 cinco criangas
de sala de ensino especial foram expostas ao treino de
duas relacoes condicionais AB (A1B1 e A2B2) e aos testes
das respectivas relacoes simétricas. Em seguida, ocorreu

da emetgéncia ou nio das rel
registraram resultados negativos
A questdo de pesquisa, portarn
através de treino, o controle cc
relagbes entre os componet
complexo sobte a selecio de e
Jt. e colaboradores (2001), no

seguinte hipétese: 0 insucesso re
se o treino das relacoes ABX fi
teste de outras relacdes condicio
complexos, Nos quais 0s partici
aprender a responder a relage
estimulo modelo? Em outros t
ABX deveria ser precedido por
que fornecessem instrugd
discriminativas do treino Al
exposicao aos treinos das relago
de condicionalidade (A1E
condicionalidade (A1B2 ¢ A
representacionais, duas criangas ¢
da segunda série do ensino fu
prévia de participacdo no expe
treino de duas relagdes condici
F2F2), também com estimulos
seguida, o treino de quatro t
determinava que, se 0s compo
sustentassem relacoes de identid
do estimulo X1 seria reforcad
X2 devertia ser selecionado se o
modelo nio sustentassem rela
F2F1). Treinos postetiores estab
condicionais de identidade (Z1
Fase 1, testes das relagdes Z.Z.X
relacdes de identidade e de
componentes do estimulo mod
controle sobre a selecao dos e
replicou o Experimento 1. As qu
a aprendizagem das relacoes FI



74 Jair Laopes Junior & Giovana Galvanin da Costa

funcionalmente relacionadas com a utilizacdo de estimulos
modelos complexos ou, diferentemente, com a natureza
das relagdes entre os componentes dos estimulos modelos
complexos? O treino das relagoes ABX exige, dentre outras
habilidades, que o aprendiz responda, simultaneamente, aos
dois componentes do estimulo modelo. Dificuldades no
estabelecimento do controle disctiminativo com estimulos
complexos constituem-se em dados recotrentes da literatura,
sendo que uma parcela das medidas comportamentais
registradas documenta o fenémeno do controle restrito de
estimulos, seletividade perceptual, atencido seletiva ou
seletividade de estimulo (Burke, 1991; Dube & Mcllvane,
1997, 1999; Huguenin & Touchette, 1980; Koegel &
Schreibman, 1977; Litrownik, McInnis, Wetzel-Pritchard &
Filipelli, 1978; Lovaas, Koegel & Schreibman, 1979; Lovaas,
Schreibman, Koegel & Rehm, 1971; Mcllvane, Dube &
Callahan, 1996; Reynolds, 1961; Schreibman, Charlop &
Koegel, 1982; R. Stromer & cols., 1993a).

Dube e Mcllvane (1999) forneceram uma ilustrativa
demonstracio das dificuldades associadas com o
estabelecimento do controle condicional com estimulos
modelos complexos. Trés adolescentes com diagndstico de
deficiéncia mental foram expostos inicialmente (Fase 1) ao
treino de relagdes condicionais através do matching-to-sample
com atraso. Estimulos modelos complexos constituidos por
dois desenhos arbitrarios nao-representacionais (Ex.: A1B1)
foram expostos no centro da tela de um monitor. Um toque
nos desenhos produzia o desaparecimento dos mesmos ¢
a exibicdo de trés estimulos unitirios, um em cada vértice
da tela (Ex.: Al, B2 e C1). Destes, apenas um sustentava
relagao de identidade com um dos componentes do
estimulo modelo complexo. A sele¢io deste estimulo
produzia reforco. A Fase 1 consistiu no treino de relagdes
condicionais de identidade parcial. Na Fase 2, Dube ¢
Mcllvane (1999) introduziram o procedimento de resposta
de observacio diferencial (DOR-Differential Observing
Response, p. 26). A resposta de pressionar o estimulo modelo
complexo (Ex.: A1B1) na tela produzia trés pares de

complexos. Independente do estabelecin
to-sample de identidade com estimu
imediatamente apés a selecio de um |
escolha, estes foram retirados da tela,
do mesmo estimulo modelo complexo
neste estimulo produzia, desta feita, esti
unitarios nos vértices, sendo que apena
a um dos componentes do estimulo mc
Fase 2, o treino de relagdes condicionais de
foi precedido pela exposicio ao matching-to-
com estimulos (modelo e escolha) com
Fase 3 foi idéntica a Fase 1, ou seja, o e
matching-to-sample de identidade parcial con
complexo ndo foi mais precedido pelo 7
identidade com estimulos complexos. N
dos trés participantes oscilaram em niveis ¢
fortemente a ocorréncia do controle re:
ou seja, a selecdo dos estimulos de esco
por apenas parte do estimulo modelo. N
percentuais de acerto no estabelecimento ¢
de identidade com estimulos co
acompanhados por significativa melhc
estimulo de escolha unitario que sust
identidade com um dos componentes dc
complexo. Na Fase 3, com a retirada
respostas de observacio diferenci
estabelecimento do watching-to-sample d
estimulos (modelo e escolha) comple
participantes, os indices de acerto retorn:
acaso, a exemplo da Fase 1. Dube ¢
salientaram que, para os trés participantes,
do matching-to-sample de identidade com est
na Fase 2 mostrou-se eficiente na elimi
restrito de estimulo, todavia com a retirad:
que exigia um responder aos compone
complexo (modelo e escolha), observou
do controle restrito de estimulo. Assim, 2
procedimentos que eliminam a ocorré
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na Fase 2 viabiliza uma analise de desempenho sob distintas
condi¢oes de aprendizagem. Terfamos, portanto, as seguintes
questoes derivadas: 1) insucessos na aprendizagem das
relacbes ABX irdo suceder insucessos no estabelecimento
do matching-to-sample de identidade com estimulos complexos,
sugerindo fortemente que, a despeito da complexidade das
relagdes que definem quando X1 e X2 serdo S+ ou S- diante
dos estimulos A e B, os sujeitos evidenciam dificuldades
com a prépria observa¢io dos dois componentes do
estimulo modelo; 2) estabelecer o matching-to-sample de
identidade com estimulos complexos pode nio garantir a
aprendizagem posterior das relagdes ABX, sugerindo que
possivelmente nio se trate de controle restrito de estimulo;
e, finalmente, 3) sucesso em ambos sugetitia que a exposi¢io
prévia ao matching-to-sample de identidade com estimulos
complexos foi eficiente o bastante para eliminar fontes de
controle de estimulo que dificultavam a aprendizagem das
relagSes ABX; deste modo, a questdo adicional seria: 4) a
obtencdo do critério de aprendizagem no treino das
relagbes ABX seria suficiente para demonstracio da
extensdo desta modalidade de controle condicional para
outras relacoes (Ex.: PQX)?

caracteristicas do estudo, em
aprendizagem demonstradas er
para participacdo no estudo f
pedagdgica em reunido com o
alunos indicados.

Material

Todas as sessoes de coleta
propria escola dos participant
devidamente reservada para est
adequadas de isolamento acust

Nesta sala, sobre uma cart
utilizadas pelos participantes n
um microcomputador (PC) cc
colorido. Um software, desenw
este projeto, controlou a exibig
monitor e efetuou o registro ¢
dados das respostas de sele¢a
mouse. Os estimulos fc
representacionais coloridos — |
(R3) e cavalo (R4) — retirados, at
escolares, bem como dez dese:
ocupando, cada desenho, umsz

Tabela 1

Caracteristicas dos Participantes do Excperimento

Participante ~ Sexo Idade (ano/més) QI execucio QI verbal QI total
1 M 12/ 2 82 60 67
2 M 9/7 82 81 80
3 M 9/ 11 89 85 85

Nota. * WISC — Escala Weschler de Inteligéncia para criangas, aplicada antes do inicio da

Método

Participantes

Participaram trés alunos regularmente matriculados
em sala de ensino especial de uma escola da rede publica
estadual que atende a uma populagdo de nivel sécio-

P(‘ﬂﬁAmi(‘ﬁ ]’\Q1Yﬁ pa‘r’q Falay=Ya) Q]l]ﬂﬁQ 7 hﬂffi(‘ihﬂf‘aﬂ nNeQee

exibidos com tracado preto en
indica os desenhos nio represe
designacio alfa-numérica.
Esta designacio foi utiliz
referéncia neste texto, sendo ¢

PY”‘“’A(\Q NHYANIAC MNQ {‘]PQPY"\I"H’\Q
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Al A2
I > 1
L |
B1 B2
X1 X2
P1 P2
I -1
[ | |
Q1 Q2

Figura 1. Estimulos arbitrarios nio-representacionais
utilizados no Experimento 1. A designacio alfanumérica é

que foram exibidas em branco. A res
consistiu na colocag¢ao do cursor sobre
exibidos nas janelas periféricas e un
esquerdo do mouse. A emissdao da res
produzia uma, dentre duas telas de fe
de acerto que consistia na exibi¢ao

indicativa de sucesso (Ex.: sinal de po
de mao) e uma tela de erro (Ex.: um sin
tela de feedback foi exibida por dois

sucedida por uma tela escura (ITI) cot
segundos, apds a qual iniciava-se uma

telas de feedback foram utilizadas com o
tentativas quando o procedimento prev.
diferencial. Quando o procedimento
reforcamento diferencial, a sele¢do do es
produzia a tela escura (ITT), iniciando-sc
nova tentativa. A tentativa do Tipo 1
treinos e nos testes das relacoes condicic
com duas letras (Ex. AB, BA). Nestes
letra (da esquerda para a direita) indic:
estimulos que foram exibidos na posi
para as relagdes AB, estimulos do cos
A2), enquanto que a segunda letra indi
estimulos de escolha exibidos nos -
exemplo, os estimulos B1 ¢ B2).

Na tentativa do Tipo 2, a tela foi i
estimulos exibidos simultaneamente, urr
numa janela central (estimulo moc
ocupando uma area de 3,5 cm x 8 cm.
resposta de pressdo no botdo esquerds
o cursor colocado sobre a area de proj
modelo produzia a exibi¢do dos estin
nas janelas periféricas. Cada estimulo de
num par de estimulos exibidos simultar
lado, em areas de 3, 5 cm x 8 cm nos ¥
cada tentativa, o ¢Zck no mouse com o
central produzia a exibigdo de trés pa
sendo cada par localizado num do
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to-sample de identidade com estimulos complexos, produzia
o inicio do terceiro tipo de tentativa (Tipo 3).

As tentativas de Tipo 3 foram iniciadas com a
manutenc¢do do estimulo modelo complexo da tentativa
Tipo 2 imediatamente anterior no centro da tela, sem
qualquer estimulo nos vértices da tela. Uma resposta de
pressdo no mouse com o cursor localizado sobre a area
de projecio do estimulo modelo complexo produzia as
mesmas conseqliéncias previamente descritas para a
resposta no estimulo central na tentativa do Tipo 1, desta
feita, com a manutencdo do estimulo modelo complexo
no centro da tela. De modo similar, as respostas de selegio
dos estimulos de escolha produziam ou tela de feedback
ou a tela escura (ITI). As tentativas do Tipo 3 foram
utilizadas nos treinos e nos testes de relacoes condicionais
especificados com trés letras, como por exemplo, ABX,
sendo que as duas letras iniciais (da esquerda para a direita)
informam os conjuntos dos estimulos modelo e a terceira
letra, o conjunto dos estimulos de escolha. As tentativas
dos Tipos 2 e 3 foram ilustradas em Dube e Mcllvane

(1999, Fig.1, p. 27).

O procedimento previa
psicométrica dos alunos encz
pré-treino e de duas fases, s
pelo treino e teste de relagbes

Pré-treino- De inicio, os pa
as tentativas do Tipo 1, com d
com o objetivo de familiariza-
de coleta de dados, com o 2
operagao do mouse e a selegio ¢
os participantes, na primeira
de que se tratava de um jogc
necessario acertar 0 Maximo |
inicial (Tipo 1), o experimenta
deveria trabalhar com o ous
os exercicios do jogo. Nas
experimentador descreveu
operacdao do mouse, a selecio
significado das telas de feed)
participante emitia as respost:
do mouse. A Tabela 2 descrev
de tentativas expostos aos partic

Tabela 2
Composigao dos Blocos e Segiiéncia de Apresentagao dos mesmos no Pré-treino e na Fase 1, com os Respe
Rela¢oes condicionais Critério de  Bloco/
Fase Bloco Modelo S+ S-  Nrde tentativas  reforcamento (Ace
1 R1 R2 R4 4 RD* b
Pré 2 R3 R4 R2 4 RD k
Treino 3 R1 R2 R4 2 RD £
R3 R4 R2 2
4 R1 R2 R4 2 RD L
R3 R4 R2 2
5 R1 R2 B1 2 RD (
Fase 1 6 Al B1 R2 2 RD y
Treino 7 R1 R2 B1 2 RD I
AB Al B1 R2 2
8 Al B1 B2 1 RD C
9 A2 B2 B1 1 RD 1
1N AA1 ™1 nN o] e T a
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Tabela 3
Composigao dos Blocos e Segiiéneia de Apresentacao dos mesmos no Treino das Relagoes AB-AB e ABX, com os Re
Reforcamento

Relacdes condicionais Numero Critétio de Bloco/Acesso
BLOCO  Modelo S+ S- deTentativas reforcamento (Acerto)
1 Al B1 B2 4 RD 3
A2 B2 B1
Al B1 B2 4 RD 3
2 A2 B2 Bl
Al Bl B2 2
A1B1  A1B1 A2Ble AlB2 2
A1B1 X1 X2 2
A2 B2 Bl 2
A2B2  A2B2 A2B1e AlB2 2 RD 6
3 A2B2 X1 X2 2
A1B2  A1B2 AlBl e A2B2 2
A1B2 X2 X1 2
A2B1  A2B1 A2B2e AlB1 2
A2B1 X2 X1 2
Al Bl B2 2
A1B1  A1B1 A2B1e A1B2 2
A1B1 X1 X2 2
A2 B2 B1 2 RD 6
4 A2B2  A2B2 A2B1e AlB2 2
A2B2 X1 X2 2
A1B2  A1B2 Al1B1 e A2B2 2
A1B2 X2 X1 2
A2B1  A2B1 A2B2e AlB1 2
A2B1 X2 X1 2
Al Bl B2 2
A1B1  A1B1 A2Bl1e AlB2 2
A1B1 X1 X2 2
A2 B2 B1 2
5 A2B2  A2B2 A2Ble AlB2 2 RD 6
A2B2 X1 X2 2
A1B2  A1B2 AlB1e A2B2 2
A1B2 X2 X1 2
A2B1  A2B1 A2B2e Al1B1 2
A2B1 X2 X1 2
A1B1  A1B1 A2Ble A1B2 2
A1B1 X1 X2 2
A2B2  A2B2 A2Ble A1B2 2
6 A2B2 X1 X2 2
A1B2  A1B2 Al1B1e A2B2 2 RD FIM
A1B2 X2 X1 2
A2B1  A2B1 A2B2e AlBI 2
A2B1 X2 X1 2
AMR1 A1TR1  APR1 - AMRD 2
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de tentativas por bloco, bem como a seqliéncia determinada
pelo software em fun¢ao do desempenho (acerto ou erro)
em cada bloco. O critério de aprendizagem adotado nos
blocos com reforcamento diferencial (RD) e extingdo (EXT)
foi de 100% de acerto nas tentativas do bloco. Tal critério
foi considerado nas demais fases do procedimento. A Tabela
2, na coluna Bloco/Acesso (Acerto), indica a seqiiéncia e os
blocos exibidos quando esse critério foi registrado;
diferentemente, a coluna Bloco/Acesso (Etro) informa a
seqliéncia e os blocos apresentados diante de insucessos na
obtengio desse critério. No pré-treino, de acordo com o
procedimento descrito na Tabela 2, foram treinadas duas
relagoes condicionais: diante do estimulo modelo desenho
do limdo (R1) e dos estimulos de escolhas R2 ¢ R4 (desenhos
de banana e de cavalo, respectivamente) a selecio do
desenho da banana (R2) produzia indicagéo de acerto; diante
do modelo R3 (desenho do boi), desta feita, a selecio do
desenho do cavalo (R4) foi considerada correta. A obtenc¢io
do critério de aprendizagem no Bloco 3 (Tabela 2) acarretava
no acesso automatico 20 Bloco 4, iniciando o treino das
relagSes condicionais AB. Cinco insucessos no registro deste
desempenho implicaria no encerramento da participagio
do aluno no experimento.

Fase 1 — Treino AB/Teste BA. De acordo com a
indicacdo da Tabela 2, o treino das relagbes condicionais
AB (A1B1 e A2B2) foi iniciado com uma revisao das duas
relagoes treinadas no pré-treino (Bloco 4). Em seguida,
observa-se a introdu¢io do estimulo B1 como S- diante
do modelo R1 (desenho do limao) e a introdugio do Al
como estimulo modelo diante dos estimulos de escolha B1
e o desenho da banana (R2). Com o intuito de melhor
caractetizar as relacOes de controle de estimulo estabelecidas
pelas contingéncias de treino, no Bloco 8 diante do estimulo
modelo Al foram inseridos os estimulos de escolha Bl e
B2 (primeira exibi¢do). A obtengdo do critério de
aprendizagem no bloco que mesclava as duas relagdes AB
treinadas com reforcamento diferencial (Bloco 10) e em
extingdo (Bloco 11) produzia acesso automatico ao bloco

instru¢ido adicional foi forne
participantes com estes diferen
recorda-lo do objetivo de obte
de acettos.

A Tabela 3 indica a seqiér
desempenho registrado na es
obtengido do critério de apre
ou 8 acarretava no final da Fay
no registro deste desempenh
foi encerrada.

Fiase 2 — Treino PQ/Teste
revisdo das relacdes condicio
do treino das relacGes condic
e o teste das respectivas re
procedimentos utilizados forz
descritos na Tabela 2, a partir
as relagoes AB e BA, com as

Fase 3 —Teste PQX. O test
se a natureza das relacdes ¢
estimulo modelo (sustentar
previamente treinada) exercer
dos estimulos X1 e X2. Deste
PQX foi precedido pela revis;
base (previamente treinadas) .
descreve o procedimento adc
PQX, indicando a composica
em func¢do do desempenho
ou nao do critério de aprend

De acordo com a previ
experimento deveria ocorrer aj
(Tabela 4) independente do des:
ou erros) neste bloco, ou apds ¢
do critério de aprendizagem nc
acesso a0 Bloco 7.

Result:

Os trés participantes dc
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Tabela 4
Composigao dos Blocos e Seqiiéncia de Apresentacao dos mesmos no Teste das Relagoes Condicionais PQX, com os Re
Reforgamento
RelagGes condicionais Numero Critério de Bloco/Acesso
Bloco  Modelo S+ S- de tentativas reforcamento (Acerto)
1 Al B1 B2 4 RD 3
A2 B2 Bl :
Al B1 B2 4 RD 3
2 A2 B2 Bl
Al B1 B2 2
A1B1 A1B1 A2B1eAlB2 2
A1B1 X1 X2 2
A2 B2 Bl 2
A2B2 A2B2 A2B1e AlB2 2 RD 5
3 A2B2 X1 X2 2
A1B2 A1B2 AlB1e A2B2 2
AlB2 X2 X1 2
A2B1 A2B1 A2B2e AlB1 2
A2B1 X2 X1 2
Al B1 B2 2
A1B1 A1B1 A2B1e AlB2 2
A1B1 X1 X2 2
A2 B2 Bl 2
A2B2 A2B2 A2B1e AlB2 2 RD 5
4 A2B2 X1 X2 2
A1B2 A1B2 AlIB1e A2B2 2
A1B2 X2 X1 2
A2B1 A2B1 A2B2e AlB1 2
A2B1 X2 X1 2
P1 Q1 Q2 2 RD 7
5 P2 Q2 Q1 2
P1 Q1 Q2 2 RD 7
6 P2 Q2 Q1 2
P1Q1 P1Q1 P1Q2e P2Q1 3
P2Q2 P2Q2 P2Q1 e P1QQ2 3
P1Q2 P1Q2 P1Q1 e P2Q2 3
P2Q1 P2Q1 P1Q1 e P2Q2 3
7 P1Q1 X1 X2 3 SCP FIM
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estimulos de escolha (X1 e X2) deveriam ser definidas pela
natureza da relagdo entre os componentes do estimulo
modelo complexo: caso os componentes sustentassem
relacdo de condicionalidade previamente treinada (A1B1 e
A2B2), a selecio de X1 setia corteta; se os componentes
ndo sustentassem tal relacio (A1B2 e A2B1), X2 assumia a
funcio de S+.

A principio, o insucesso na aprendizagem das quatro
relagoes ABX replicou os dados registrados por seis criangas
do estudo de Lopes Jr. e colaboradores (2001). Contudo,
parece-nos que, em relacio a este estudo anteriot,
informacoes sobre propriedades do responder condicional
com estimulos complexos foram acrescentadas pelo presente
trabalho.

Insucessos registrados, em estudos anteriores, na
aprendizagem das relacbes condicionais ABX, admitiam
uma descricdo em termos do desenvolvimento de relacoes
de controle de estimulo (ou de topografias de controle de
estimulo; cf. Mcllvane, Serna, Dube & R. Stromer, 2000)
incompativeis com aquelas previstas experimentalmente. Em
seu conjunto, os dados do presente trabalho viabilizam
avaliacdes adicionais da hipdtese de que os resultados
negativos na aprendizagem das relagdes ABX estariam
funcionalmente telacionados com a ocorténcia do controle
restrito de estimulo (seletividade de estimulo, Dube &
Mcllvane, 1997, 1999) manifesto em termos de topografias
de controle de estimulo concortentes.

Segundo Dube e Mcllvane (1999), o procedimento de
resposta de observacao diferencial pode efetivamente refinar
habilidades discriminativas, possibilitando, no caso do
presente trabalho, o estabelecimento de um responder
discriminado para cada componente do estimulo modelo
complexo. Entretanto, R. Stromer e colaboradores (1993a)
salientaram que o controle resttito de estimulo foi observado
mesmo quando o controle discriminativo foi demonstrado
em separado por todos os componentes dos estimulos
complexos, precedendo ao treino no qual tais estimulos
foram apresentados conjuntamente.

ensino de um responder condicion
relagdes de condicionalidade e de nio-
arbitrarias entre os componentes do «
Em outros termos, o estabelecimento e
responder condicional definido pela nat
entre os componentes do estimulo
vatriou em funcio das relagoes definiren
identidade, condicionalidade e nao-c
Considerando-se que a aquisi¢do e a emet;
FFX e ZZX, respectivamente, evidencia
um responder discriminado para cada
estimulo modelo e que os resultados ne
das relagées ABX expressem medidas
do controle restrito de estimulo, o Exper
Jt. e colaboradores (2001) forneceu evi
corroborando os argumentos de
colaboradores (1993a). Mas, no Experin
Jt. e colaboradores (2001), os estimulo
responder discriminado foi demonstrado
conjuntos F Fl e F2) e Z (Z1 e Z2) ¢
componentes das relacoes ABX.

Os dados do presente trabalho fortale
os atgumentos de R. Stromer e colabot
demonstrarem resultados negativos no ti
ABX mesmo com evidéncias que su
discriminado para cada component
modelos complexos, ou seja, mesmo
indices de acerto nas respostas de obser?
Ademais, Dube e Mcllvane (1999) den
reincidéncia do controle restrito de
estabelecimento de relagdes parciais
manifestou por ocasido da retirada do
resposta de observacao diferencial. No |
o insucesso diante do treino das te
verificado durante a execugio do p
resposta de observacio diferencial.

Em termos conclusivos, Lopes Jr.
(2001) e os dados deste trabalho conve
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Assim, um aspecto ctitico para as pesquisas futuras que
objetivem estabelecer o controle condicional pelas relagdes
entre os componentes do estimulo modelo complexo reside
na identificacio de variaveis de procedimento
funcionalmente relacionadas com as dificuldades registradas
na aprendizagem das relagbes ABX. Para tanto, dados da
literatura sobre procedimentos de ensino de habilidades
discriminativas certamente cumprirdo importante fungio
instrucional (Dube, 1996; Kennedy & Serna, 1995; Serna &
cols., 1998; Wilkinson & cols., 1998; Wilkinson & Mcllvane,
1997; Zygmont, Lazar, Dube & Mcllvane, 1992). A
investigacdo e o aperfeicoamento de metodologias
expetimentais para o treino de repertérios discriminativos,
em particular com estimulos complexos, podem viabilizar
significativos avancos, nio apenas na compreensio dos
processos comportamentais que definem a aprendizagem
de relagGes entre estimulos, mas na proposi¢do de recursos
(técnicas, taticas, materiais) que ampliem a eficiéncia das
contingéncias de ensino de habilidades académicas relevantes.
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