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Pricologia: Reflexio e Critic
Representagdes Sociais do Desenvolvimento Hus

Angela Maria de Oliveira Almeida
Universidade de Brasilia
Gleicimar Gongalves Cunba
Universidade Catdlica de Brasilia

Resumo

Nesse estudo, interessou-nos conhecer os elementos das representagoes sociais do desenvolvimento hu
fases. Foi realizado um estudo orientado metodologicamente pela Teoria do Nucleo Central. Um quest
foi preenchido por 210 educadores distribuidos em quatro subgrupos (60 educadores de criangas, 0!
adultos e 30 de idosos). Além dos elementos constituintes das representagbes de desenvolvimento, ¢
identificar sua organizagio interna. Nossos resultados mostram que a crianga foi associada com L
dependéncia; o adolescente com transformagdes no corpo, crises existenciais e sexualidade; o adu
trabalho, estabilidade e, o idoso com sabedoria e experiéncia.

Palavras-chave: Representagdes sociais; desenvolvimento humano; curso da vida.

Social Representations of Human Development

Abstract

The aim of this study was to identify elements of social representations about life-span development,
the Central Core. A questionnaire was filled out by 210 educators, distributed in four groups (6C
adolescent educators, 60 adult educators and 30 senior citizen educators). The study allowed the ide
social representations about development and its internal organization. The results indicated that the ¢
games, innocence and dependence; the adolescent with body transformations, existencial crisis and
productivity, work, stability and the senior citizen with wisdom and experience.

Keywords: Social representations; human development; life-span.

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS), desenvolvida As teorias do senso-comur

no ambito da Psicologia Social, tem oferecido um
importante aporte tedrico aos pesquisadores que buscam
compreender os significados, e os processos neles
imbticados, ctiados pelos homens para explicar o mundo e
sua insercdo dentro dele. Entretanto, em que pese o numero
de pesquisas realizadas, “muito ainda ha que realizar para
explicitar conceitos, clarear defini¢bes e estabelecer
articulagdes com outros conhecimentos produzidos, tanto
no interior da prépria Psicologia quanto em outras areas do
conhecimento” (Almeida, Santos & Trindade, 2000, p. 1).

(RS), como denominamos na
como denominadas por Brune:
correspondem aos significad
psicossociais. Esses significado
constituidos pela e constitutivo
portanto, explicativos e presc
Intimamente articuladas as teo
teorias populares submetem os
pelas ciéncias a um processo «
sdo negociados e rectiados no
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expressar tal evolucio, substituindo a idéia divina do
pecado original, que deveria ser extirpado, pela idéia cientifica
de uma imaturidade, caractetizada pela impossibilidade de
se postergar a gratificacdo (enfoque psicanalitico), ou de um
egocentrismo, baseado na incapacidade de se descentrar
(enfoque piagetiano), incrementando-se com as idéias de
recompensa e puni¢io, que visavam o abandono dos papéis
infantis (behaviorismo). Tais teorias, elaboradas no seio da
ciéncia psicolégica, propoem-se, inicialmente, descrever a
natureza humana e seus processos de transformacao. Porém,
como salienta Bruner (1997a), quando essas teotias se tornam
formas de conhecimento aceitos e reapropriados pela
cultura, elas conferem um stafus de realidade social aos
processos que buscavam explicar e aos fatos sobre os quais
se apoiaram para “comprovar” a justeza de seus
pressupostos: “(...) uma vez aceitas no conhecimento
implicito que constitui a cultura, teorias que eram cientificas
tornam-se tdo definidoras da realidade, prescritivas e
candnicas como as teotias psicoldgicas as quais substituiram”
(Bruner, 1997a, p.141).

A cientificiza¢ao do desenvolvimento humano, ao longo
da vida, é acompanhada de um estatuto para cada uma das
diferentes etapas que o compdem, o qual define normas,
comportamentos e expectativas em relagio a cada etapa,
em consonancia com os valores da sociedade, dos grupos
sociais e das relacdes inter-grupais. As teorias do
desenvolvimento sio, assim, tomadas como “verdades”,
porque coerentes com os valores dos contextos culturais
nos quais se inserem, sendo que ¢ tal coeréncia que confere
a essas teorias uma face moral, institucionalizando certas
praticas, como, por exemplo, a distribui¢do dos individuos
em curvas normais, ou nos chamados padroes nacionais
de desenvolvimento. Como abandonar o conceito de
desenvolvimento normal que enquadra os individuos em
curvas padronizadas de tamanho, peso, desenvolvimento
psicomotor, raciocinio abstrato, repertério verbal etc? Por
acaso, conceitos tais como matcos ou estiagios de
desenvolvimento ndo estariam na base da institucionalizacio
de idéias como anormalidade, maroinalidade, exclusao,

apontando para as transmuta¢oes |
conhecimento quando apropriado e 1
cultura.

Cunha (2000) chama atengo para o ¢
da Psicologia do Desenvolvimento.
diferentes estagios de desenvolvimento, ¢
idade da vida, acaba por definir o lugar -
dentro da sociedade, o que da 3
Desenvolvimento o carater de instituicac
e prescreve comportamentos. Ao desenvc
foi associada a idéia de que todo indivic
processo dividido em etapas que se distir
pelo acimulo de capacidades e habilidz
seu apogeu na idade adulta.

Contudo, se por um lado a
Desenvolvimento foi marcada por con
na existéncia de uma natureza psicologi
cada estagio da vida, por outro, ela
recentemente, influenciada pelas contribu
Popular e pelo referencial psicossocial ¢
reivindicam o papel do contexto sécio-cul
das préprias categorias de infancia, adoles
e velhice.

De acotdo com a TRS, por exemplo,
sociais de infancia ndo se separam da
homem, de mundo, dos valores e norma:
sociedade. D’Alessio (1990) sugere que
fisicas proprias das criangas, aliadas ac
histérico no qual estdo inseridas, co
construgio de uma representacao de in
idéia de dependéncia. Essas especificidad
vez, implicam em um posicionamento
que se torna, entio, seu tutot, seu respc

Ao analisar essa questio, Choml
Neuerhahn (1989) destacam que a m
sociedades foram se complexifican
adquirindo um szazus diferente. Consider
tempo como propriedade dos pais, ela -
distinto daquele de subalterno e inferi



Foi também no século XX que a adolescéncia adquiriu
relevancia social, tornando-se objeto de investigaciao
cientifica e de representacio social. Diferentemente da
crianga, concebida como sin6énimo de dependéncia, ao
adolescente foi associado um lugar de transicio e,
portanto, de transformag¢des necessarias e anteriores a
vida adulta. Em outras palavras, a adolescéncia pode ser
compreendida como um perfodo de transicio, que como
tal envolve reconstrugdes do passado e elaboragdes de
projetos futuros. Muito préxima a vida adulta, essa fase
do ciclo vital tem sido, recorrentemente, associada a idéia
de emancipagio, encargo este que tem contribuido para
que o adolescente seja colocado a deriva, de forma que
se espera dele a conquista da maturidade adulta como
indicio de conclusio de seu processo desenvolvimental.

Sem desmerecer as garantias e os avancos dos direitos
da crianga e do adolescente, e resguardados os direitos e
prerrogativas inerentes ao adulto, ndo se observou, no
mesmo intervalo de tempo, uma dinamica social que
assegurasse, como nas idades anteriores, os direitos dos
idosos e, portanto, as responsabilidades da familia e do
Estado em relacio a eles.

De acordo com Almeida (1999), a diminuicio da
natalidade, o desenvolvimento da Medicina e o crescente
envelhecimento da populagdao contribuiram para que a
velhice se tornasse um objeto de representacdo social, de
politicas publicas e de pesquisas cientificas. A prépria
Psicologia do Desenvolvimento propos, em seus
primoérdios, teotias explicativas dessa idade da vida, situando-
a na fase de declinio biolégico e, portanto, de limitagdes e
disfuncionalidade.

Contudo, na década de 1970, sobretudo a partir das
contribui¢Ses da perspectiva do /ffe-span de Paul Baltes, a
Psicologia passou a incluir a velhice no processo de
desenvolvimento humano como uma fase que envolve nio
apenas perdas mas, também, ganhos, conquistas.

Socialmente, no entanto, ainda parece prevalecer a idéia
de idoso associado a uma figura decadente, necessitada e,
por isso, dependente. Tais concepcoes, secundo Almeida
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marcos de desenvolvimentc
ordenada e gradual rumo a u
maturidade.

Como exemplos dessa vi:
destacar a infancia e a adolesc
rizados”, a crianca e o adoles
qual foram submetidos. Seu ¢
fluxo de aquisi¢es, conquist:
esperadas, tanto assim que a e
adolescente se baseia no raci
conseguiu”, ou do “ainda nio
“ainda ndo pode fazer” (Castra

Essa discussio remete-nos,
construcdo cientifica da Psico
Ancorada nos paradigmas ci
primeira metade do século X
desenvolvimento de seu c
negligenciando, por exemplo,
desenvolvimento e suas it
desenvolvimental efetivo dos st

O estudo das representag
expressa uma tentativa de com
as crencas, os valores, as teor
socials se integram com as pratic:
e estas com o processo de desen

Dessa forma, partindo-s
“teorias implicitas” tém implicag
do desenvolvimento humano,
elementos constituintes das 1
professores sobre o desenvolv
ciclo vital. Supomos que existet
o desenvolvimento da crianca e
a vida adulta como o “petiodo
humano, visto que esta ult
expectativas socialmente valori
em consonancia com a Psicolog
tem, tradicionalmente, privilegia
como seus objetos de investiga
como o “lugar” do desenvol
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obter respostas as seguintes questdes: 1) que elementos
constituem a representacao social de desenvolvimento? 2)
quais os aspectos (biolbgico, social, afetivo, cognitivo, etc)
considerados na representagio social de desenvolvimento?
3) o desenvolvimento pode ser dividido em fases? 4) em
quais fases o desenvolvimento ¢ dividido?

Os resultados obtidos neste estudo preliminar foram
utilizados na construcio do instrumento do estudo que sera
aqui apresentado, o qual buscou conhecer o conteado das
“teorias implicitas” do desenvolvimento humano construidas
e partilhadas por educadores que trabalhavam com as
diferentes idades da vida, bem como a estrutura de tais
teotias.

Método

Participantes

Participaram desse estudo 180 professores da FEDE,
selecionados conforme a série em que lecionava, ou scja,
faixa etaria com a qual trabalhava, e 30 profissionais ligados
a0 SAIL Os professores da FEDF foram subdivididos em
trés grupos proporcionais: grupo que trabalhava com
criancas (jardim a 4* série) — Grupo Infincia (n= 60); grupo
que trabalhava com adolescentes (5* série a0 3° ano do ensino
médio) — Grupo Advlescéncia (n= 60) e grupo que trabalhava
com adultos (supletivo) — Grupo Aduito (n= 60). O grupo
de sujeitos que trabalhava com a terceira idade - Grupo 1 elbice
- constituiu-se de 30 profissionais coordenadores de grupos
de convivéncia de idosos (menos representado neste estudo
em razio do nimero reduzido de profissionais que se
dedicam ao trabalho com idosos).

Dentre os sujeitos do Grupo Infincia, 10 eram do sexo
masculino (16,7%) e 50 do sexo feminino (83,3%). A idade
média desse grupo era de 30,02 anos. Ja o Grupo Adolescéncia
era composto por 40% de sujeitos do sexo masculino e
60% do sexo feminino. Sua idade média era de 35,7 anos.
O Grupo Adulto apresentou uma porcentagem de 63,3% de
professoras e de 36,7% de professores. A idade média desse
orupo era de 34.6 anos. Por ultimo, o Grupo Velhice tinha

Além do sexo e da idade dos sujeitos,
os seguintes dados sécio-demograficos: nf
e tempo de magistério.

Como pode ser observado na Tabela
dos sujeitos apresentam nivel superior de
relacio ao tempo de magistério, observo
média de 9,7 anos tanto para o Grupo Ac
para o Grupo Adulto. Vale destacar
professores habilitados para a docéncia ¢
supletivo também o sdo para o ensinc
Grupo Infancia apresentou uma médi
tempo de magistério. O Grupo Velhice
pergunta, ja que seu trabalho nio
necessariamente, COmo magistétio.

Instrumento

Foi utilizado como instrumento de c
questionario construido a partir dos resu
estudo preliminar. Esse instrumento con
partes, uma referente ao objeto de pesq
dito e outra a0 levantamento dos dados s
dos sujeitos. A primeira parte do instrume
de categorizagio- continha 6 questoes.
restringir-se-4 a apresentacao dos resultad
questoes (1* e 6%). Na primeira questio
sujeito que agrupasse, a partir de uma
palavras e expressoes que melhor caracte
a adolescéncia, a vida adulta e a velhice.

Para se verificar a hipétese de g
corresponde ao perfodo “6timo” do des
apresentada uma ultima questio aos sujeit
a seguinte avaliacao: “Se vocé tivesse que dize
mais ou menos desenvolvida, vocé faria sua ava
referéncia qual fase do desenvolvimento em geral?

Procedimento de coleta e analise d

Os dados foram coletados nos locai
sujeitos, respeitando-se sua disponibilidadk
foram, em sua maioria, aplicados individt



Para a analise das respostas obtidas na 1* questo (grupo
de palavras), foi utilizado o sgffware SIMI, o qual permitiu
averiguar que tipo de relacio os elementos constituintes da
representac¢io social de desenvolvimento mantém entre si.

A andlise de similitnde é fruto de um trabalho que vem
sendo realizado desde 1962 por Flament, Degenne e Verges.
Esses autotes adotam os seguintes pressupostos: a) uma
representag¢do social corresponde a um conjunto de
cognomes organizado por multiplas relages; b) essas relagSes
podem ser orientadas (implicacao, causalidade hierarquia...),
ou simétricas (equivaléncia, semelhanga, antagonismo...), mas
todas podem se “degradar” em uma relagdo simétrica
traduzindo a idéia vaga de “ir junto” e c) essas relagoes, em
geral, ndo sdo #ransitivas: se A vai com B por certas razles, e
B com C por outras, pode ser que A e C nio tenham
alguma razdo de se associarem (Flament, 1986).

O referido método de andlise dos dados corresponde,
portanto, a idéia de que os elementos constituintes da
representagio social mantém entre si uma relagdo simétrica
ndo transitiva, denominada por Flament (1986) pelo termo
relagao de similitnde. Essa relacio, por sua vez, designa o
fato de dois cognomes associarem-se no interior de uma
dada representagio social.

O autor admite que dois itens serdo mais préximos
na representacio quanto maior for o numero de sujeitos
que os tratem da mesma maneira (seja 0s que aceitam os
dois, seja os que os rejeitem). A partir desse pressuposto,
calcula-se um indice de contingéncia - Zndice de similitude
clssica.

Esse procedimento de analise resulta na construgio de
graposilustrativos das relagdes estabelecidas entre os elementos
da representacdo. De acordo com Flament (1986), esses
grafos podem ser do tipo: drvore mdxima (ilustra o

Representagoes Socia

cruzamento entre todos os te
mantém algum tipo de relagio e
todas as ligacSes entre os ter
efetuadas por pelo menos
porcentagem de sujeitos consi
significativas (permite a visualizaga
mais caracteristicos da represet
de sujeitos). No presente estuc
do tipo drvore maxima, cot
correspondentes aos respective

Para a analise dos dados obt
da hipétese de que o desenvols
adulta) recorreu-se a calculos q

Resultados e

Os resultados serdo descrit
grupo de sujeitos considerados,
analisadas comparativamer
educadores serd apresentado, p
o desenvolvimento humano ac
apartir da analise de similitude d
Por dltimo, os resultados da 6*
averiguando-se em que medida
referéncia no processo de deser

Representagao social do desenvolv:
Infincia

Da anilise de similitude a
respostas dos sujeitos do Grupe
tipo arvore maxima, mostrand
termos propostos efetuadas pe

sujeitos (Figura 1).

Caraterizacdo do desenvolvimento humano pelo Grupo Infinci

Familia Aprendizagem
Trabalho
47 34
25 35 16
—

42

INocENGa — 7 w—rincadeiras
) 147"
49
Lo

Independ&ncia

Estabilidade
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Esse grafo revela uma visio progressista de
desenvolvimento. Ao apontar os elementos “brincadeira” e
“sabedoria” como os dois grandes eixos organizadores da
representacao social de desenvolvimento, a figura nos indica
o quanto esse processo tem sido concebido a luz da visdo
teleolégica-evolutiva.

Percebe-se que, embora o elemento “brincadeira” esteja
associado aos termos “trabalho”, “responsabilidades”,
“estabilidade”, “independéncia”, e, com um peso menos
significativo, “produtividade”, a visdo subjacente a infancia,
particularmente, consiste naquela discutida e exemplificada
pela literatura. Associada a idéia de imaturidade e de
“incompletude”, a crianca “inocente” “brinca”, “aprende”,
“descobre”, mas “depende”, de sua “familia”. Seus pais
adultos “trabalham”, “produzem” e se “responsabilizam”
por ela.

Essa leitura ilustra o lugar social ao qual a crianga foi
designada. Ideologicamente considerada como objeto de
protecdo e cuidados, a crianca deve ser tutelada e estar
sob a custédia de alguém idealmente preparado para
responder as suas necessidades tanto fisicas, como afetivas
e educacionais. Enquanto sujeito desprovido, a crianga é
considerada como ainda ndo plenamente agente,
competente e responsavel.

Representagio social do desenvolvimento pelos sujeitos do Grupo
Adolescéncia

A analise de similitude para esse grupo de sujeitos resultou
no grafo a seguir, conforme ilustra a Figura 2.

Para o grupo de educadores que trabalham com a
adolescéncia, as representag¢des sociais do desenvolvimento
humano estruturam-se de forma muito similar as

representacoes forjadas pelos educadores ¢
Os elementos centrais parecem ser “brinc
e “sabedoria”.

Paradoxalmente, o grupo de educad
profissionalmente de adolescentes (assi
Infancia) ndo ressalta, em suas represet
particular dessa fase do desenvolvimer
termos que nos remetem habitualmen
(e reiterados em outras questdes des:
associados aqueles que caracterizam a vell
como se a logica que enquadra o adol

LI IN13

“ainda ndo consegue”, “ainda nio faz”, e
que “ja ndo consegue mais”, “ja ndo faz
em uma desresponsabilizacio do adulto
vida, a0 contrario do que se opera com a
se que nesta perspectiva, a infancia, tal c
Figuras 1 e 2, ¢ muito mais caracteriza
adulto em relagio a essa fase da
produtividade, socializagdo, dependénc
relacdo ao adulto independente, re
estabilidade), do que propriamente p
particulares (inocéncia, brincadeira:
aprendizagem).

Representagio social do desenvolvimento pelo
Adulto

Para o Grupo Adulto, a represet
desenvolvimento humano estrutura-se
grandes eixos: “brincadeiras” e “sabe
(Figura 3) observa-se uma caracterizaga
daquelas atribuidas pelos Grupos Infanc

Caraterizagdo do desenvolvimento humano pelo Grupo Adolescéncia

Aprendizagem

Dependéncia

Independéncia Trabalho
jeic]

45 Inocéncia

17 i
Produtividade \ ///47 Responsabilidades
ST e

Crises

Maturidade existenciais

Decadéncia
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O desenvolvimento é compreendido por esses
educadores como um processo que se inicia em uma fase
mais simples, que demanda aos adultos cuidados e atengio
(infancia) e prossegue para uma fase onde o sujeito ja adquiriu
sua independéncia (adulto), ou estd em processo de
emancipacio (adolescente). Embora associado a figura de
uma pessoa “sabia”, espirituosa”, “madura”,
o idoso patece demarcar a fase do nio-desenvolvimento,
da decadéncia, e, conseqlientemente, do abandono.

Novamente configura-se uma visio progressista de

 «

experiente”,

desenvolvimento, que pressupde um fluxo de crescente
complexidade até a vida adulta e um declinio que se inicia
na velhice

Representagao social do desenvolvimento pelos sujeitos do Grupo
Velhice

Como se pode perceber (Figura 4), diferentemente
dos trés primeiros grupos, os elementos estruturantes da
representa¢do social do desenvolvimento humano ao
longo da vida pelo Grupo Velhice foram: “brincadeiras”,
“dependéncia”, “familia” e “trabalho”. Observa-se que
desses 4 elementos, os dois primeiros caracterizam
particularmente a infancia, enquanto os 2 tltimos, a vida
adulta. Constata-se que o grupo dos idosos tende a negar
a presenca de desenvolvimento durante a velhice, como
se a vida se encerrasse na fase adulta, quando o adulto
assume suas responsabilidades junto a familia, garantindo
a subsisténcia de seus membros através do trabalho. Tal
representagao assemelha-se aos pressupostos das teorias
psicolégicas do desenvolvimento humano, as quais
situatam, durante muito tempo, apenas na infancia e na
adolescéncia os processos de desenvolvimento.

Representagoes Socia

Pode-se, ainda, supor que o
constituido por adultos e
representagdo caracterizada p
socialmente construida para o i
Porém, a0 mesmo tempo que
como sujeito decadente, vitimi
o tratam como um sujeito ab
membros de sua familia estio |
produzit para atender, sobretudo

O desenvolvimento para o
com a “experiéncia”, “espiritt
idoso, mas com o trabalho do ac
a vida adulta, talvez porque os
esse grupo lidavam com uma
representada pelos demais suje
se de profissionais, em sua gf
mas ainda em atividade como
de convivéncia de idosos.

Lembrando que em geral
responsabilidades, enfim o t
adulto, parece plausivel su
engajados na luta por uma me
o idoso, esses educadores ad
referéncia identitaria para a ve

Fase da vida tomada como re
desenvolvimento humano
As respostas a questao rel:
o ponto optimal do desenvols
vida adulta estao descritas na
Os dados da tabela confit
que a fase adulta seria a fase «

Caraterizacdo do desenvolvimento humano pelo Grupo Adulto
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Com uma freqiiéncia superior em relagdo as outras fases,
a vida adulta foi apontada por 58,6% dos sujeitos da
amostra total como o momento referéncia para avaliagio
das demais etapas da vida. Isso evidencia que os educadores
nio tomavam como critérios de avaliacio do
desenvolvimento de seus alunos as caracteristicas proprias
da fase com a qual trabalhavam, mas habilidades, conquistas,
comportamentos referentes a vida adulta.

A partir da discussdo tedrica deste estudo, pode-se afirmar
que o desenvolvimento humano tem sido compreendido,
pelos educadores dessa pesquisa, como um processo
marcado pela vida adulta. Essa leitura teitera a idéia de que
ainfancia e a adolescéncia correspondem as fases do “ainda
ndo consegue” e a velhice, por sua vez, a etapa do ”ja néo
consegue mais”.

Essa visio desenvolvimental implica em uma postura
de desqualificacéio das conquistas de cada sujeito no decorrer
de todo o seu ciclo vital (com excegdo do adulto), visto que
o “ndo consegue” e o “ndo consegue mais” indicam
“atrasos/perdas desenvolvimentais” frente ao universo
adulto, por evidenciarem a falta dos dominios e
competeéncias relativos a vida adulta.

Conclusio

Os resultados desse estudo evidenciam as bases cientificas
do conhecimento popular acerca do desenvolvimento
humano, caracterizadas por uma visdo normativa que
pressupde uma seqiéncia invariavel de estagios, de carater
universal, irreversivel, evoluindo de forma progtessiva, para
uma complexidade crescente até a vida adulta.

Nessa perspectiva, a Psicologia, ao inserir a vida
humana dentro de um arcabouco cientifico, uniformizou
a trajetéria da vida, dando-lhe uma direcio e uma
finalidade. Os resultados encontrados mostram como a
visdo teleoldgica presente no pensamento psicolégico
perpassa o pensamento social: o desenvolvimento foi
considerado como um fluxo de crescente aquisicdo até a

da produtividade, que lhe assegura o
responsavel pelos seus descendentes
referéncia para as outras fases da vida. .
transmitir a sabedoria acumulada a0 lo
amenizar as marcas da decadéncia e d
anunciam através das perdas biologicas

Tais representagdes confirmam os assit
anteriormente. Na medida em que as tec
desenvolvimento sdo incorporadas a
valoradas e institucionalizadas, assumind
com implica¢bes importantes nas praticas
implicitas do desenvolvimento humanc
nossos educadores que trabalham com cria
adultos e idosos, revelam em si a face mor:
da natureza humana assume na sociec
individuo, assujeitado em seu processo de
vive as regras da sociedade neo-liberal: ¢ /
quanto maior for seu miérito, o qual é definido pelas
usando sua capacidade produtiva — o tra
semelhante, a face moral das teotias po
por Moscovici (1961), ao identificar, no e
da psicandlise, representagoes que compc
de consciente, inconsciente, recalque e c
elimina a idéia de libido, em razao de sua
sexualidade.

A forca dessas idéias, transformando-
instituigGes, evidencia-se quando elas ass
moduladoras das praticas educatix
pedagdgico, as agdes desenvolvidas junte
diferentes etapas de suas vidas, ligam
formacéo para o trabalho e para a pr
realizagdo plena do sujeito, de ac
possibilidades, em cada fase da vida.

As teotias do desenvolvimento, qua
pela cultura, passam a se constituir e
imaginario que ddo organicidade aos grt
definem os espagos designados a cada i
dada configuragio social, participando, as:
de suas identidades.



As representa¢Ges dessa fase da vida assemelham-se
as representacdes do mundo infantil. Representada como
um ser pueril e lddico, a crianga ndo tem capacidade para
se responsabilizar por si mesma, necessitando, como o
idoso, do apoio adulto. A “dependéncia” torna-se, assim,
um elemento estruturante das representa¢des do
desenvolvimento dessas duas fases da vida, a0 mesmo
tempo em que define o “lugar” do adulto no processo
de desenvolvimento ao longo da vida. E na vida adulta
que se assume a responsabilidade do trabalho, da
constituicao de uma familia, a qual se torna, por exceléncia,
o local de protecio da infancia e da velhice.

Tudo indica, no entanto, que quanto mais préoximo o
sujeito estd da vida adulta, menos protegio ele evoca e mais
exigentes os adultos se tornam em relacio a ele (Almeida &
Santos, 1998). Ao contrario, portanto, do que se passa com
a crianga ¢ o idoso, a adolescéncia, fase mais préxima da
vida adulta, é representada como um periodo de transicio
e preparagdo para um futuro préximo. Como pode-se
constatar (Figuras 1, 2, 3 e 4), as transformagbes corporais,
as descobertas sexuais e as crises existenciais apontam para
uma representacdo do “ndo ser’: o adolescente, que se
encontra em processo de transicio e mudanga, “ainda nio
estd” fisica e psicologicamente preparado pata a vida adulta.

Nesse contexto, resta a vida adulta o lugar de “apice do
desenvolvimento”, o que foi referendado pelos resultados
obtidos a partir da dltima questdo do instrumento, quando
58,6% dos educadores tomaram a fase adulta como o
ponto de referéncia para a avaliacio de todas as fases do
desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, pode-se
afirmar que no ambito das representacOes sociais do
desenvolvimento ao longo da vida, a fase adulta se constitui
o “ponto 6timo do desenvolvimento humano”.

A representagio da vida adulta como a fase referéncia
do devir humano implica em uma desconsideracio das
especificidades dos sujeitos em cada fase da vida,
substituindo-as por caractetisticas valorizadas pela sociedade,

e aaic viceam <obretitdo ac condicoHes nececciriac hatra a

Representagoes Socia

propria sociedade e designam ¢
De sujeito ativo e participante
nos objetos das normas e re;
nas ac¢bes pedagdgicas. Ass
desenvolvimento correspond
de aquisi¢Ges previamente ins
produtivo na sociedade, corre:
de nossa histéria, ao invés de
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