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Prsicologia: Reflexio e Crii

Consciéncia Metalingiiistica e Alfabetizacao:
Um Estudo com Criangas da Primeira Série do Ensino Fu

Sylvia Donzingos Barrera
Universidade de Sio Panlo, Ribeirao Preto
Maria Regina Maluf?
Universidade de Sao Paulo
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Panlo

Resumo

A pesquisa teve como objetivo investigar a influéncia da consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica, sobre
escrita. Esperava-se que as criancas com niveis mais elevados de consciéncia metalingtiistica apresentasse
na aprendizagem da leitura e escrita. Participaram da pesquisa 65 alunos da 1* série do ensino fundamen
de Sao Paulo. Os instrumentos utilizados para avaliar os niveis de consciéncia metalinglistica foram af
escolar. As provas utilizadas para avaliar os niveis de leitura e escrita foram aplicadas no inicio e final
estatistica mostrou correlagSes positivas significativas entre os niveis iniciais de consciéncia fonologica e
final das criangas em leitura e escrita. A consciéncia lexical mostrou-se correlacionada apenas com o resul
resultados sugerem a importancia de se favorecer o desenvolvimento da consciéncia metalingiifstica nas
Palavras-chave: Consciéncia metalinglifstica; consciéncia fonoldgica; consciéncia lexical; consciéncia sintatic

Metalinguistic Awareness and Literacy: A Study Carried out Among First Elementary |

Abstract

This research aimed to investigate the influence of phonological, lexical and syntactic awareness in written
main hypothesis underlying the research was that metalinguistic abilities could facilitate written language
65 first-grade students at a public school in Sao Paulo, Brazil. The materials used to measure levels of
were applied at the beginning of the school year. Reading and writing assessment tests were applied both
end of the school year so as to evaluate acquisition levels. Statistical analysis showed positive and signifi
initial levels of phonological and syntactic awareness and final performance in reading and writing eval
was significantly correlated solely with final level of reading. These results suggest the importance of
activities in early school life in order to develop metalinguistic awareness.

Keywords: Metalinguistic awareness; phonological awareness; lexical awareness; syntactic awareness; literac

Séo abundantes na literatura os estudos voltados para a
aquisicdo da linguagem escrita que se referem as relagoes
entre oralidade e escrita na pratica da alfabetizacao, admitindo
ndo s6 as semelhancas, mas sobretudo as diferencas entre
os dois sistemas. Durante o II Seminario Multidisciplinar de
Alfabetizacao, que se realizou em Sao Paulo com o apoio
do Ministério da Educacio Nacional e da Pontificia

ela necessita a reflexdo conscic
desenvolvimento metalingifstic
primordial para o acesso a escti

A importincia e atualidade
diferentes habilidades metaling
linguagem escrita, ainda nao suf
sendo demonstrada por varic
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consciéncia metalingiifstica. A consciéncia metalinglistica é
um termo genérico que envolve diferentes tipos de
habilidades, tais como: segmentar e manipular a fala em suas
diversas unidades (palavras, silabas, fonemas); separar as
palavras de seus referentes (ou seja, estabelecer diferencas
entre significados e significantes); perceber semelhancas
sonoras entre palavras; julgar a coeréncia semantica e sintatica
de enunciados.

Quando a crianca inicia seu processo de alfabetizacio
escolar, ela ja é capaz de utilizar a linguagem com funcio
comunicativa, isto é, como instrumento de expressio e
compreensio de significados ou contetidos. Essa competéncia
lingtifstica ¢ adquirida naturalmente, durante o processo de
socializacéo, implicando no dominio de uma série de regras
gramaticais, internalizadas e utilizadas de forma nido
consciente, que orientam a atividade lingiifstica espontanea
da crianga, isto ¢, o seu desempenho lingiifstico.

Nas palavras de Teberosky (1994), a dupla propriedade
dalinguagem, de servir tanto para referir-se a0 mundo quanto
para referir-se a si mesma, faz com que ela possa ser utilizada
também como objeto de conhecimento, o que caracteriza a
atividade metalingiifstica. Tal atividade envolve a atengio
consciente aos aspectos formais da linguagem (niveis
fonolégico, morfoldgico e sintatico) e nao apenas ao seu
conteudo (nivel semantico).

As pesquisas desenvolvidas sobre o tema da consciéncia
metalinglistica vém demonstrando que as habilidades nela
envolvidas estio longe de se comportar como um conjunto
homogéneo (Yavas, 1988). Assim, certos julgamentos sobre
a gramaticalidade de enunciados, a compreensio de metaforas,
a deteccdo de ambigiiidades semanticas, parecem se
desenvolver tardiamente,
comportamentos indicativos de reflexdo sobre aspectos
fonolégicos da linguagem sio encontrados mais
precocemente. A partir dos de dois anos de idade

enquanto que certos

encontramos por exemplo observagdes e questoes a
propésito da pronudncia de certas palavras, do modo de falar

o111 do cofaciie de certac heccoae evetrcicios rehetidos de

Consciéncia Fonolégica

De forma genérica o termo consc
tem sido utilizado para referir-se a habil
as palavras da linguagem oral de acordo
unidades sonoras que as compdem. Op
consciéncia fonolégica tem sido estudada
visando avaliar a habilidade do sujeito,
julgamentos sobre caracteristicas son
(tamanho, semelhanga, diferenca), seja par:
fonemas e outras unidades supra-segme
como silabas e timas.

Apesar do grande numero de pes
correlagGes positivas entre o nivel de cons
e o desempenho em atividades de leitura
& Bryant, 1983; Maluf & Barrera, 1¢
Signorini, 1988; Martins, 1991; Mora
Bertelson, Cary & Alegria, 1986; Morai:
Bertelson, 1979; Read, Zhang, Nie & Ding
dessa relagio ainda é motivo de controvér:
Roazzi e Dowker (1989) e Roazzi (1990)
alguns autores (Morais & cols., 1979; R
acreditam ser a instrucio formal no sis
fator ou causa primordial para o des
consciéncia fonolégica, ha também aq
Bryant, 1983; Manrique & Signorini, 198¢
ponto de vista de que a consciéncia fonol
pré-requisito para a aquisi¢do da linguage

Estudos tém demonstrado que as hak
silabica e de outras unidades supra-
observadas com maior freqiiéncia entr
mesmo analfabetos), sugerindo que esta
se desenvolver de forma mais natural, proy
a fatores de ordem fono-articulatéria. Jaa h
e manipulacio dos fonemas apresenta n
do contato com o c6digo escrito, sendo em
como resultado, ou pelo menos conco
processo de alfabetizacio (Bertelson, (
Moraie 19R0- GGombert & Colé 2000 Maly



Atualmente, a maior parte dos pesquisadores que se
ocupam do estudo das habilidades de andlise fonoldgica e
de suas relagbes com a aquisicao da linguagem escrita parece
concordar com uma viso interativa da questao, concebendo
que ambos os fatores se influenciam mutuamente (Bowey,
1994; Bryant & Bradley, 1985; Manrique & Signorini, 1988;
Morais, Alegria & Content, 1987). Dessa forma, embora nao
se possa negar que a proptia situacio de ensino/aprendizagem
da linguagem escrita leva os aprendizes a focarem sua
atencio no aspecto sonoro e segmental da linguagem oral,
sobretudo no que se refere a identificagio e manipula¢io
dos fonemas, é possivel supor também que o nivel de
consciéncia fonolégica adquirido anteriormente a esse
processo de instrucdo formal, sobretudo no que se refere
as silabas e outras unidades supra-segmentares, pode
desempenhar um papel facilitador para o processo de
alfabetizacio.

Embora estudos tenham demonstrado que a habilidade
para analisar a fala em unidades sildbicas ou outras unidades
supra-segmentares pode se desenvolver naturalmente, a
partir de experiéncias informais com a linguagem oral
(Bertelson & cols., 1989; Morais & cols., 1986, 1989), o grande
contingente de alunos que apresenta dificuldades para se
alfabetizar tem levado muitos autores a defender a
importancia da sistematizacio de atividades pedagdgicas
visando desenvolver os diferentes niveis de consciéncia
fonolégica no inicio do processo de alfabetizacio, de modo
a facilitar a aquisi¢ao da linguagem escrita (Maluf & Barrera,
1997; Manrique & Signorini, 1988; Soares & Martins, 1989).

Consciéncia Lexical

A consciéncia lexical diz respeito a habilidade para
segmentar a linguagem oral em palavras, considerando tanto
aquelas com fungdo semantica, ou seja, que possuem um
significado independente do contexto (tais como os
substantivos, adjetivos, verbos), quanto aquelas com func¢ao
sintatico-relacional, que adquirem significado apenas no

Mtrerior de centencac (conincoes Brehosicaes artHoog) Para

U Estudo com Criangas da Prim

por exemplo. Posteriormen
identificar outras palavras, cot
tendem a ignorar preposi¢oes
da pesquisa de Tolchinsky-Tands
indicam a importancia do aspec
construgio do conceito de pala
nio alfabetizadas parecem ter m:
similaridades entre substantiv
advérbios.

Os resultados da pesquisa ¢
(1983), em lingua inglesa, mostra
pelas criangas para segmentar
de consciéncia lexical, variam ¢
criancas mais novas (4 e 5 a
respostas de segmentacio em t
(frases) ou de critérios fonoldy
tonicas do enunciado). J4 entr
anos) sdo encontradas com mai
evoluidas de segmentacio da |
em termos da quantidade de 1
que faz com que palavras compc
raincoat, sejam consideradas
posteriormente com a utilizag
convencionais. Quando as crian
os autores consideram que elas
o conceito de palavra, considera
significativa, coesiva e permuta

Com relagdo a segmenta
resultados obtidos por Ferreiro
demonstram que os critérios
sao bem diferentes dos critérios
sugetindo que as criangas nao e
todas as palavras de um enunc
autoras, a crianga parece intef|
como uma forma particula
(concepgao que denominam 4
uma correspondéncia entre a qu

e a auantidade de referentes d
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serem corretamente identificadas e segmentadas, sobretudo
por criangas que ainda ndo iniciaram a aprendizagem formal
da linguagem escrita.

Consciéncia Sintatica

O termo consciéncia sintatica refere-se a habilidade
para refletir e manipular mentalmente a estrutura
gramatical das sentencas. A sintaxe estda diretamente
relacionada ao carater articulatério da linguagem humana.
Pelo fato desta ser articulada, isto é, constituida por um
nimero limitado de unidades que permitem construir, a partir
de diferentes combinac¢des, um nimero infinito de
mensagens, sao necessarias regras convencionais de
combinagio entre as palavras que organizem a linguagem
de modo a produzir enunciados que fagam sentido.

Estudos psicolingtiisticos tém sugerido que a aquisi¢io
da linguagem esctita ndo depende apenas da sensibilidade/
consciéncia dos aspectos fonolégicos e morfolégicos da
linguagem oral, uma vez que a escrita e a leitura ndo podem
ser entendidas como simples processos de codificagio/
decodificacio de palavras, consideradas isoladamente, a partir
de relagdes arbitrarias entre letras e sons. De acordo com
essa perspectiva, o bom leitor é aquele que nao depende
exclusivamente do processo de decodificacdo pata atribuir
sentido ao texto, mas que ¢ capaz de utilizar seu
conhecimento lingiifstico (da estrutura gramatical das frases)
e extra-lingiifstico (sua experiéncia pessoal, seu
“conhecimento de mundo”) para identificar as palavras
dedutivamente, a pattir da utilizagdo de pistas semanticas e
sintaticas fornecidas pelo texto (Kato, 1987; Rego, 1995).

Pesquisas relatadas por Bowey (1980), investigando a
relacio entre consciéncia sintatica e habilidades de leitura, a
partir da utilizacdo de tarefas de correcdo de sentencas
gramaticalmente incorretas, tém encontrado correlagio
significativa entre essas variaveis, em amostras de criancas
de primeira a quinta série. Seus resultados indicam ainda
que a consciéncia sintatica estd relacionada tanto aos aspectos

de decodificacan aianto 20< achectos de combreensan em

hipéteses, elaborada por Tunmer e col:
citados em Rego, 1995) refere-se a suf
criangas empregam seu conhecimento sin
quando seu conhecimento fonolégico e o
se insuficiente, ou seja, elas combinam,
leitura, os dois tipos de conhecimentc
havendo uma interacdo entre as habil
fonoldgica e sintatica, através da utiliz
contexto para a leitura das palavras n
resultados sugerem que a consciéncia s
tanto os processos de decodificacio qu
de compreensio em leitura, uma vez que
semanticas podem ser usadas tanto para i
novas ou dificeis no texto, quanto |
compreensao do mesmo. Assim, a0 adivinhe
a partir da integragdo de pistas grafo-f¢
semanticas, essa dedugio construtiva pode
reconhecer a mesma palavra numa proxi
sem a ajuda do contexto.

Pesquisas longitudinais realizadas por R
a importancia da consciéncia sintatica no
das habilidades de compreensio em leitura
1997), bem como da habilidade de usar c
palavras que de outro modo a ctianga nio ¢
(Rego & Bryant, 1993). No entanto, a
consciéncia sintatica e habilidades de deco
variacoes, interpretadas em funcido da i
sujeitos e do método de ensino utilizadc
Rego (1997), correlagbes significativas
sintatica e habilidades de decodificac
encontradas em estudos que utilizam ct
lingua inglesa, cuja ortografia é mais irt
entre criangas brasileiras quando alfabetiz
globais, que enfatizam a compreens?
linguagem.

No que se refere mais especificamer
consciéncia sintatica sobre as habilidade:

em lettiira dode-<e dizer aie ha evidéenc



influindo nas habilidades de monitoracio da compreensio,
através da deteccio de erros incoerentes com a estrutura
das sentencas e da auto-corre¢io dos mesmos.

Atualmente existe consideravel suporte empitrico
apoiando a hipétese de que certos niveis de habilidades
metalingtisticas de ordem fonoldgica, lexical e sintatica
precedem a aquisi¢do da linguagem escrita, sendo
encontrados mesmo entre criangas nio alfabetizadas (Barrera,
1995; Bowey, 1994; Bradley & Bryant, 1983; Content, 1985;
Ferreira & Mortison, 1994; Maluf & Barrera, 1997; Tunmer
& cols., 1983). Além disso, existem também estudos
longitudinais correlacionando algumas dessas habilidades
metalingisticas iniciais com o desempenho posterior em
leitura e escrita, indicando que tais habilidades desempenham
um papel facilitador para essa aprendizagem (Bradley &
Bryant, 1983; Rego, 1995; Tunmer & cols., 1988).

E objetivo da presente pesquisa investigar a influéncia
das habilidades metalingtisticas de consciéncia fonolégica,
lexical e sintatica na aquisi¢io da linguagem escrita, em um
grupo de alunos da primeira série do ensino fundamental,
falantes do portugués. A hipétese de trabalho que norteou a
pesquisa foi de que a presenga de niveis mais elevados de
habilidades metalingiifsticas no inicio da alfabetizagdo setia
preditora de melhor desempenho na aquisi¢ao inicial da
linguagem escrita. Como se viu no exame da literatura da
area, as pesquisas encontradas nio analisam a influéncia
desses trés aspectos, consciéncia fonoldgica, consciéncia
lexical e consciéncia sintatica (consideradas como variaveis
independentes) em uma mesma amostra de criangas pré-
leitoras e em geral relacionam a habilidade metalingiifstica
estudada apenas com o desempenho em leitura. Pretende-
se contribuir para a questao verificando a possivel associagio
de cada uma dessas vatidveis com as habilidades tanto de
escrever palavras quanto de ler palavras/enunciados. Além
de sua relevancia tedrica, o tema em estudo reveste-se de
relevancia pratica, uma vez que amplia as perspectivas para
maior compreensdo das condi¢des facilitadoras do sucesso

U Estudo com Criangas da Prim

A escolha dos participantes ¢
iniciando o processo de alfab
primeira série pela primeira vez ¢
de escrita (segundo a concepg:
1986). Para identificar as criang
esctita, foi aplicada uma prova
escrever, da forma que sabiar
apresentados através de figuras,

borboleta gato ]
Sformiga

Foram consideradas pré-sil
ndo foi possivel perceber corre:
graficos e sonoros (uma letra p
ser representado), o que indica
das relagoes entre linguagem o

Procedimento e Instrument

Foi adotado um delineamer
vetificar a existéncia de assoc
metalingtisticas dos alunos nc
niveis de habilidades de leitu
final do ano.

a) Avaliacio da Consciéncia Fono

O instrumento utilizadc
consciéncia fonoldgica foi elal
com base na prova de conscién
Rego (1995) e consistiu em duz
palavras compartilhando o so
(ima)

Na primeira tarefa, as crianga
trés palavras apresentadas por m
a influéncia do fator memo:
coMmegavam comm O mesmo Som.
identificar entre trés palavras,
figuras, as duas palavras que
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frases propostas oralmente para a crianca. Esta era
solicitada a identificar quantas palavras existiam na frase,
colocando uma ficha colorida para cada palavra.

As frases tinham de trés a cinco palavras, sendo
atribuido um ponto para cada palavra corretamente
segmentada, num total de 23 pontos. Exemplos:

Uma menina triste.

Eu gosto de criancas.

Papai comprou um sapato preto.

¢) Avaliagao da Consciéncia Sintatica

O nivel de consciéncia sintatica foi avaliado através de
uma prova de correcio de sentengas gramaticalmente
incortetas, elaborada pelas pesquisadoras com base em tarefa
semelhante proposta por Rego (1995). As frases desordenadas
eram verbalizadas pela pesquisadora com a ajuda de um
boneco que, como era dito as criangas, falava tudo atrapalhado.

Foram utilizados dois itens para treinamento, a fim de
que as criangas compreendessem a tarefa, e em seguida
foram apresentadas as seis frases desordenadas, contendo,
cada uma, entre quatro e cinco palavras. Foi atribuido um
ponto para cada frase corretamente ordenada, num total
de seis pontos. Exemplos:

Hoje esti quente muito.

A menina ler sabe ja.
d) Avaliagao da Escrita

Para avaliar o nivel de escrita foi solicitado as criancas
que escrevessem e depois lessem o nome de seis figuras
de meios de transporte desenhadas em uma folha de papel:

caminhao trem
carro navio

bicicleta
avidao

A pontuacio atribuida a cada palavra variou de 1 a 10,
num total maximo de 60 pontos, conforme o tipo de escrita
apresentado, baseando-se a pontuagdo adotada nas fases
identificadas por Ferreiro e Teberosky (1986) para a analise
da escrita infantil. a saber: escrita pré-silabica (auséncia de

uma escrita fonética, etc. A mesma pr
palavras foi aplicada no inicio e no final ¢

¢) Avaliacio da Leitura
Na prova de leitura, as criangas foras
(ou dizer o que poderia estar escrito)
contendo cada um deles uma palavra ou
em letras de forma maiusculas, acompanh:z
As figuras foram escolhidas e utilizadas
interesse das criancas sem favorece
adivinhacoes.
Exemplos:
Enunciado Escrito

CHUVA

e e I~

QUE DELICIA DE SORVETE

A pontuagido atribuida a cada item
num total maximo de 30 pontos, de aco:
leitura realizada, a saber: 1) coeréncia
verbalizado e figura; 2) respeito a segme
texto escrito, ou seja, quantidade de pal:
igual a quantidade de palavras escri
decodificagio através da utilizagdo de pi:
reconhecimento de letras, por exemplo:
bem sucedida, porém gerando leitura
recortes silabicos; 5) leitura fluente. A
utilizada no inicio e no final do ano.

Resultados e Discuss?

Os resultados obtidos através de ums
preliminar (andlise de um modelo de «
como em Neter, Kutner, Nachtshein &
mostraram que nao havia diferencas
desempenho médio dos alunos das trés
no que se refere as provas de consci
(Hh=0 1R5%)

consciencia lexical (=0 1
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Tabela 1

Intercorrelagies, Médias e Desvios-padrio das 1 aridveis Pesquisadas

Variaveis 1 2 3 4 5

1. Consciéncia fonoldgica — 0,11 0,14 0,22 0,38%*
2. Consciéncia lexical — 0,06 0,16 0,15
3. Consciéncia sintatica — 0,25* -0,04
4. Leitura 1 — 0,33%*
5. Escrita 1 —

6. Leitura 2

7. Escrita 2

8. Idade

Pontuacio maxima 16 23 6 30 60

m 8,1 12,7 23 7,0 11,1

dap 2,5 52 1,8 1,3 5,5

Nota: *p<0,05; *p<0,01

Leitura 1 / Escrita 1 : referentes as avaliacdes no inicio do ano

ao fato da amostra estudada apresentar pequena
variabilidade em termos de idade, uma vez que todos os
participantes da pesquisa eram criangas ingressantes na
primeira série do ensino fundamental.

Observando a Tabela 1, pode-se afirmar que as
habilidades metalinglisticas avaliadas ndo se mostraram
correlacionadas entre si. Isto sugere que as habilidades
de consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica podem
apresentar diferengas importantes em termos de suas
otigens e/ou processos de desenvolvimento, o que estd
de acordo com a hipdtese levantada por Pratt, Tunmer e
Bowey (1984), para quem os diferentes componentes
metalingiifsticos - consciéncia fonolégica, sintatica e lexical
- desempenham papéis diversos nos processos envolvidos
na aprendizagem da leitura. Segundo esses autores,
enquanto a consciéncia fonoldgica estaria diretamente
relacionada ao dominio das regras de correspondéncia
entre grafemas e fonemas, a consciéncia sintatica estaria
relacionada ao dominio da estruturacio do texto em unidades
maiores, sendo portanto crucial para a compreensio do

Leitura 2 / Escrita 2 : referentes

tradicionais, com énfase
correspondéncias letra-som, qu
voltadas para a producio e con
No que diz respeito as h
presentes no inicio da alfabet
escrita e leitura de palavras n
escolar, varias correlacoes f
analisaremos a segui.

Consciéncia Fonolégica e A
e Escrita

A habilidade de consciét
apresentou maiores niveis de cc
de leitura e escrita. Mesmo no in
como estando significativamen
das criangas na prova de escrita
sendo que no final do ano e
(r=0,50; p<0,01) e aparece tan
(r=0,53; p<<0,01). Tais achados 1
consciéncia fonolégica desemy

~  eqe 71 1
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Tabela 2
Desempenbo do Grupo de Criangas nas Provas de Consciéneia
Fonoldgica

Provas m ap
AliteracSes 44 1,6
Rimas 38 1,6 »=0,019

Consc. Fonol. Total 8,1 2,5

obteve-se p=0,019, o que indica uma diferenca significativa
no desempenho dos alunos nessas duas tarefas de
consciéncia fonolégica. O desempenho dos sujeitos na
prova de sensibilidade a aliteragdes foi supetior ao obtido
na prova de sensibilidade a rimas, o que sugere maior
facilidade das criancas ndo alfabetizadas para prestar
atencdo nos segmentos sonoros iniciais das palavras.
Tais resultados concordam com os apresentados por
Stanovich, Cunningham e Cramer (1984), cujos sujeitos
também obtiveram pontuagdes significativamente supetiores
em provas envolvendo sensibilidade aos segmentos sonoros
iniciais das palavras, quando comparadas a tarefas semelhantes
envolvendo sensibilidade aos segmentos sonoros finais,

Tabela 3
Desempenbo das Criangas na Prova de Rimas, de acordo com a
Quantidade de Segmentos Sonoros Compartilhados

Prova ” P
Rimas-segmentos silabicos 1,3 1,0
=00
Rimas- segmentos supra-silabicos 24 1,1
Tabela 4

embora deva ser ressaltado o fato de quc
os autores trabalharam apenas com segm
ndo sildbicos ou supra-sildbicos como oc
pesquisa.

Utilizando-se ainda o teste sinalizado d
1975), foi observado, conforme se vé n:
prova de rimas os itens que compartilhavan
sildbicos, ou seja, unidades maiores do
torneira/ macaco/ cadeira) obtiveram {
significativamente supetior a0s itens qu
apenas segmentos silabicos (Ex.: sino/ faca

Isso significa que os itens compos
compartilhando maiores segmentos
respondidos com mais facilidade pelas c
itens compostos por palavras compartilhas
final. Tais resultados sugerem que a quan
compartilhados é um fator importante
semelhangas sonoras, por parte das crianga

Consciéncia Lexical e Aprendizage
Escrita

Dentre as habilidades metalingiistic
consciéncia lexical foi a que apresentou
com os resultados das tarefas de linguag
mostrado correlagdo significativa
desempenho na prova de leitura realizac
escolar (7=0,28; p<0,05). E possivel
hipéteses, ndo excludentes entre si, §
resultados. Em primeiro lugar, perceb
proposta para avaliar essa habilidade met
a utilizagdo de critérios gramaticais ¢
segmentacio das frases, os quais parece
em geral como conseqiiéncia da aprendizag
escrita (Ferreiro & Pontecorvo, 1996).

Freqiiéncia de Acertos na Segmentagao Lexical, de acordo com a Categoria Gramatical das

Palavras




Muito embora alguns estudos tenham demonstrado a
existéncia de consciéncia lexical em criancas nido
alfabetizadas, deve-se levar em conta que, muitas vezes, o
bom desempenho nessas tarefas pode estar associado a
utilizacdo de outros critérios de segmentacio da linguagem
oral, como por exemplo a analise sildbica e a tonicidade,
principalmente no caso de pesquisas realizadas com listas
de palavras ao invés de frases e utilizando muitos
monossilabos, como ¢é freqiiente nas pesquisas realizadas
em lingua inglesa (Tunmer & cols., 1983).

A fim de se investigar alguns fatores envolvidos no
desenvolvimento da consciéncia lexical, foi realizada uma
analise da proporgio de acertos na segmentagio lexical, de
acordo com a categoria gramatical das palavras envolvidas.
Segundo a literatura, esperava-se que as palavras
pertencentes a categorias com conteudo referencial proprio
(substantivos, adjetivos, verbos, pronomes) obtivessem maior
indice de acerto na segmentacio lexical do que aquelas
pertencentes a categorias vagias (artigos, conjungoes,
preposi¢des). Os dados obtidos a partir dessa analise
encontram-se na Tabela 4.

Utilizando-se o teste de Friedman (Siegel, 1975) para
comparar a propor¢iao de acertos na segmentacdo lexical
nas diversas categorias gramaticais, foi encontrada diferenca
significativa (p<0,001) entre as mesmas. Realizando a
comparacdo multipla das categorias com a Correcio de
Bonferroni (Neter & cols., 1996) e o teste de Wilcoxon-
pareado (Siegel, 1975), foram obtidos os seguintes resultados:
1) A conjun¢do mostrou-se a categoria gramatical que
apresentou proporcio de acertos significativamente abaixo
de todas as demais categorias. Esse resultado estd dentro do
esperado, uma vez que se trata de uma categoria gramatical
sem conteddo referencial proprio. 2) Os adjetivos, pronomses e
a preposigao foram as categorias gramaticais que obtiveram
proporgdes de acertos estatisticamente semelhantes e
significativamente superiores a todas as demais categorias,
sendo, portanto, as palavras que apresentaram maior
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segmentacio dos substantivos, |
gramatical com conteudo referc

Entretanto, analisando-se
resultados, é possivel observar
apresentados, aqueles que tiver
acertos na segmentagdo lexical
por um artigo ou conjungao,
foram consideradas, muita
inseparaveis (Ex.: ePedro; umsa
dificuldade principal ndo parec
substantivo em si, mas princij
artigos um ¢ a, ¢ da conjuncao ¢
Essa dificuldade, entretanto, na
a categoria gramatical dessas
mesmo a preposicio de, apres
respostas corretas de segmen
outros substantivos, 0 que novz
de outros critérios de segm
gramaticais e semanticos.

A quantidade de acertos na
mostrou-se relativamente indepe
pois foi encontrada alta freqiénc
de palavras com uma, duas e t1

Para entendermos melhor ¢
necessatio levar em conta, além
numero de silabas, a tonicidade
resultados sugerem a hipétes
atonos, pertencentes a categori
referencial, apresentam m
hipossegmentados, isto €, assos
do que os monossilabos tonic
segmentados corretamente, i
categoria gramatical. Entretanto
utilizadas na maioria das categ;
pequeno, sao necessatios estuds
hipétese.

Foi realizada também uma

nelae criancace 1A ceomentac
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realizadas referem-se, geralmente, a recortes silabicos de
palavras ou partes de palavras, havendo também algumas
criangas que realizaram segmentacio silabica sistematica
da quase totalidade dos enunciados, o que sugere ma
compreensio da tarefa, ou talvez do significado do termo
“palavra”, que poderia estar sendo confundido com “silaba”,
uma vez que ndo foram dados itens de treinamento nesta
prova.

Nesse sentido, sugere-se a realizacdo de novas pesquisas
sobre o tema, visando maior controle do nimero de palavras
apresentadas em cada categoria gramatical, além da
apresentac¢ao inicial de exemplos, de modo a clarificar a
unidade lingtiistica desejada na segmenta¢do das frases
(Bowey, Tunmer & Pratt, 1984), a fim de corroborar ou
refutar os resultados preliminares aqui obtidos.

Consciéncia Sintatica e Aprendizagem da Leitura e
Escrita

O desempenho das criangas na prova de consciéncia
sintatica, aplicada no inicio do ano letivo, apresentou-se
significativamente correlacionado aos resultados da tarefa
de leitura no inicio do ano (7=0,25; p<0,05), assim como das
tarefas de leitura (r=0,45; p<<0,01) e de escrita (»=0,38; p<0,01)
aplicadas no final do ano. Tais resultados concordam com
aqueles obtidos por Tunmer e colaboradores (1988) e Bowey
(1986), sugerindo que a capacidade de prestar atencio a
organizacio sintatica das frases pode desempenhar um papel
facilitador no processo de alfabetizacio, sobretudo no que
se refere a leitura, o que da sustentacio a hipdtese segundo
a qual a consciéncia sintatica no inicio da aquisi¢io da escrita
e particularmente da leitura, seria preditora de maior sucesso
na sua aprendizagem.

Por outro lado, nossos resultados nao concordam com
os obtidos por Rego (1995, 1997), em pesquisas realizadas
com criangas brasileiras submetidas a métodos de ensino
fénicos e sildbicos, nas quais ndo foram encontradas
correlagbes significativas entre consciéncia sintatica e

habilidade< de decodificacan TTma ptossfvel extlicacan Bara

elucidar essas relacdes, controlando o
métodos de ensino quanto das diferen
leitura.

Embora ainda existam controvérsi
desempenhado pela consciéncia sintatica s
de decodificacao em leitura, sua relagdo con
compreensdo é muito mais consistent
demonstrado que a atenc¢io dedicad
gramatical das sentencas é crucial para a
significado das mesmas. De acordo corr
(2000), a leitura em seus estagios iniciais, ¢
de decodificacio ainda nio estd automa
parte do leitor, o controle consciente das e
que levam a compreensio.

Existe também consideravel suports
hipétese de que a crianga utiliza seu conh
€ semantico para monitorar a compreensa
da identificacdo e auto-correcdo de erros
contextualmente inaceitaveis. Nesse senti
tém sugerido a realizagdo de atividades
visem estimular os alunos a monitorar a ¢
semantica de enunciados verbais, a fim d
habilidade para ser usada por ocasido d:
escritos (Bowey, 1986).

Relagdes entre Leitura e Escrita
Foram observadas correlagoes signi
desempenhos das criangas nas provas i
leitura (leitura 1/leitura 2: 7=0,41; p<0,01)
1/esctita 2: =0,30; p<0,05), conforme s
Além disso, a correlagdo entre o desemp
nas provas de leitura e escrita, que no ir
bastante significativa (+=0,33; p<0,01),
aumento no final da pesquisa (r=0,89; p<(
nos leva a admitir que as habilidades de
associadas no inicio do ano escolar,
interdependéncia maior no final do

Alfaheti7zacan



As correlagdes obtidas entre os niveis zniciais de
consciéncia fonolégica e sintatica, e a aprendizagem da leitura
e escrita, vém dar suporte a hipétese da precedéncia e
importincia dessas habilidades metalingtiisticas no que se
refere a aquisi¢io da linguagem escrita. Tais resultados nos
levam a admitir que criangas que chegam a escola com maior
sensibilidade aos aspectos fonologicos da linguagem oral,
bem como a estrutura sintitico-semantica das sentengas, estio
melhor instrumentalizadas para a aprendizagem formal da
leitura e escrita. Tal relagdo deve alertar os educadores para
a importincia do desenvolvimento dessas habilidades
metalinglisticas, através de atividades pedagégicas voltadas
para a conscientizagio dos aspectos formais e estruturais da
linguagem oral, tanto na pré-escola quanto nas séries iniciais
do ensino fundamental.

No que diz respeito a consciéncia lexical, sua menor
associacdo com a aprendizagem da linguagem escrita nos
leva a perguntar até que ponto ela seria de fato um pré-
requisito importante para a alfabetizacdo. Os resultados
obtidos indicam a existéncia de varios ctitérios utilizados
pelas criancas nio alfabetizadas na tentativa de segmentar a
linguagem oral em palavras (critério semantico, sintatico,
silabico, tonico, etc), sugerindo ser o critério gramatical
(baseado em unidades morfolégicas) uma conseqiiéncia da
instrugdo formal em leitura e escrita, que familiariza a crianga
com diferentes tipos de palavras, a partir da percepgio e da
reprodugio dos espagos em branco entre as mesmas.
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Resumo

A pesquisa teve como objetivo investigar a influéncia da consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica, sobre
escrita. Esperava-se que as criancas com niveis mais elevados de consciéncia metalingtiistica apresentasse
na aprendizagem da leitura e escrita. Participaram da pesquisa 65 alunos da 1* série do ensino fundamen
de Sao Paulo. Os instrumentos utilizados para avaliar os niveis de consciéncia metalinglistica foram af
escolar. As provas utilizadas para avaliar os niveis de leitura e escrita foram aplicadas no inicio e final
estatistica mostrou correlagSes positivas significativas entre os niveis iniciais de consciéncia fonologica e
final das criangas em leitura e escrita. A consciéncia lexical mostrou-se correlacionada apenas com o resul
resultados sugerem a importancia de se favorecer o desenvolvimento da consciéncia metalingiifstica nas
Palavras-chave: Consciéncia metalinglifstica; consciéncia fonoldgica; consciéncia lexical; consciéncia sintatic

Metalinguistic Awareness and Literacy: A Study Carried out Among First Elementary |

Abstract

This research aimed to investigate the influence of phonological, lexical and syntactic awareness in written
main hypothesis underlying the research was that metalinguistic abilities could facilitate written language
65 first-grade students at a public school in Sao Paulo, Brazil. The materials used to measure levels of
were applied at the beginning of the school year. Reading and writing assessment tests were applied both
end of the school year so as to evaluate acquisition levels. Statistical analysis showed positive and signifi
initial levels of phonological and syntactic awareness and final performance in reading and writing eval
was significantly correlated solely with final level of reading. These results suggest the importance of
activities in early school life in order to develop metalinguistic awareness.

Keywords: Metalinguistic awareness; phonological awareness; lexical awareness; syntactic awareness; literac

Séo abundantes na literatura os estudos voltados para a
aquisicdo da linguagem escrita que se referem as relagoes
entre oralidade e escrita na pratica da alfabetizacao, admitindo
ndo s6 as semelhancas, mas sobretudo as diferencas entre
os dois sistemas. Durante o II Seminario Multidisciplinar de
Alfabetizacao, que se realizou em Sao Paulo com o apoio
do Ministério da Educacio Nacional e da Pontificia

ela necessita a reflexdo conscic
desenvolvimento metalingifstic
primordial para o acesso a escti

A importincia e atualidade
diferentes habilidades metaling
linguagem escrita, ainda nao suf
sendo demonstrada por varic
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consciéncia metalingiifstica. A consciéncia metalinglistica é
um termo genérico que envolve diferentes tipos de
habilidades, tais como: segmentar e manipular a fala em suas
diversas unidades (palavras, silabas, fonemas); separar as
palavras de seus referentes (ou seja, estabelecer diferencas
entre significados e significantes); perceber semelhancas
sonoras entre palavras; julgar a coeréncia semantica e sintatica
de enunciados.

Quando a crianca inicia seu processo de alfabetizacio
escolar, ela ja é capaz de utilizar a linguagem com funcio
comunicativa, isto é, como instrumento de expressio e
compreensio de significados ou contetidos. Essa competéncia
lingtifstica ¢ adquirida naturalmente, durante o processo de
socializacéo, implicando no dominio de uma série de regras
gramaticais, internalizadas e utilizadas de forma nido
consciente, que orientam a atividade lingiifstica espontanea
da crianga, isto ¢, o seu desempenho lingiifstico.

Nas palavras de Teberosky (1994), a dupla propriedade
dalinguagem, de servir tanto para referir-se a0 mundo quanto
para referir-se a si mesma, faz com que ela possa ser utilizada
também como objeto de conhecimento, o que caracteriza a
atividade metalingiifstica. Tal atividade envolve a atengio
consciente aos aspectos formais da linguagem (niveis
fonolégico, morfoldgico e sintatico) e nao apenas ao seu
conteudo (nivel semantico).

As pesquisas desenvolvidas sobre o tema da consciéncia
metalinglistica vém demonstrando que as habilidades nela
envolvidas estio longe de se comportar como um conjunto
homogéneo (Yavas, 1988). Assim, certos julgamentos sobre
a gramaticalidade de enunciados, a compreensio de metaforas,
a deteccdo de ambigiiidades semanticas, parecem se
desenvolver tardiamente,
comportamentos indicativos de reflexdo sobre aspectos
fonolégicos da linguagem sio encontrados mais
precocemente. A partir dos de dois anos de idade

enquanto que certos

encontramos por exemplo observagdes e questoes a
propésito da pronudncia de certas palavras, do modo de falar

o111 do cofaciie de certac heccoae evetrcicios rehetidos de

Consciéncia Fonolégica

De forma genérica o termo consc
tem sido utilizado para referir-se a habil
as palavras da linguagem oral de acordo
unidades sonoras que as compdem. Op
consciéncia fonolégica tem sido estudada
visando avaliar a habilidade do sujeito,
julgamentos sobre caracteristicas son
(tamanho, semelhanga, diferenca), seja par:
fonemas e outras unidades supra-segme
como silabas e timas.

Apesar do grande numero de pes
correlagGes positivas entre o nivel de cons
e o desempenho em atividades de leitura
& Bryant, 1983; Maluf & Barrera, 1¢
Signorini, 1988; Martins, 1991; Mora
Bertelson, Cary & Alegria, 1986; Morai:
Bertelson, 1979; Read, Zhang, Nie & Ding
dessa relagio ainda é motivo de controvér:
Roazzi e Dowker (1989) e Roazzi (1990)
alguns autores (Morais & cols., 1979; R
acreditam ser a instrucio formal no sis
fator ou causa primordial para o des
consciéncia fonolégica, ha também aq
Bryant, 1983; Manrique & Signorini, 198¢
ponto de vista de que a consciéncia fonol
pré-requisito para a aquisi¢do da linguage

Estudos tém demonstrado que as hak
silabica e de outras unidades supra-
observadas com maior freqiiéncia entr
mesmo analfabetos), sugerindo que esta
se desenvolver de forma mais natural, proy
a fatores de ordem fono-articulatéria. Jaa h
e manipulacio dos fonemas apresenta n
do contato com o c6digo escrito, sendo em
como resultado, ou pelo menos conco
processo de alfabetizacio (Bertelson, (
Moraie 19R0- GGombert & Colé 2000 Maly



Atualmente, a maior parte dos pesquisadores que se
ocupam do estudo das habilidades de andlise fonoldgica e
de suas relagbes com a aquisicao da linguagem escrita parece
concordar com uma viso interativa da questao, concebendo
que ambos os fatores se influenciam mutuamente (Bowey,
1994; Bryant & Bradley, 1985; Manrique & Signorini, 1988;
Morais, Alegria & Content, 1987). Dessa forma, embora nao
se possa negar que a proptia situacio de ensino/aprendizagem
da linguagem escrita leva os aprendizes a focarem sua
atencio no aspecto sonoro e segmental da linguagem oral,
sobretudo no que se refere a identificagio e manipula¢io
dos fonemas, é possivel supor também que o nivel de
consciéncia fonolégica adquirido anteriormente a esse
processo de instrucdo formal, sobretudo no que se refere
as silabas e outras unidades supra-segmentares, pode
desempenhar um papel facilitador para o processo de
alfabetizacio.

Embora estudos tenham demonstrado que a habilidade
para analisar a fala em unidades sildbicas ou outras unidades
supra-segmentares pode se desenvolver naturalmente, a
partir de experiéncias informais com a linguagem oral
(Bertelson & cols., 1989; Morais & cols., 1986, 1989), o grande
contingente de alunos que apresenta dificuldades para se
alfabetizar tem levado muitos autores a defender a
importancia da sistematizacio de atividades pedagdgicas
visando desenvolver os diferentes niveis de consciéncia
fonolégica no inicio do processo de alfabetizacio, de modo
a facilitar a aquisi¢ao da linguagem escrita (Maluf & Barrera,
1997; Manrique & Signorini, 1988; Soares & Martins, 1989).

Consciéncia Lexical

A consciéncia lexical diz respeito a habilidade para
segmentar a linguagem oral em palavras, considerando tanto
aquelas com fungdo semantica, ou seja, que possuem um
significado independente do contexto (tais como os
substantivos, adjetivos, verbos), quanto aquelas com func¢ao
sintatico-relacional, que adquirem significado apenas no

Mtrerior de centencac (conincoes Brehosicaes artHoog) Para
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por exemplo. Posteriormen
identificar outras palavras, cot
tendem a ignorar preposi¢oes
da pesquisa de Tolchinsky-Tands
indicam a importancia do aspec
construgio do conceito de pala
nio alfabetizadas parecem ter m:
similaridades entre substantiv
advérbios.

Os resultados da pesquisa ¢
(1983), em lingua inglesa, mostra
pelas criangas para segmentar
de consciéncia lexical, variam ¢
criancas mais novas (4 e 5 a
respostas de segmentacio em t
(frases) ou de critérios fonoldy
tonicas do enunciado). J4 entr
anos) sdo encontradas com mai
evoluidas de segmentacio da |
em termos da quantidade de 1
que faz com que palavras compc
raincoat, sejam consideradas
posteriormente com a utilizag
convencionais. Quando as crian
os autores consideram que elas
o conceito de palavra, considera
significativa, coesiva e permuta

Com relagdo a segmenta
resultados obtidos por Ferreiro
demonstram que os critérios
sao bem diferentes dos critérios
sugetindo que as criangas nao e
todas as palavras de um enunc
autoras, a crianga parece intef|
como uma forma particula
(concepgao que denominam 4
uma correspondéncia entre a qu

e a auantidade de referentes d
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serem corretamente identificadas e segmentadas, sobretudo
por criangas que ainda ndo iniciaram a aprendizagem formal
da linguagem escrita.

Consciéncia Sintatica

O termo consciéncia sintatica refere-se a habilidade
para refletir e manipular mentalmente a estrutura
gramatical das sentencas. A sintaxe estda diretamente
relacionada ao carater articulatério da linguagem humana.
Pelo fato desta ser articulada, isto é, constituida por um
nimero limitado de unidades que permitem construir, a partir
de diferentes combinac¢des, um nimero infinito de
mensagens, sao necessarias regras convencionais de
combinagio entre as palavras que organizem a linguagem
de modo a produzir enunciados que fagam sentido.

Estudos psicolingtiisticos tém sugerido que a aquisi¢io
da linguagem esctita ndo depende apenas da sensibilidade/
consciéncia dos aspectos fonolégicos e morfolégicos da
linguagem oral, uma vez que a escrita e a leitura ndo podem
ser entendidas como simples processos de codificagio/
decodificacio de palavras, consideradas isoladamente, a partir
de relagdes arbitrarias entre letras e sons. De acordo com
essa perspectiva, o bom leitor é aquele que nao depende
exclusivamente do processo de decodificacdo pata atribuir
sentido ao texto, mas que ¢ capaz de utilizar seu
conhecimento lingiifstico (da estrutura gramatical das frases)
e extra-lingiifstico (sua experiéncia pessoal, seu
“conhecimento de mundo”) para identificar as palavras
dedutivamente, a pattir da utilizagdo de pistas semanticas e
sintaticas fornecidas pelo texto (Kato, 1987; Rego, 1995).

Pesquisas relatadas por Bowey (1980), investigando a
relacio entre consciéncia sintatica e habilidades de leitura, a
partir da utilizacdo de tarefas de correcdo de sentencas
gramaticalmente incorretas, tém encontrado correlagio
significativa entre essas variaveis, em amostras de criancas
de primeira a quinta série. Seus resultados indicam ainda
que a consciéncia sintatica estd relacionada tanto aos aspectos

de decodificacan aianto 20< achectos de combreensan em

hipéteses, elaborada por Tunmer e col:
citados em Rego, 1995) refere-se a suf
criangas empregam seu conhecimento sin
quando seu conhecimento fonolégico e o
se insuficiente, ou seja, elas combinam,
leitura, os dois tipos de conhecimentc
havendo uma interacdo entre as habil
fonoldgica e sintatica, através da utiliz
contexto para a leitura das palavras n
resultados sugerem que a consciéncia s
tanto os processos de decodificacio qu
de compreensio em leitura, uma vez que
semanticas podem ser usadas tanto para i
novas ou dificeis no texto, quanto |
compreensao do mesmo. Assim, a0 adivinhe
a partir da integragdo de pistas grafo-f¢
semanticas, essa dedugio construtiva pode
reconhecer a mesma palavra numa proxi
sem a ajuda do contexto.

Pesquisas longitudinais realizadas por R
a importancia da consciéncia sintatica no
das habilidades de compreensio em leitura
1997), bem como da habilidade de usar c
palavras que de outro modo a ctianga nio ¢
(Rego & Bryant, 1993). No entanto, a
consciéncia sintatica e habilidades de deco
variacoes, interpretadas em funcido da i
sujeitos e do método de ensino utilizadc
Rego (1997), correlagbes significativas
sintatica e habilidades de decodificac
encontradas em estudos que utilizam ct
lingua inglesa, cuja ortografia é mais irt
entre criangas brasileiras quando alfabetiz
globais, que enfatizam a compreens?
linguagem.

No que se refere mais especificamer
consciéncia sintatica sobre as habilidade:

em lettiira dode-<e dizer aie ha evidéenc



influindo nas habilidades de monitoracio da compreensio,
através da deteccio de erros incoerentes com a estrutura
das sentencas e da auto-corre¢io dos mesmos.

Atualmente existe consideravel suporte empitrico
apoiando a hipétese de que certos niveis de habilidades
metalingtisticas de ordem fonoldgica, lexical e sintatica
precedem a aquisi¢do da linguagem escrita, sendo
encontrados mesmo entre criangas nio alfabetizadas (Barrera,
1995; Bowey, 1994; Bradley & Bryant, 1983; Content, 1985;
Ferreira & Mortison, 1994; Maluf & Barrera, 1997; Tunmer
& cols., 1983). Além disso, existem também estudos
longitudinais correlacionando algumas dessas habilidades
metalingisticas iniciais com o desempenho posterior em
leitura e escrita, indicando que tais habilidades desempenham
um papel facilitador para essa aprendizagem (Bradley &
Bryant, 1983; Rego, 1995; Tunmer & cols., 1988).

E objetivo da presente pesquisa investigar a influéncia
das habilidades metalingtisticas de consciéncia fonolégica,
lexical e sintatica na aquisi¢io da linguagem escrita, em um
grupo de alunos da primeira série do ensino fundamental,
falantes do portugués. A hipétese de trabalho que norteou a
pesquisa foi de que a presenga de niveis mais elevados de
habilidades metalingiifsticas no inicio da alfabetizagdo setia
preditora de melhor desempenho na aquisi¢ao inicial da
linguagem escrita. Como se viu no exame da literatura da
area, as pesquisas encontradas nio analisam a influéncia
desses trés aspectos, consciéncia fonoldgica, consciéncia
lexical e consciéncia sintatica (consideradas como variaveis
independentes) em uma mesma amostra de criangas pré-
leitoras e em geral relacionam a habilidade metalingiifstica
estudada apenas com o desempenho em leitura. Pretende-
se contribuir para a questao verificando a possivel associagio
de cada uma dessas vatidveis com as habilidades tanto de
escrever palavras quanto de ler palavras/enunciados. Além
de sua relevancia tedrica, o tema em estudo reveste-se de
relevancia pratica, uma vez que amplia as perspectivas para
maior compreensdo das condi¢des facilitadoras do sucesso

U Estudo com Criangas da Prim

A escolha dos participantes ¢
iniciando o processo de alfab
primeira série pela primeira vez ¢
de escrita (segundo a concepg:
1986). Para identificar as criang
esctita, foi aplicada uma prova
escrever, da forma que sabiar
apresentados através de figuras,

borboleta gato ]
Sformiga

Foram consideradas pré-sil
ndo foi possivel perceber corre:
graficos e sonoros (uma letra p
ser representado), o que indica
das relagoes entre linguagem o

Procedimento e Instrument

Foi adotado um delineamer
vetificar a existéncia de assoc
metalingtisticas dos alunos nc
niveis de habilidades de leitu
final do ano.

a) Avaliacio da Consciéncia Fono

O instrumento utilizadc
consciéncia fonoldgica foi elal
com base na prova de conscién
Rego (1995) e consistiu em duz
palavras compartilhando o so
(ima)

Na primeira tarefa, as crianga
trés palavras apresentadas por m
a influéncia do fator memo:
coMmegavam comm O mesmo Som.
identificar entre trés palavras,
figuras, as duas palavras que
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frases propostas oralmente para a crianca. Esta era
solicitada a identificar quantas palavras existiam na frase,
colocando uma ficha colorida para cada palavra.

As frases tinham de trés a cinco palavras, sendo
atribuido um ponto para cada palavra corretamente
segmentada, num total de 23 pontos. Exemplos:

Uma menina triste.

Eu gosto de criancas.

Papai comprou um sapato preto.

¢) Avaliagao da Consciéncia Sintatica

O nivel de consciéncia sintatica foi avaliado através de
uma prova de correcio de sentengas gramaticalmente
incortetas, elaborada pelas pesquisadoras com base em tarefa
semelhante proposta por Rego (1995). As frases desordenadas
eram verbalizadas pela pesquisadora com a ajuda de um
boneco que, como era dito as criangas, falava tudo atrapalhado.

Foram utilizados dois itens para treinamento, a fim de
que as criangas compreendessem a tarefa, e em seguida
foram apresentadas as seis frases desordenadas, contendo,
cada uma, entre quatro e cinco palavras. Foi atribuido um
ponto para cada frase corretamente ordenada, num total
de seis pontos. Exemplos:

Hoje esti quente muito.

A menina ler sabe ja.
d) Avaliagao da Escrita

Para avaliar o nivel de escrita foi solicitado as criancas
que escrevessem e depois lessem o nome de seis figuras
de meios de transporte desenhadas em uma folha de papel:

caminhao trem
carro navio

bicicleta
avidao

A pontuacio atribuida a cada palavra variou de 1 a 10,
num total maximo de 60 pontos, conforme o tipo de escrita
apresentado, baseando-se a pontuagdo adotada nas fases
identificadas por Ferreiro e Teberosky (1986) para a analise
da escrita infantil. a saber: escrita pré-silabica (auséncia de

uma escrita fonética, etc. A mesma pr
palavras foi aplicada no inicio e no final ¢

¢) Avaliacio da Leitura
Na prova de leitura, as criangas foras
(ou dizer o que poderia estar escrito)
contendo cada um deles uma palavra ou
em letras de forma maiusculas, acompanh:z
As figuras foram escolhidas e utilizadas
interesse das criancas sem favorece
adivinhacoes.
Exemplos:
Enunciado Escrito

CHUVA

e e I~

QUE DELICIA DE SORVETE

A pontuagido atribuida a cada item
num total maximo de 30 pontos, de aco:
leitura realizada, a saber: 1) coeréncia
verbalizado e figura; 2) respeito a segme
texto escrito, ou seja, quantidade de pal:
igual a quantidade de palavras escri
decodificagio através da utilizagdo de pi:
reconhecimento de letras, por exemplo:
bem sucedida, porém gerando leitura
recortes silabicos; 5) leitura fluente. A
utilizada no inicio e no final do ano.

Resultados e Discuss?

Os resultados obtidos através de ums
preliminar (andlise de um modelo de «
como em Neter, Kutner, Nachtshein &
mostraram que nao havia diferencas
desempenho médio dos alunos das trés
no que se refere as provas de consci
(Hh=0 1R5%)

consciencia lexical (=0 1
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Tabela 1

Intercorrelagies, Médias e Desvios-padrio das 1 aridveis Pesquisadas

Variaveis 1 2 3 4 5

1. Consciéncia fonoldgica — 0,11 0,14 0,22 0,38%*
2. Consciéncia lexical — 0,06 0,16 0,15
3. Consciéncia sintatica — 0,25* -0,04
4. Leitura 1 — 0,33%*
5. Escrita 1 —

6. Leitura 2

7. Escrita 2

8. Idade

Pontuacio maxima 16 23 6 30 60

m 8,1 12,7 23 7,0 11,1

dap 2,5 52 1,8 1,3 5,5

Nota: *p<0,05; *p<0,01

Leitura 1 / Escrita 1 : referentes as avaliacdes no inicio do ano

ao fato da amostra estudada apresentar pequena
variabilidade em termos de idade, uma vez que todos os
participantes da pesquisa eram criangas ingressantes na
primeira série do ensino fundamental.

Observando a Tabela 1, pode-se afirmar que as
habilidades metalinglisticas avaliadas ndo se mostraram
correlacionadas entre si. Isto sugere que as habilidades
de consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica podem
apresentar diferengas importantes em termos de suas
otigens e/ou processos de desenvolvimento, o que estd
de acordo com a hipdtese levantada por Pratt, Tunmer e
Bowey (1984), para quem os diferentes componentes
metalingiifsticos - consciéncia fonolégica, sintatica e lexical
- desempenham papéis diversos nos processos envolvidos
na aprendizagem da leitura. Segundo esses autores,
enquanto a consciéncia fonoldgica estaria diretamente
relacionada ao dominio das regras de correspondéncia
entre grafemas e fonemas, a consciéncia sintatica estaria
relacionada ao dominio da estruturacio do texto em unidades
maiores, sendo portanto crucial para a compreensio do

Leitura 2 / Escrita 2 : referentes

tradicionais, com énfase
correspondéncias letra-som, qu
voltadas para a producio e con
No que diz respeito as h
presentes no inicio da alfabet
escrita e leitura de palavras n
escolar, varias correlacoes f
analisaremos a segui.

Consciéncia Fonolégica e A
e Escrita

A habilidade de consciét
apresentou maiores niveis de cc
de leitura e escrita. Mesmo no in
como estando significativamen
das criangas na prova de escrita
sendo que no final do ano e
(r=0,50; p<0,01) e aparece tan
(r=0,53; p<<0,01). Tais achados 1
consciéncia fonolégica desemy

~  eqe 71 1
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Tabela 2
Desempenbo do Grupo de Criangas nas Provas de Consciéneia
Fonoldgica

Provas m ap
AliteracSes 44 1,6
Rimas 38 1,6 »=0,019

Consc. Fonol. Total 8,1 2,5

obteve-se p=0,019, o que indica uma diferenca significativa
no desempenho dos alunos nessas duas tarefas de
consciéncia fonolégica. O desempenho dos sujeitos na
prova de sensibilidade a aliteragdes foi supetior ao obtido
na prova de sensibilidade a rimas, o que sugere maior
facilidade das criancas ndo alfabetizadas para prestar
atencdo nos segmentos sonoros iniciais das palavras.
Tais resultados concordam com os apresentados por
Stanovich, Cunningham e Cramer (1984), cujos sujeitos
também obtiveram pontuagdes significativamente supetiores
em provas envolvendo sensibilidade aos segmentos sonoros
iniciais das palavras, quando comparadas a tarefas semelhantes
envolvendo sensibilidade aos segmentos sonoros finais,

Tabela 3
Desempenbo das Criangas na Prova de Rimas, de acordo com a
Quantidade de Segmentos Sonoros Compartilhados

Prova ” P
Rimas-segmentos silabicos 1,3 1,0
=00
Rimas- segmentos supra-silabicos 24 1,1
Tabela 4

embora deva ser ressaltado o fato de quc
os autores trabalharam apenas com segm
ndo sildbicos ou supra-sildbicos como oc
pesquisa.

Utilizando-se ainda o teste sinalizado d
1975), foi observado, conforme se vé n:
prova de rimas os itens que compartilhavan
sildbicos, ou seja, unidades maiores do
torneira/ macaco/ cadeira) obtiveram {
significativamente supetior a0s itens qu
apenas segmentos silabicos (Ex.: sino/ faca

Isso significa que os itens compos
compartilhando maiores segmentos
respondidos com mais facilidade pelas c
itens compostos por palavras compartilhas
final. Tais resultados sugerem que a quan
compartilhados é um fator importante
semelhangas sonoras, por parte das crianga

Consciéncia Lexical e Aprendizage
Escrita

Dentre as habilidades metalingiistic
consciéncia lexical foi a que apresentou
com os resultados das tarefas de linguag
mostrado correlagdo significativa
desempenho na prova de leitura realizac
escolar (7=0,28; p<0,05). E possivel
hipéteses, ndo excludentes entre si, §
resultados. Em primeiro lugar, perceb
proposta para avaliar essa habilidade met
a utilizagdo de critérios gramaticais ¢
segmentacio das frases, os quais parece
em geral como conseqiiéncia da aprendizag
escrita (Ferreiro & Pontecorvo, 1996).

Freqiiéncia de Acertos na Segmentagao Lexical, de acordo com a Categoria Gramatical das

Palavras




Muito embora alguns estudos tenham demonstrado a
existéncia de consciéncia lexical em criancas nido
alfabetizadas, deve-se levar em conta que, muitas vezes, o
bom desempenho nessas tarefas pode estar associado a
utilizacdo de outros critérios de segmentacio da linguagem
oral, como por exemplo a analise sildbica e a tonicidade,
principalmente no caso de pesquisas realizadas com listas
de palavras ao invés de frases e utilizando muitos
monossilabos, como ¢é freqiiente nas pesquisas realizadas
em lingua inglesa (Tunmer & cols., 1983).

A fim de se investigar alguns fatores envolvidos no
desenvolvimento da consciéncia lexical, foi realizada uma
analise da proporgio de acertos na segmentagio lexical, de
acordo com a categoria gramatical das palavras envolvidas.
Segundo a literatura, esperava-se que as palavras
pertencentes a categorias com conteudo referencial proprio
(substantivos, adjetivos, verbos, pronomes) obtivessem maior
indice de acerto na segmentacio lexical do que aquelas
pertencentes a categorias vagias (artigos, conjungoes,
preposi¢des). Os dados obtidos a partir dessa analise
encontram-se na Tabela 4.

Utilizando-se o teste de Friedman (Siegel, 1975) para
comparar a propor¢iao de acertos na segmentacdo lexical
nas diversas categorias gramaticais, foi encontrada diferenca
significativa (p<0,001) entre as mesmas. Realizando a
comparacdo multipla das categorias com a Correcio de
Bonferroni (Neter & cols., 1996) e o teste de Wilcoxon-
pareado (Siegel, 1975), foram obtidos os seguintes resultados:
1) A conjun¢do mostrou-se a categoria gramatical que
apresentou proporcio de acertos significativamente abaixo
de todas as demais categorias. Esse resultado estd dentro do
esperado, uma vez que se trata de uma categoria gramatical
sem conteddo referencial proprio. 2) Os adjetivos, pronomses e
a preposigao foram as categorias gramaticais que obtiveram
proporgdes de acertos estatisticamente semelhantes e
significativamente superiores a todas as demais categorias,
sendo, portanto, as palavras que apresentaram maior

U Estudo com Criangas da Prim

segmentacio dos substantivos, |
gramatical com conteudo referc

Entretanto, analisando-se
resultados, é possivel observar
apresentados, aqueles que tiver
acertos na segmentagdo lexical
por um artigo ou conjungao,
foram consideradas, muita
inseparaveis (Ex.: ePedro; umsa
dificuldade principal ndo parec
substantivo em si, mas princij
artigos um ¢ a, ¢ da conjuncao ¢
Essa dificuldade, entretanto, na
a categoria gramatical dessas
mesmo a preposicio de, apres
respostas corretas de segmen
outros substantivos, 0 que novz
de outros critérios de segm
gramaticais e semanticos.

A quantidade de acertos na
mostrou-se relativamente indepe
pois foi encontrada alta freqiénc
de palavras com uma, duas e t1

Para entendermos melhor ¢
necessatio levar em conta, além
numero de silabas, a tonicidade
resultados sugerem a hipétes
atonos, pertencentes a categori
referencial, apresentam m
hipossegmentados, isto €, assos
do que os monossilabos tonic
segmentados corretamente, i
categoria gramatical. Entretanto
utilizadas na maioria das categ;
pequeno, sao necessatios estuds
hipétese.

Foi realizada também uma

nelae criancace 1A ceomentac
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realizadas referem-se, geralmente, a recortes silabicos de
palavras ou partes de palavras, havendo também algumas
criangas que realizaram segmentacio silabica sistematica
da quase totalidade dos enunciados, o que sugere ma
compreensio da tarefa, ou talvez do significado do termo
“palavra”, que poderia estar sendo confundido com “silaba”,
uma vez que ndo foram dados itens de treinamento nesta
prova.

Nesse sentido, sugere-se a realizacdo de novas pesquisas
sobre o tema, visando maior controle do nimero de palavras
apresentadas em cada categoria gramatical, além da
apresentac¢ao inicial de exemplos, de modo a clarificar a
unidade lingtiistica desejada na segmenta¢do das frases
(Bowey, Tunmer & Pratt, 1984), a fim de corroborar ou
refutar os resultados preliminares aqui obtidos.

Consciéncia Sintatica e Aprendizagem da Leitura e
Escrita

O desempenho das criangas na prova de consciéncia
sintatica, aplicada no inicio do ano letivo, apresentou-se
significativamente correlacionado aos resultados da tarefa
de leitura no inicio do ano (7=0,25; p<0,05), assim como das
tarefas de leitura (r=0,45; p<<0,01) e de escrita (»=0,38; p<0,01)
aplicadas no final do ano. Tais resultados concordam com
aqueles obtidos por Tunmer e colaboradores (1988) e Bowey
(1986), sugerindo que a capacidade de prestar atencio a
organizacio sintatica das frases pode desempenhar um papel
facilitador no processo de alfabetizacio, sobretudo no que
se refere a leitura, o que da sustentacio a hipdtese segundo
a qual a consciéncia sintatica no inicio da aquisi¢io da escrita
e particularmente da leitura, seria preditora de maior sucesso
na sua aprendizagem.

Por outro lado, nossos resultados nao concordam com
os obtidos por Rego (1995, 1997), em pesquisas realizadas
com criangas brasileiras submetidas a métodos de ensino
fénicos e sildbicos, nas quais ndo foram encontradas
correlagbes significativas entre consciéncia sintatica e

habilidade< de decodificacan TTma ptossfvel extlicacan Bara

elucidar essas relacdes, controlando o
métodos de ensino quanto das diferen
leitura.

Embora ainda existam controvérsi
desempenhado pela consciéncia sintatica s
de decodificacao em leitura, sua relagdo con
compreensdo é muito mais consistent
demonstrado que a atenc¢io dedicad
gramatical das sentencas é crucial para a
significado das mesmas. De acordo corr
(2000), a leitura em seus estagios iniciais, ¢
de decodificacio ainda nio estd automa
parte do leitor, o controle consciente das e
que levam a compreensio.

Existe também consideravel suports
hipétese de que a crianga utiliza seu conh
€ semantico para monitorar a compreensa
da identificacdo e auto-correcdo de erros
contextualmente inaceitaveis. Nesse senti
tém sugerido a realizagdo de atividades
visem estimular os alunos a monitorar a ¢
semantica de enunciados verbais, a fim d
habilidade para ser usada por ocasido d:
escritos (Bowey, 1986).

Relagdes entre Leitura e Escrita
Foram observadas correlagoes signi
desempenhos das criangas nas provas i
leitura (leitura 1/leitura 2: 7=0,41; p<0,01)
1/esctita 2: =0,30; p<0,05), conforme s
Além disso, a correlagdo entre o desemp
nas provas de leitura e escrita, que no ir
bastante significativa (+=0,33; p<0,01),
aumento no final da pesquisa (r=0,89; p<(
nos leva a admitir que as habilidades de
associadas no inicio do ano escolar,
interdependéncia maior no final do

Alfaheti7zacan



As correlagdes obtidas entre os niveis zniciais de
consciéncia fonolégica e sintatica, e a aprendizagem da leitura
e escrita, vém dar suporte a hipétese da precedéncia e
importincia dessas habilidades metalingtiisticas no que se
refere a aquisi¢io da linguagem escrita. Tais resultados nos
levam a admitir que criangas que chegam a escola com maior
sensibilidade aos aspectos fonologicos da linguagem oral,
bem como a estrutura sintitico-semantica das sentengas, estio
melhor instrumentalizadas para a aprendizagem formal da
leitura e escrita. Tal relagdo deve alertar os educadores para
a importincia do desenvolvimento dessas habilidades
metalinglisticas, através de atividades pedagégicas voltadas
para a conscientizagio dos aspectos formais e estruturais da
linguagem oral, tanto na pré-escola quanto nas séries iniciais
do ensino fundamental.

No que diz respeito a consciéncia lexical, sua menor
associacdo com a aprendizagem da linguagem escrita nos
leva a perguntar até que ponto ela seria de fato um pré-
requisito importante para a alfabetizacdo. Os resultados
obtidos indicam a existéncia de varios ctitérios utilizados
pelas criancas nio alfabetizadas na tentativa de segmentar a
linguagem oral em palavras (critério semantico, sintatico,
silabico, tonico, etc), sugerindo ser o critério gramatical
(baseado em unidades morfolégicas) uma conseqiiéncia da
instrugdo formal em leitura e escrita, que familiariza a crianga
com diferentes tipos de palavras, a partir da percepgio e da
reprodugio dos espagos em branco entre as mesmas.
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