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Pricologia: Reflexio e Crii

A Tomada de Consciéncia Analisada a partir do Conceite
Um Estudo de Caso

Sandra Patricia Ataide Ferreira '

Sintria Labres Lautert °
Universidade Federal de Pernanmbuco

Resumo

Objetivou-se ilustrar a tomada de consciéncia através do conceito de divisao. Uma crian¢a do sexo mz
meses, cursando alfabetizacdo em escola particular de Recife, foi entrevistada e solicitada a representar u
uma analise qualitativa, observando-se 5 momentos de tomada de consciéncia: 1) auséncia de consc
clementos; 2) consideragao da totalidade dos elementos, sem tomada de consciéncia do resto; 3) surgime
como possibilitador da tomada de consciéncia das relagdes entre os termos; 4) resolugio do conflito
cognitivo ja existente — auséncia de tomada de consciéncia do resto; 5) representacio do termo resto, set
da relagdo deste com os demais. Os resultados mostraram a construgido de graus diferenciados de tc
divisao, propiciados pelas interveng¢oes do examinador e pela presenca de referentes no enunciado, sem o

Palavras-chave: Crianga; tomada de consciéncia; divisao.
The Grasp of Consciousness Analysed through the Concept of Division: A Cas

Abstract

This study aimed to illustrate the grasp of consciousness through the concept of division. A male child, ag
learning the basics of the language at a private school in Recife, was interviewed and requested to
qualitative analysis was carried out observing 5 moments of grasp of consciousness: 1) the absence
totality of all the elements; 2) the consideration of the totality of all elements, without being consci
appearance of cognitive conflict as a means to enable the consciousness of the relationship between the t
conflict by a pre-existing cognitive scheme - the absence of consciousness of the rest; 5) the represe
without the consciousness of its relationship with the others. The results showed the building of diffe
consciousness of division, enabled by the examiner’s interventions and by the presence of referents in tt
reach of the grasp of consciousness.

Keywords: Child; grasp consciousness; division.

O desenvolvimento humano tem sido um campo de
pesquisa que tem despertado grande interesse entre os
teéricos da Psicologia. Este interesse esta baseado, sobretudo,
em tentar resolver o problema de quais sdo os fatores
determinantes deste desenvolvimento, a fim de se
compreender se este desenvolvimento decorre apenas de

interacdo entre ambos. O enfo
tem variado, portanto, de ac
pergunta tedrica de base do inx
contemplar ou a afetividade ou
ser ou ndo um aspecto relevant
discussdes.
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A Assimilagdo, a Acomodagio e a Equilibragéo

Segundo Piaget (1975), o desenvolvimento cognitivo é
um processo de constru¢iao que ocorre a pattir da interagio
entre sujeito e objeto; sujeito este considerado como ativo e
responsavel pelo seu préptio desenvolvimento. Portanto,
de acordo com esta concepgio, o conhecimento ndo esta
nem no sujeito cognoscitivo nem no objeto do
conhecimento, mas surge a partir da interacio entre eles.
Mas se o conhecimento surge desta interagio, qual o
mecanismo que possibilita a aquisi¢ao do conhecimento do
mundo pela ctianga, ao nascer? Conforme a teotia piagetiana,
¢ o processo de assimilagio que garante, neste momento inicial
da vida, a construgdo de conhecimento e a adaptagio do
sujeito no mundo.

A assimilagdo, para Piaget (1975), diz respeito a integracio
de novos elementos 2 estrutura ja existente ou construida,
seja ela inata, como no caso dos reflexos no recém-nascido,
ou adquirida a partir das modificagdes do contetddo da
estrutura inata inicial. No entanto, a assimilacio nio é um
mecanismo suficiente para garantir o desenvolvimento de
novas estruturas, ja que ndo lida com a assimilagdo de
contetdos completamente novos ou nio reconhecidos pelas
estruturas existentes. Para possibilitar a integracao de novos
conteudos, existe o processo complementar da assimilagdo:
a acomodagao, que se caractetiza pela zodificagio de um esquenia on
estrutura de assimilacao pelos elementos assinrilados (p. 78). Ou seja,
quando os elementos ndo se integram as estruturas existentes,
as mesmas sao modificadas para acomoda-las.

Desta forma, a adaptacio cognitiva é possibilitada pelo
equilibrio entre os processos de assimilacio e acomodagio.
Portanto, pode-se dizer que nio ha assimilacio sem
acomodagio nem acomodagdo sem assimilacdo, jd que
esta dltima impde limites a atividade da acomodacio
quanto a necessidade de preservacio da sua estrutura, a
qual, por outro lado, de acordo com Piaget (1975),
encontra-se continuamente em transformacio e evolucio
em direcdo a uma forma de conhecimento cada vez mais
sofisticada até atingir as estruturas légico-matematicas,

pelo reconhecimento paulatino da existér
e pela sociabiliza¢io do sujeito.

Mas como Piaget explica essas mudang:
de cada estagio e entre os estigios?
cognitivo garante estas mudangas e transfo
no decotrer do desenvolvimento cognitiv
a estas questoes, Piaget apoia-se na Teoria
segundo Valsiner (1997) demonstra, d
tedrico piagetiano, uma verdadeira
desenvolvimento jd que busca capturar
mudanca e o movimento no decorrer
irreversivel.

Segundo Piaget (1976), a equilibragic
que possibilita a retomada do equilibri
reequilibragdes decorrentes de desequilibri
levar ou ao equilibrio anterior ou a
qualitativamente diferentes. Estas trat
levariam apenas a um equilibrio, m:
equilibrio, o qual denominou de equzlib

Os desequilibrios, segundo esta perspe:
ou quando ha uma insatisfacio de nece:
do individuo, gerando nele uma sc
(equilibragdo por lacuna); ou quando o ind
de assimilar o objeto com o qual inter
reorganizar as suas estruturas cognitivas
(equilibragio por assimilacio). Desta for
¢ vista como um processo indispensavel ac
processo este que se constréi no dec
evolucio cognitiva do individuo, modifica
de forma progressiva e qualitativa a cada

Para explicar como ocorrem as
reequilibragdes, Piaget (1976) apela para o
e em espiral das regulaces, que se const
interacdo entre sujeito e objeto através
acomodacdes, no decorrer do prép
desenvolvimento cognitivo. As regulacde:
hd necessidade de correcio (feedback
reforcamento (feedback positivo) de uma a
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insuficiéncia de alimentacdo de um esquema, deixando as
necessidades cognitivas do sujeito insatisfeitas, conduzindo
a regulaces que comportam feedback positivo.

Vale salientar, contudo, que nem toda lacuna torna-se
uma perturbacio, visto que para se caracterizar como tal
¢é necessario que haja auséncia de um objeto, de condi¢Ses
ou de conhecimento que setia indispensavel para resolver
uma ac¢ao ou um problema. Outro aspecto que estd
relacionado a questio das regulagbes e que precisa ser
destacado aqui, diz respeito ao regulador das regulagbes
cognitivas, que, segundo Piaget (19706), é interno, sendo
compreendido por ele como algo hereditario, mas nio
programado.

A Tomada de Consciéncia

Ao enfocar a questdo das regulacdes, este autor destaca
a construcdo da tomada de consciéncia do sujeito, haja vista
que estas se desenvolvem das mais simples as mais complexas,
até atingir a auto-regulacio que se caractetiza pela consciéncia
dos mzeios que levam a realizagdo de uma agdo ou operagio
e nio, apenas, dos objetivos e fins destas, como ocorre
quando ainda predominam as regulagdes mais simples.

Nesta perspectiva, a tomada de consciéncia é entendida
como uma construcio que decorre das relagdes do sujeito
com o objeto, sendo a mesma vista como uma cozcestnacao,
isto &, uma passagem de nma assimilagio pritica (assimilagdo do objeto
aum esquenta) a uma assimilagio por meio de conceitos (Piaget, 1977,
p- 200). Esse processo exige coordenacdes e transformagoes
continuas que dio origem a diferentes niveis de consciéncia
e integracdo dos esquemas, os quais s3o resultados da forma
como as regulacdes apresentam-se em cada estagio de
desenvolvimento. Portanto, nem todo nivel de consciéncia
implica conceituagio, ja que esta depende das integracoes
que sdo estabelecidas entre o conhecimento novo e o
antetior. apoiando-se, pois, nesta concep¢io que Piaget
(1977) entende a consciéncia elementar (mais simples e
automatica) Como pervepgao inconsciente, Visto que esta se baseia
em dados imediatos e ndo os integra as estruturas ja existentes.

Este processo de tomada
atividade extremamente labo:
Trata-se de uma reconstru¢ao t2
o objeto a ser incorporad
desconhecido, sendo, port:
assimilacdo excepcionalmen
consciéncia pode ser simples ¢
das coordenagdes exigidas, max
conflito e necessitar da cc
anteriormente construido. Por
por uma solugio mais econom
pela reformulagio do esquems
dos dados observaveis e a0 rec
em favor de suas antecipagdes.
sujeito recusa-se a aceitar ou pet
que se opoe a0 que ele ja conh

Contudo, estas deformacoe
em que o sujeito é chamado a
da resisténcia imposta a ele pe
posteriores com 0 mesmo, o
consciéncia dos meios e dos pro
a passagem de elementos de 1
um plano consciente.

Percebe-se, entdo, que a t
ocorre de forma abrupta comc
ou iluminacio, que nada acres
contrario, demanda construg
garantem ao Mesmo tempo a ¢
estrutura cognitiva do sujeito, fz
um nivel de consciéncia cada ve
a conceituacio, que se caracteriz
de consciéncia.

E na tentativa de explorar c
que este trabalho propoe-s
consciéncia a partir do conceit

A Complexidade do Concei
Diversos autores (Anghileri,
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como, por exemplo, compreender que quanto maior (ou
menor) o nimero de partes, menor (ou maior) o tamanho
de cada patte, o todo deve ser distribuido igualmente entre
todas as partes até que nio exista a possibilidade de uma
nova rodada de distribui¢io, a soma de todas as partes
distribuidas mais o resto constitui o todo inicial e que o
resto nunca pode ser maior que o numero de partes.
Portanto, compreender a divisio implica necessatiamente
em uma mudanca qualitativa na forma de pensar da crianca
que n3o mais pode ser acessada tomando como referéncia
apenas as relaces de natureza aditiva, que envolve o estado
inicial, a transformacio (algo que ¢ adicionado ou retirado)
e o estado final apés a transformacio (Lautert & Spinillo,
1999; Vergnaud, 1983, 1991).

Além dessa complexidade conceitual, Anghileri (1993)
chama a atengdo para a complexidade grafica e lingtiistica,
uma vez que a expressio verbal 72 dividido por 4, pode ser
representada de diferentes formas matematicas, como por
exemplo: 12/4; 12:4. Estas diferentes formas convencionais
de se expressar o conceito de divisao provocam dificuldades
de compreensio a quem estd dando os seus primeiros passos
na construcio deste conceito matematico, ou seja, na dire¢ao
do processo de conceituacio da divisdo, que passard a ser
ilustrado neste artigo a partir de um estudo de caso.

Método

Participante

Este estudo envolve uma ctianca do sexo masculino,
com 6 anos e 4 meses de idade, cursando a alfabetizacio em
uma escola particular da cidade de Recife. Este iniciava o
aprendizado sobre as operacoes de adicdo e subtragdo, e
havia recebido algumas no¢des introdutdrias sobre a divisdo,
porém de maneira informal, a partir de situagdes como: a
distribuicdo da merenda na hora do lanche ou do material
escolar com os colegas. Estas informagdes foram obtidas a
partir de entrevistas informais com a professora e
coordenadora da escola.

enunciado do problema (informagdes
podem ser obtidas em Lautert, 2000)*.

Nesta investiga¢do, a crian¢a foi
solicitada a representar da forma que des
lido pelo examinador, procedendo da seg
vai fager no papel de jeitinbo que vocé quiser,
melhor o problema que en vou ler para vocé. P
16 carrinhos e tinha 5 caixinhas. Ele tinha
ndimero de carrinhos em todas as caixinhas.
tinha que colocar em cada caixa? Importar
tempo para crianga resolver problema
mesmo lido na integra quantas vezes fc
Apbs a tepresentagio da crianca procu
entrevista clinica saber o que foi represent
se a crianga sobre cada grafismo represet
saber que termo da divisdo estava sendc

Optou-se, neste estudo, em investigar
problema resolvido. Isto pelo fato deste
genuina do conhecimento da crianca s
também, por ser o mais ilustrativo das q
neste trabalho.

Analise e Discussao dos Res

Nesta investigacdo, foi realizada uma
da situacio de entrevista, focalizando-se
construcio e reconstrucio da tomada d
relagdes entre os termos da divisdo; e ¢
os graus de tomada de consciéncia da cfi
respeito do conceito desta operagio.

A analise qualitativa desta investigagi
para interpretagio dos dados, trechos
dialogo entre criancga e pesquisadora,
momentos relevantes que evidenciam d
tomada de consciéncia explicitados pela
vao do mais simples a0 mais elaborad
entanto, o nivel da conceituagio que, segu
¢ o mais sofisticado da tomada de consc

Situacao de Resolucao do Problema
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entre os termos da divisdo; 4) Resolucio do conflito a partir
de um esquema cognitivo ja existente — auséncia de tomada
de consciéncia do resto; e 5) Representacio do termo testo,
sem tomada de consciéncia da relacio deste com os outros
termos da divisdo.

1° Momento: Auséncia de consciéncia da totalidade dos
elementos da divisao.

T1° (E) “Pedro havia comprado 16 cartinhos e tinha
5 caixinhas. Ele tinha que colocar o mesmo niumero de
carrinhos em todas as caixinhas. Quantos carrinhos ele
tinha que colocar em cada caixa?”.

T2 (C) (a crianca comega a contar nos dedos de trés
em trés e para) “Ele tinha trés caixas?”.

T3 (E) (o examinador percebe que a crianga nao
entendeu o problema e o repete) “Pedro havia comprado
16 carrinhos e tinha 5 caixinhas. Ele tinha que colocar o
mesmo numero de carrinhos em todas as caixinhas.
Quantos catrinhos ele tinha que colocat em cada caixa?”.

T4 (C) (grande pausa, conta nos dedos de trés em
trés) “Trés”.

Observa-se neste primeiro momento que, a crianca
tenta compreender o problema, questionando o
examinador sobre o numero de caixas existentes no
enunciado do problema - valor do divisor (T2). Ela faz
a divisdao, mas nio considera a totalidade dos elementos
(dividendo=16 carrinhos) deste enunciado (T4). Verifica-
se, também, que a mesma responde corretamente o
problema, mas nio leva em conta, ainda, as relages entre
os termos da divisao. Ao responder o problema, atenta-
se ao valor do quociente esperado (trés carrinhos em
cada caixa), mas ndo menciona o valor do resto (igual a 1
carrinho), desprezando-o na resolugio. O fato de a crianga
estar manipulando mentalmente, apenas, com o quociente
e o divisor, ou seja, trés carrinhos em cada uma das cinco
caixinhas, nio possibilita a mesma considerar o todo: o
dividendo (16 carrinhos).

T8 (C) (representa graficam
caixa, perfazendo um total de «

T9 (E) “Pronto?!”

T10 (C) (faz que sim com ¢

T11 (E) “Tem outro je
probleminha que eu li?”.

T12 (C) (faz que nio com

T13 (E) “Entao, explica ps
fez aqui”.

T14 (C) (aponta para o paf

eu coloquet trés carrinhos em «

Fignra 1. Representacio graf

Verifica-se neste segundc
explicita para o examinador o |
chegar a resolucio do problem:
incluindo o 16 em sua contage
consciéncia de que o ultin
corresponde ao elemento que s
confirma o resultado do pro
descartando, novamente, o
integrante do todo em sua ref
consciéncia dos meios, mas a ex
ndo inclui o resto enquanto term

3° Momento: Surgimento de
possibilitador da tomada de co
os termos da divisao.
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T22 (C) “Isso?”

T23 (E) “E”.

T24 (C) “Isso é um carrinho”.

T25 (E) “Humm. E quantos carrinhos vocé fez aqui?”.

T26 (C) (conta os carrinhos que desenhou no papel)
“Quinze”.(continua olhando para a sua representacio,
contando nos dedos e pensando).

Percebe-se que as interven¢Ses do examinador,
principalmente (T25), levam a crianga a refletir sobre a
solugdo anteriormente apresentada por ela, desencadeando
um processo de conflito cognitivo entre esta solucio e a
quantidade de elementos envolvidos no enunciado do
problema. Conflito este que pode ser observado a partir
do comportamento de duvida e incerteza demonstrado
pela crianca frente ao resultado obtido por ela (T26).

4° Momento: Resolugao do conflito a partir de um esquema
cognitivo ja existente — auséncia de tomada de consciéncia
do resto.

T27 (E) “Humm. No probleminha... que eu li e que
vocé fez no papel... (pausa - examinador percebe que a
crianca estd com alguma duvida porque ela conta nos
dedos novamente] O que que foir”

T28 (C) (conta os carrinhos que representou no papel)
“F que ndo tem outro jeito, nao.”

T29 (E) “El”

T30 (C) “O! (conta novamente os carrinhos que
representou no papel) Um... um, dois, trés, quatro, cinco;
dois...um, dois trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove,
dez; trés; um, dois, trés; quatro, cinco, seis; sete, oito, nove;
dez, onze; doze, treze, quatorze, quinze; quatro; um, dois,
trés, cinco... Um, dois, trés, quatro; cinco, seis, sete, oito;
nove, dez, onze, doze; treze, quatorze, quinze, dezesseis;
dezessete, dezoito, dezenove, vinte.”

T31 (E) “Humm”.

T32 (C) “Tem outro jeitor”.

T33 (E) “Nao seill Vocé que sabe! Vocé acha que
nao?”.

encontrado por ela. Nota-se, também, «
provoca a crianga, exigindo dela ma
mantém a sua resposta com base em un
orientado por um dos principios bas
que diz respeito a distribui¢ao de seus ele
iguais. A crian¢a ndo parece reelaborz
cognitivos anteriormente construidos,
de seus antigos esquemas, ou seja, O ¢
permite a reflexdo, mas nio possibili
esquema cognitivo para lidar com o nc
divisao.

5° Momento: Representagdo do termo t
de consciéncia da relagio deste com «
da divisio.

T37 (E) “Mas como é que vocé pod
carrinho, entdo, que t4 faltandor”

T38 (C) (pausa) “Coloca ele aqui
papel)

T39 (E) “Entio, faz!”.

T40 (C) (representa graficamente
sobrou)

T41(E) “No probleminha que eu..
aqui no papel, o que ¢ esse desenho dac
a representagdo do carrinho que a cri
apos as intervengoes do examinador)

T42 (C) “Um carro”.

T43 (E) “Por que ele estd aqui?” (ref
que esta fora das caixas e que foi repr
provocagoes do examinador).

T44 (C) “Porque aqui nio da”
representa¢do através do desenho)

T45 (E) “Por que nio d4... aqui em
ao desenho das caixinhas contendo os

T46 (C) (pausa) “Porque... aqui
representagio através do desenho de cart
tem trés em cada, se colocar um aqui

T47 (E) “Humm. Por que vai ficar

T48 (C) (grande pausa) “Porque aq
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considerag¢io do resto ndo possibilita o operar com os valores
iniciais do problema. Apesar de utilizar uma justificativa mais
elaborada (T50) do que aquela apresentada anteriormente
(T30), no quarto Momento, para confirmar a sua resposta
em relagio ao problema, a crianga no toma consciéncia das
relacGes existentes entre os elementos envolvidos na
operagio de divisao (dividendo, divisor, quociente e resto),
nao levando em considera¢io, portanto, o papel do resto.

Considerag6es Finais

Percebe-se que a crianga investigada revela graus
diferenciados de tomada de consciéncia da divisdo, sem,
no entanto, atingir a conceituacdo. Como afirma Piaget
(1977), esta nao ocorre de maneira abrupta, mas a partir
de construgdes e reconstrucdes paulatinas, podendo este
processo ser “adiado” em decorréncia de deformagdes
das quais o sujeito langa mio para se adaptar a realidade,
quando se defronta com os dados que nio sio
incorporados por sua estrutura cognitiva.

Verifica-se que as inadaptagdes suscitadas pelas
intervengdes do examinador em conseqiiéncia das
respostas da crianca, ndo sao suficientes para promover
a tomada de consciéncia a respeito do conceito de divisio,
o qual requer a considerac¢io da totalidade e inter-relacdo
entre Os seus termos.

Observagio esta que estd de acordo com a concepgio
de Piaget (1977) de que a conceituacdo, que ¢ um nivel
superior da tomada de consciéncia, ndo se da apenas ¢
estritamente através de inadaptages, mas basicamente
através de regulacoes que, como ja foi dito anteriormente,
podem ser compreendidas como reagSes a perturbagdes
geradas por obstaculos a assimilagdo e a acomodagio, e
que se desenvolvem no decorrer do préprio
desenvolvimento do sujeito, aperfeicoando-se a medida que
este avanca nas varias fases de sua evolugio.

Deste modo, pode-se verificar que a ctianga em foco, ao
lidar com um dado novo recorre a seus esquemas de adi¢io

demonstrando, no decorrer
relevantes de construcdo de t
vao desde a auséncia de conscié
da divisdo a representagio do
desconsiderado pela crianga de
resolugdo do problema.

Contudo, percebe-se que,
conflito cognitivo durante a entt
da tomada de consciéncia, a mes
ou construir NOVOs esquemas |
nao tomando consciéncia das
outros termos da divisao, as qu
a construcio da conceituacio d
resolucio do conflito se da atr
esquema ja existente, apesar de
graus diferenciados de consciéne
na concep¢io de compartilhar da
constatado por alguns autores d
Nunes & Bryant, 1998; Kornila
Bryant, 1997), apresenta-se cor
divisdo elaborada pelas criancas
a divisdo ou com pouca instrug
escolar.

Pode-se dizet, portanto, qt
linguagem do examinador poc
papel relevante no processo d
consciéncia por parte desta
mesma fosse capaz de elabo
consciéncia acerca da divisao
atingido o grau superior desta
seja, a concep¢io de que a
totalidade e interdependéncia ¢
como tem sido apontado pel
Lautert, 2000; Spinillo, 2000), os
situacdo de resolucdo de probile
favorecem a construcio de
compreensio do sujeito a re

onetracan: hossihilitfando +alves



554 Sundra Patricia Ataide Ferreira & Sintria Labres Lautert

Correa, J. (1996). A compreensio inicial do conceito de divisao partitiva em
tarefas nao-computacionais. Em M. H. Novaes & M. R. F. Brito (Orgs.),
Psicologia na educagao: Articulagiao entre pesquisa, formagao e pritica pedagdgica
(Coletaneas da ANPEPP, 1, 151-165). Rio de Janeiro: Xenon.

Correa, J., Nunes, T. & Bryant, P. (1998). Young children’s understanding of
division: The relationship between division terms in a non-computational
task. Journal of Educational Psychology, 90, 321-329.

Hughes, M. (1986). Children and number: Difficulties in learning mathematics.
Oxford: Blackwell.

Kornilaki, E. & Nunes, T. (1997, julho). What do young children understand
about division? Trabalho apresentado na 21st Conference of

International Group for Psychology of Mathematics Education, Lahti,
Finland.

Lautert, S. L. (2000). A representagio de operacies e problemas de divisao em criancas:
Da lingnagem matemdtica oral para outras formas de representagao. Dissertagio
de Mestrado nao-publicada, Pés-Graduag¢io em Psicologia,
Universidade Federal de Pernambuco. Recife, PE.

Lautert, S. L. & Spinillo, A. G. (1999). Como ctiangas representam a opera¢ao
de divisio: Da linguagem matematica oral para outras formas de
representagdo. Temas em Psicologia, 7, 23-36.

Nunes, T. & Bryant, P. (1997). Crian¢as fazendo matemitica. Porto Alegre:
Artes Médicas.

Sobre as autoras

Piaget, J. (1975). A teoria de Piaget. Em P. H. Musse
cognitivo (Vol. 4, pp. 71- 115). Sao Paulo: EDU.
Piaget, J. (19706). A equilibragio das estruturas cognit
desenvolvimento. Rio de Janeiro: Zahar.

Piaget, J. (1977). A tomada de consciéncia. Sao Paulo: |

Piaget, J. (1973). Problemas de psicologia genética (pp. 33-4
Universitatia.

Piaget, J. (1995). Seis estudos de psicologia. Rio de Janeirc

Spinillo, A. G. (2000). O papel dos referentes ¢ dos med
conceito de divisio. Projeto de Pesquisa financiad
UFPE.

Valsiner, J. (1997). Culture and the development of child
human development. New York: John Wiley & So

Vergnaud, G. (1983). Multiplicative structures. Em
(Orgs.), Acquisition of mathematics: Concepts ana
London: Academic Press.

Vergnaud, G. (1991). E/ nitto, las matemiticas y la realidad:
las matemticas en la escuela primaria. México: Trillas.

Sandra Patricia Ataide Ferreira ¢ Mestre ¢ Doutoranda em Psicologia Cognitiva pela

Universidade Federal de Pernambuco.

Sintria Labres Lautert ¢ Mestre ¢ Doutoranda em Psicologia Cognitiva pela Universidade

Federal de Pernambuco.



