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Pricologia: Reflexcao e C

Efeitos da Leitura de Histérias no Desenvolvimento da I
de Criangas de Nivel S6cio-econémico Baixo

Maria José de Oliveira Fontes'
Universidade Federal de Vigosa
Clandia Cardoso-Martins

Universidade Federal de Minas Gerais

Resumo

O presente estudo investiga o impacto de um programa de leitura de histérias no desenvolvimento de |
oral e escrita de criancas de baixo nivel sdcio-econdémico. Trinta e oito criancas entre 4 ¢ 6 anos de idadc
As criangas designadas para o grupo experimental foram submetidas a um programa interativo de leitur:
designadas para o grupo controle nio foram submetidas a nenhum tratamento especial. Os resultados
interativos de leitura de histérias podem ter um impacto positivo no desenvolvimento da linguagem
sécio-economica baixa. Embora os dois grupos tenham apresentado niveis comparaveis de desenvolv
inicio do estudo, as criangas do grupo experimental excederam as criangas do grupo controle em todas as
de histéria e vocabuldrio administradas apds o término do programa de treinamento.

Palavras-chave: Leitura de historias; linguagem escrita; linguagem oral.

Effects of Story Reading on Low SES Children’s Language Developmer

Abstract

The present study investigates the impact of an interactive book reading program on the development ¢
and written language skills. Participants were 38 4- to 6-year-old Brazilian children. The children assig
group underwent a training program of story reading that encouraged the children to play an active role
through conversations about the story’s characters and events. The children from the control group w
special treatment. The results suggest that interactive book reading programs may have a positive impa
oral language skills. Although the two groups showed similar levels of language development in the be
children in the experimental group performed better than the children in the control group on the measure:
and vocabulary which were administered after the training program.

Keywords: Book reading; oral language; written language.

O presente estudo investiga o impacto de um programa  Rosenhouse, Feitelson, Kita & ¢

de leitura de histérias sobre o desenvolvimento da linguagem
de criangas em idade pré-escolar. Em particular, o estudo
investiga em que medida um programa interativo de leitura
de histérias pode promover o desenvolvimento do
vocabulario e da compreensio de histérias de criancas
provenientes de familias de baixa renda. A questdo é
obviamente relevante tendo em vista 2 imbportancia dessas

& cols., 1988) sugerem que a €
desempenha um papel importz
linguagem. Por exemplo, no

freqiiéncia com que as crianga
anos de idade correlacionou-s
extensao do seu vocabulario até
de histdrias é. com efeito. uma
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Um exemplo de programa interativo de leitura de histérias
¢ o programa de leitura dialégica desenvolvido por
Whitehurst e colaboradores (1988) na Universidade de New
York em Stony Brook. A leitura dialégica caracteriza-se pela
utilizacio, por parte do leitor, de técnicas evocativas, cujo
objetivo ¢ estimular a participacao da crianga, assim como
de feedback freqliente a produgao verbal da crianca, na forma
de expansdes, correcoes e elogios. Desde a sua formulagio,
o programa tem sido implementado com sucesso, tanto por
mies como por professores, entre ctiancas de classe média/
média-alta e criancas de baixo nivel s6cio-econdémico. Por
exemplo, Valdez-Menchaca e Whitehurst (1992) relataram
resultados positivos para um grupo de criangas mexicanas
de 2 anos de idade, provenientes de familias de baixo nivel
sécio-econémico. No estudo desses pesquisadores, as
criangas submetidas ao programa de leitura dialégica
apresentaram um desempenho significativamente supetior
a0 desempenho de um grupo de criangas submetidas a um
programa envolvendo atividades nio verbais como, por
exemplo, desenhar, colorir, montar quebra-cabegas, etc., em
varios testes padronizados de linguagem. Elas também
produziram um numero significativamente maior de
expressoes verbais, sentengas mais longas e mais complexas,
e maior variedade de nomes e de verbos ao folhearem um
livro de histéria com o professor, do que as criangas cujo
treinamento nao incorporou a leitura de historias.

A expetiéncia de ouvir histérias também parece contribuir
para o desenvolvimento da linguagem de criancas mais velhas.
Por exemplo, Feitelson e colaboradotes (1993) investigaram
oimpacto de um programa de leitura de histétias envolvendo
criancas israelenses entre 5 e 6 anos de idade, isto é, em
torno da idade em que as criancas comegam a aprender a ler
em Israel. As criangas designadas para o grupo experimental
foram submetidas a um progtrama de leitura de histdrias,
enquanto as criangas do grupo controle continuaram
participando do programa habitual da escola, o qual nio
inclufa aquele tipo de experiéncia. Embora os dois grupos
de criangas tenham apresentado um desempenho semelhante

provenientes de familias de baixo nivel s
seus professores. O objetivo pri:
pesquisadores era identificar os padroes
professores e criangas durante a leitura
disso, Dickinson e Smith estavam interess
a relacdo entre os diferentes padroes
desenvolvimento da linguagem oral.

A observagio do padrio de interagao
criancas tinham, em média, 4 anos de ida
Dickinson e Smith gravaram uma sessao dc
em cada uma das 25 classes envolvidas. U
as criancas foram submetidas a2 um tes
receptivo e a um teste de compreensio d

Com base nas gravagoes das sessoes de
Dickinson e Smith (1994) identificar
abordagens: a abordagem co-construt
didatico-interacional e a abordagem
desempenho. A primeira caracterizava-se p
elevada de interagoes entre o professor e ¢
aleitura da histéria. O professor geralmen
as passagens da histéria, tanto espontane
resposta 20s COMENtarios € s PErguntas «

Na abordagem didatico-interacion
ocorriam menos freqlientemente, tanto du
e ap6s aleitura da histéria. De uma maneir
assumia o papel de lideranca — era ele, p
fazia as perguntas, as quais giravam em |
ocortridos na histotia.

Ao contrario das abordagens co-con:s
interacional, a abordagem orientada pa
caracterizava-se por uma incidéncia relz
interagSes antes e depois da leitura da histc
aintroducio da histéria e do seu tema era pr
a leitura, o professor encorajava as criangz
acerca do que iria acontecer na histé
conexoes entre os eventos da histéria e a:
pessoais, além de acrescentar informagde
compreensao da mesma. A discussdo, g
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envolvendo a andlise dos personagens e eventos, previsdes
dos eventos futuros e discussoes sobre o vocabulario. Com
efeito, a freqiéncia dessa variavel correlacionou-se
significativamente com o vocabulario e a habilidade de
compreensio das criangas aos 5 anos de idade, mesmo ap6s
o controle do efeito de variagdes na quantidade total de
interagdo verbal entre professores e criangas.

O presente estudo investiga o efeito de um programa de
leitura de historias que incorpora as caracteristicas da
abordagem orientada para o desempenho sobre o
desenvolvimento da linguagem de criangas brasileiras
provenientes de familias de baixa renda. Em particular, o
estudo examina o impacto da expetiéncia de ouvir histdrias
sobre o desenvolvimento do vocabulétio, da compreensio
de histérias, e de diversas habilidades de leitura e escrita.
Com base na literatura existente, esperava-se encontrar um
efeito positivo para as habilidades de linguagem oral
investigadas, isto é, o vocabulatio e a compreensdo de
histérias. Por outro lado, ndo era esperado que a intervengio
pudesse ter um efeito positivo (ou negativo) sobre o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Embora
alguns pesquisadores tenham sugerido que a experiéncia de
ouvir histérias apresenta um efeito positivo sobre o
desenvolvimento da leitura e da escrita (Ex.: Cagliari, 1995;
Rego, 1988; Wells, 1986; Whitchurst & cols., 1994a, 1994b),
ha evidéncia de que esse efeito limita-se a criangas que
conhecem os nomes ¢ os sons das letras (Ehti & Sweet,
1991). Como ¢ descrito a seguir, esse nao era o caso das
criangas que participaram do presente estudo.

Método

Participantes

Participaram do estudo 38 criangas (18 meninas, 20
meninos) entre 5 e 6 anos de idade (#=62,5 meses; dp=4,15
meses). No Teste das Matrizes Progressivas de Raven —
Escala Especial (Angelini & cols., 1999), as criangas
apresentaram percentis que variavam entre 1 e 80 (#=27,83;

freqiiéncia a creche e, finalmen
Raven. Um total de 21 pates d
em sete das 12 creches. Para
designada, por meio de sorteio,
a outra para o grupo controle. I
do estudo, tendo em vista qu
crianca deixou de freqiientar :
intervengao.

Pré-testes

Antes do inicio do program
selecionadas para participar do
varios testes. Os testes foram adh
na creche freqlientada pela crias
de conhecimento dos nomes e
que foram administrados no 1
foram administrados em dias se
segui.

1. Conbecinsento dos nomes das lety
um cartio com as letras do al
aleatdria e pedia para a crianga no
letras maitsculas foram utilizad:
de que as criancas em idade pré-c
com as letras maiusculas do qu
(Silva, 1988).

2. Conhecipento dos sons das letra
em identificar letras correspond
examinadot. O teste consistia d
itens experimentais. Dezesseis «
letras maidsculas impressas en
centro do cartio, foram confec
cada item, o examinador apresen
e pedia para a crianca identific:
enunciado pelo examinador.

3. Conbecimento da escrita. O
palavras, todas as quais come
seguida de uma vogal. Em 11 pz
podia ser claramente detectadc
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a zero, quando a letra escrita ndo correspondia nem a primeira
consoante nem 4 primeira vogal na palavra. E importante
observar que a classificagdo de uma resposta particular levava
em considerac¢do as outras respostas da crianca. Ou seja, se
a crianga escrevia “d” para a palavra dedo, mas também
escrevia “d” para outras palavras que no come¢avam com
a letra “d”, a resposta “d” para a palavra dedo nio era
considerada cotreta. O mesmo ctitério foi utilizado quando
a letra era uma vogal. Por exemplo, se a crianca escrevia a
letra “a” para a palavra vacina e para outras palavras em que
a primeira vogal nio correspondia a letra “a”, a resposta “a”
para a palavra vacina nao eta levada em consideracio.

4. Leitura de palavras. O teste avaliou a habilidade da crianga
de reconhecer algumas palavras freqiientemente encontradas
em livros para criangas (Pinheiro & Keys, 1987). Quinze
palavras foram selecionadas para o estudo. As palavras
apareciam impressas em letras maidsculas no centro de
cartoes individuais. Para cada cartdo, a crianga era instruida a
ler a palavra escrita. Cinco cartdes contendo rétulos
conhecidos (por exemplo, Coca-Cola) foram entremeados aos
cartdes contendo as palavras. Os rétulos foram incluidos
com o objetivo de minimizar um possivel sentimento de
fracasso por parte das criangas uma vez que, segundo as
monitoras das creches, nenhuma havia comegado a ler por
ocasido do estudo.

5. Vocabuldrio. O subteste de Vocabulario do Teste de
Inteligéncia para Pré-escolares de David Wechsler
(Wechsler, 2002) foi utilizado para avaliar o vocabulario das
criangas. A tarefa da crianga consistia em definir o significado
de palavras enunciadas pelo examinador. A administragio e
correcdo do teste foram feitas de acordo com as normas
desctitas no manual.

6. Compreensao de bistéria I. O teste avaliou a compreensdo
da crianca de uma histétia — “O sonho de Maria” (Dias,
Morais & Oliveira, 1995) —lida em voz alta para ela. Apds a
leitura da histétia, o examinador pedia para a crianga reconta-
la em voz alta. Em seguida, eram feitas sete perguntas sobre
a histéria. As respostas para algumas perguntas estavam

coordenadoras de escolas particulare
municipios de Belo Horizonte e Vigosa e d
da Biblioteca Publica Infantil e Juvenil d

O programa teve a duragio de quatic
sessdo por semana em cada uma das sete
de histéria diferente foi utilizado em cad:
Ao todo, 112 sessoes foram conduzidas,
das 7 creches. Todas as sessdes foram
primeira autora deste trabalho. A freqiiénc
treinamento foi bastante razoavel, com as
em média, a 13,8 das 16 sessoes (dp=1,9
grupo controle ndo foram submetidas ¢
treinamento, mas continuaram participat
levadas a cabo pela creche.

De uma maneira geral, as sessoes
ocotreram sempre no mesmo dia da sem
das 7 creches envolvidas. Os horirios fo
funcao do horario das atividades de
disponibilidade de espago fisico para a real
Em cada creche, o treinamento era co
criangas do grupo experimental (entre :
maximo) participavam juntas do treinam
durava aproximadamente 30 minutos.

Durante as sessoes, 0 examinador ser
criangas, em um banco baixo. As ctiancas |
em um tapete ou colchonete da prépria
para o examinador. Essa disposicao foi adot
de favorecer a interagao entre o examin:
permitindo também que as criangas vissc
o texto. Para isso, o examinador segu
proximo as criangas. Todas as sessoes
filmadas.

Conforme mencionamos anteriormen
as caractetisticas da abordagem que Dickin
chamaram de otientada para o desempenhc
utilizado antes, durante e ap6s a leitura da
brevemente a seguir.

Antes da leitura
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Durante a leitura

Aleitura era feita de forma pausada, com um tom de voz
adequado. De acordo com a histéria, o examinador utilizava
recursos nao verbais e para-lingtiisticos como, por exemplo,
expressoes faciais, gestos, mudanga do tom da voz, etc.

Sempre que necessario, a leitura era interrompida, seja
para responder aos comentarios e as perguntas das criangas,
seja para acrescentar informagGes relevantes. Além disso, as
criangas eram freqiientemente solicitadas a analisar os
sentimentos, a¢des e inten¢des dos personagens da histéria
e, muitas vezes, 0 examinador aproveitava essas ocasioes
para discutir o vocabulario do texto. A interacio transcrita a
seguit, a respeito de uma passagem do livro “O macaco
vermelho” (Vale, 1992) ilustra ambos esses aspectos.

1- Examinador: Como o macaco estava se sentindo?

2- Crianga 1: Triste.

3- Examinador: Isso mesmo. Ele estava triste. Por que ele
estava triste?

4- Crianga 2: Por que ele estava preso.

5- Examinador: Onde ele estava preso?

6- Crianca 1: Na cadeia.

7- Examinador: Como chama isso? (mostrando a figura de
uma jaula)

8- Crianga 3: Negécio de ledo.

9- Examinador: Isso aqui chama jaula; é onde ficam presos
no circo, a onga, o tigre, ¢ o ledo. E como se fosse uma gaiola
grande.

10- Crianga 2: Cabe até elefante grande?

11- Examinador: Sim, se a jaula for grande, cabe até elefante
grande.

As perguntas das criangas eram sempre consideradas
com muita aten¢do. No entanto, ao invés de responder
diretamente as questoes das criancas, o examinador
procurava estimuld-las a refletir sobre as mesmas e,
sempre que possivel, a fornecer elas préprias as respostas.
Por exemplo, na histéria “O macaco medroso” (Junqueira,
1995), ap6s o examinador ter lido a passagem que diz que

D o T I S A [ S R

8- Crianca 3: Nobs, na hora
hora de brincar, noés “brin
“janta”.

9- Examinador: Muito bem!

Finalmente, em momento:
examinador incitava as criancas
de forma a assegurar a sua con
Por exemplo, na histéria “O I/
em vestir somente o vestido d
a mie e a baba haverem mos
ela. O examinador entdo pergt
vestido de palhacinho ficou t

Apos a Leitura

Apbs aleitura, o examinador
em numero e conteudo de 2
perguntas seguiam sempre a me
envolviam a identificacdo e a
eventos da histotia ou ainda a in
e as experiéncias pessoais das
quando as criangas solicitavam,
2 historia.

Pos-testes

Encerrado o programa de
ambos os grupos foram novan
que haviam sido administradc
estudo. Dois novos testes for:
o teste de vocabuldrio recept
Dunn, 1997) e um teste de c
teste de vocabulario receptive
cartoes, cada qual contendo
cada cartdo, a crianca é solici
que melhor representa o signit
pelo examinador. O teste foi
instrucGes especificadas no
traduzidas para o portugués.

() A focto Ao~ eo oy
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cada um dos dois testes administrados no final do estudo.
A confiabilidade, avaliada como o nimero de acordos
dividido pelo numero de acordos e desacordos foi,
respectivamente, 0,98 e 0,97, para a primeira e segunda
administra¢do da histéria “O sonho de Maria” e 0,98, para
o teste envolvendo a histéria “A flor e o passarinho”.

Entrevista com os pais das criangas

No final do estudo, foi feita uma visita aos lares das
criangas com o objetivo de coletar dados relativos a sua
experiéncia com a linguagem escrita fora da creche. Com
essa finalidade, elaboramos um questiondrio, o qual foi
administrado aos pais da crianca durante a visita. O
questiondrio visou obter respostas para quatro itens basicos:
escolaridade dos pais, acesso da crianga a material escrito,
freqiiéncia com que os pais liam historias para a crianca e
ensino da escrita pelos pais. Foi considerada apenas a
escolaridade da mée, porque havia casos em que o0s pais néao
moravam com as ctiangas e outros em que a escolaridade
dos pais era desconhecida.

Cada um desses itens foi avaliado em funcao de duas ou
mais categorias. Para o item “escolaridade dos pais”, os pais
que possufam o 2° grau incompleto ou completo foram
classificados na categoria 1, enquanto aqueles que possuiam
o 1° grau incompleto ou completo, incluindo o primario
completo ou incompleto, foram classificados na categoria 2.
Finalmente, os pais que nunca freqiientaram a escola foram
classificados na categoria 3.

Trés categotias foram também deti
“acesso da ctian¢a a material escrito em ¢
abrigou as criancas que tinham acesso a
de material escrito em casa (Ex.: livros de
revistas); as criangas que tinham acesso a
material escrito (Ex.: revistas diversas) f
na categoria 2; e aquelas que néo tinham
tipo de material escrito em casa forar
categoria 3.

Para o item “freqiiéncia de leitura pelo
1 cotrespondia aos pais que diziam ler
mais vezes por semana para as Criangas;
pais que diziam ler historias menos de duas
para as criangas; € a categoria 3, aos pal
histérias para as criangas.

Finalmente, os pais foram dividido:
em funco de suas respostas as pergunt
de pais que disseram ensinar a crianga e
que disseram nunca haver ensinado a c

Resultados

A Tabela 1 apresenta o nimero m
corretas para os pré- e pos-testes, separ
dois grupos de criangas. Como pode ser -
os dois grupos de criangas ndo diferiram
desempenho nos pré-testes. Por outro ladc
de intervencio, as criancas do gruy

Tabela 1

Niimero Médio de Respostas Corretas (e Desvios-padrao) para as Medidas dos Pré e Pds-testes
Testes Grupo

Experimental Controle
Pré-teste Poés-teste Pré-teste Pés-t

Letras —nome 0,63 3,05 1,21 21
(max = 24) (1,06) (4,36) (1,62) 31
Letras - som 2,74 5,74 3,10 40
(max = 24) (1,82) 3,0) (1,33) 2,0
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apresentaram um desempenho superior ao das criangas do
grupo controle em varios dos pos-testes.

Em vista do nimero pequeno de patticipantes, o teste
de sinal (Siegel, 1956) para amostras dependentes foi utilizado
para avaliar a significancia das diferencas encontradas entre
os dois grupos de criangas apds o programa de treinamento.
Para as medidas administradas no inicio e no final do estudo,
comparamos os dois grupos em relagdo ao nimero de pontos
ganhos entre o pré e o pos-teste. Nos casos em que o
escore no pos-teste foi inferior ao escore no pré-teste, o
ganho foi considerado nulo.

Conforme esperado, o ganho do grupo expetimental foi
significativamente superior ao ganho do grupo controle para
a medida de compreensio da histéria “O sonho de Matia”
(»=0,004), e para a medida de vocabulario expressivo

(p=0,015). Por outro lado, os
significativamente em relagdo
conhecimento dos nomes e ¢
tampouco, em relacao ao ganho
da esctita (todos os ps>0,10).
Conforme mencionamos
compteensio da histéria “A flo:
vocabulario receptivo foram ac
do estudo. Conforme esperav:
experimental apresentaram um
superior ao das criangas do gri
testes (ambos os ps<0,05).

O subgrupo como a unidad
Para as analises descritas a
analise foi a crianca individual.

Tabela 2
Niimero Médio de Respostas Corretas nos Pré-testes para os Sete Subgrupos
Subgrupos Grupo
Experimental Cot
Letras  Letras Escrita ~ Vocab. Comp.I* Letras Letras  Es
nome som WPSSI nome som
(max=24) (max=24) (max=44) (max=44) @ex=14) (max=24) ([Max=24) (m:
1 0,66 2,66 0 9,66 2,33 0,66 2,33 0
2 1,5 1,0 0 6,0 2,0 20 4,0 0,5
3 0,33 20 0 10,33 2,0 1,33 333 0,3
4 0,25 3,25 0 10,75 17,5 0,25 3,75 0,5
5 1,0 3,33 1,0 7,66 4,0 2,33 3,0 0
6 1,0 45 0 9,0 4,0 1,5 1,5 0
7 0 2,0 0 10,5 5,0 1,0 35 1,5
Nota.* Compreensio de histéria: “O sonho de Maria”
Tabela 3
Niimero Médio de Respostas Corretas nos Pds-testes para os Sete Subgrupos
Subptupos Grupo
T Experimental Cor

Letras ILetras Escia  Vocab. Compl' CompIl*Voab  Letras Letras Esctita  Voca
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ndo foi realizada individualmente, mas em pequenos grupos,
as analises foram refeitas considerando o subgrupo como a
unidade de andlise. As Tabelas 2 e 3 apresentam respectivamente
as médias nos pré e pos-testes, separadamente para cada um dos
sete subgrupos experimentais e de controle. Novamente, o
teste de sinal foi utilizado para avaliar a significancia das
diferencas encontradas entre os subgrupos expetimentais e
os subgrupos de controle em relagio ao ganho entre o pré
e o pos-teste, para as medidas administradas tanto no inicio
como no final do estudo, e em relacdo aos escores no teste
de compreensio da histéria “A flor e o passarinho” e do
teste de vocabulario receptivo, administrados apenas apds a
intervencao.

Como os resultados das analises desctitas anteriormente,
n3o houve diferencas significativas entre os subgrupos
experimentais e os subgrupos de controle em relagio aos
pré-testes (todos os ps>0,10).

Na analise dos ganhos obtidos por cada subgrupo entre
o pré e o pos-teste, ndo foi encontrada uma diferenca
significativa entre os dois grupos em relagdo as medidas de
leitura e escrita. Por outro lado, houve uma diferenca
significativa favorecendo os subgrupos experimentais para
a medida de compreensio da histéria “O sonho de Maria”
(»=0,008).

Para a medida de vocabulario expressivo, a diferenca
entre os ganhos dos subgrupos experimentais e de controle
ndo foi significativa. Contudo, a diferenca favoreceu a maioria
dos subgrupos experimentais. De fato, como pode ser visto
na Tabela 3, cinco dos subgrupos expetimentais aptesentaram
ganhos maiores do que os seus respectivos subgrupos de
controle. Em apenas um par, a diferenca favoreceu o
subgrupo controle.

Nos testes administrados apenas apds a intervengio, a
diferenca favoreceu significativamente os sujeitos
experimentais no que diz respeito a medida de vocabulario
receptivo (p=0,008). Para a medida de compreensio da
histéria “A flor e o passatinho”, a diferenga entre os dois
grupos foi marginalmente significativa (p=0,062).

controle (78,9%) possuia o 1° grau incomy
incluindo o primério completo ou incom
o nimero médio de anos na escola foi 4.
mdes das criangas do grupo experiment
para as mdes das criangas do grupo contt

A julgar pelas respostas das maes, a m
de ambos os grupos (63,15% das cr
experimental e 57,9% das criangas do gru
acesso a poucos tipos de material escrito e
o0s grupos, o material escrito mais freq
revistas de diversos tipos, doadas por ter
houve uma diferenca entre os dois gt
respeito a experiéncia com livros de histc
relato dos pais, 42% das criangas do grupo
livros de histérias, contra apenas 15,8% das
experimental.

Para o item “freqiiéncia de leitura p
uma predominancia da categoria 2 (isto ¢
de hist6ria a cada 15 dias) tanto no grupo ex
como no grupo controle (57,9%). Por outr
relativamente maior de mées do grupo ex
nunca haver lido um livro de histéria pa:
(31,6% em oposicao a 10,5% das maes d«

Finalmente, em relaco ao item “ensit
pais”, a maioria das maes das criancasdo g
(78,9%) e das maes das criangas do grupc
afirmou ensinar ou ja haver ensinado a
alguma coisa, em geral, 0 nome da criang

Discussio

Os resultados do presente estudo sug
interativa de historias para criangas em
desempenha um papel importante no de
linguagem. Contudo, os resultados do
sugerem que o impacto desse tipo de ex
as habilidades de linguagem oral.

De uma maneira geral, ndo foi obs
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que a esctita representa sons ou que nao houvessem ainda
comecado a ler. Conforme mencionamos anteriormente, é
possivel que a leitura de livros de histéria tenha um impacto
positivo sobre a aprendizagem da leitura e da escrita apenas
entre criangas que ja conhecem os nomes ou sons das letras
(Ex.: Ehri & Sweet, 1991).

Uma outra possibilidade é que a experiéncia de ouvir
histérias tenha um maior impacto em fases mais avancadas
da aquisi¢ao da leitura, quando a compreensao torna-se mais
importante. Com efeito, as ctiangas do grupo experimental
apresentaram ganhos consideraveis, tanto no que diz respeito
20 desenvolvimento do vocabulitio, como em relacio ao
desenvolvimento da compreensio de histérias, habilidades
obviamente necessatias para a compreensio da leitura.

E possivel que o efeito positivo encontrado para o
programa de intervenc¢do deva-se ao fato de o programa
haver incorporado aspectos da abordagem que Dickinson e
Smith (1994) identificaram como orientada para o
desempenho. Em outras palavras, durante todas as sessoes
de leitura, as criancas tiveram amplas oportunidades de
analisar, fazer previsdes e discutir acerca dos principais
eventos e personagens das historias.

Os beneficios de uma leitura interativa para a
compreensdo de histérias tém sido apontados por varios
autores (Ex.: Adams & Bruce, 1982; Olson, 1977; Terz,
1995). Muito provavelmente, as crian¢as do grupo
experimental incorporaram a atitude analitica exemplificada
pelo orador por meio dos seus comentarios e questdes
durante a leitura das histérias. Isso explicaria porque, a
despeito de um desempenho semelhante no inicio do estudo,
aquelas criangas apresentaram um desempenho
significativamente supetior ao das criangas do grupo controle
nos pos-testes.

A leitura de historias em voz alta também constitui uma
oportunidade favoravel ao desenvolvimento do vocabulario.
Com efeito, o contexto verbal das histérias, assim como a
entonacio e o titmo do leitor constituem uma fonte rica
para o desenvolvimento do vocabulario (Nagy & Herman,

programas interativos de leitura
para o desenvolvimento da ling

Um desafio importante par:
em investigar o efeito de um p
de histérias em que o leitor lim
criangas. A julgar pelos resultad
e colaboradores (1988), o env
durante a leitura é importante
vocabulatio.

Whitehurst e colaboradores
daleitura dial6gica na aquisicao
norte-ameticanas de 2 anos de
do grupo experimental foram i
seus filhos de acordo com as d
Ou seja, elas foram treinadas a
participar ativamente da leitur:
reforcar os esforcos das crian
das criangas do grupo cont
instruidas a ler as mesmas hist
cabo de um més, ambos os
submetidos a testes que avaliav:
e receptivo.

Segundo Whitehurst e colab:
das criangas do grupo experim
simplesmente leram as historia
ativamente durante a leitura,
significativos no vocabuldrio
intervencdo. Conforme observai
as criangas que participaram do
apenas 2 anos de idade. Sera n
medida isso também ¢ verdadei

Uma outra limitacio do pre
nimero pequeno de criangas ¢
deleitura. Os subgrupos experin
Apenas um subgrupo foi compo
relativamente pequeno de cria
participassem ativamente de tc
histérias. Estudos futuros deve:
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provenientes de classes s6cio-econoémicas desfavorecidas.
A pesquisa futura deverd investigar os possiveis efeitos a
longo prazo dessa pratica educacional. Como sugerimos
anteriormente, ¢ possivel que essa experiéncia contribua
para a compreensio da leitura e, como conseqiiéncia, para
o desempenho escolar da crianga como um todo.
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ANEXO A
Histoéria: O sonho de Maria

O maior Sonho de Maria era poder voar como os
passarinhos.

Certo dia, ela encontrou no jardim uma pomba com
aasa machucada.

Maria cuidou da pobre ave até ela ficar boa. A
pombinha, que na verdade era uma fada, disse:

- Vocé mostrou que ¢ uma boa menina e eu vou
realizar o seu desejo.

E falou as palavras magicas:

Camuru, camara, que ela comece a voar.

Maria ficou com o corpo bem leve e foi subindo
devagar.

Voou bastante, apostou corrida com os passarinhos
e achou engragado ver como as pessoas 14 embaixo
ficaram parecendo formiguinhas. De repente, ela sentiu
que estava descendo. O encantamento havia acabado.

Teste de Compreensio
Perguntas sobre a histéria - O sonho de Maria
1- Qual é o nome da histéria?
2- Quem aparece na histéria?
3- Qual era o sonho da Maria?
4- Quem realizou o sonho da Maria?
5- O que aconteceu depois?

6- O que aconteceu quando a Maria estava
voando?

ANEXO
Histoéria: O Sonh
Exemplos de re

PERGUNTA  RESPOSTAS

1- Qual é o - Maria

nome da - A menina que

historia? realizar o seu s
- O sonho da M

2- Quem - Eu nao sei na

aparece na - A pombinha, :

histéria formiguinhas e
- Passarinho, a |
Maria

5- O que - A Maria cuidc

aconteceu bem dela

depois? - Ela foi e voor

- Ela ficou corr
leve e saiu voat

6- O que - Ela voava cor

aconteceu passarinho

quando a - Ela viu a gent
patecendo forn
- Ela queria apc

com 0s passaris
as crianga igual
14 embaixo
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ANEXO C

Historia: A flor e o passarinho

Era uma vez uma flor que morava num quintal cheio de arvores grandes. A flor vivia muito tris
ninguém com quem pudesse conversar. As arvores grandes nio gostavam dela e nunca a convidavam
dia, a flor viu um passarinho e resolveu conversar com ele. Ela foi logo dizendo que estava muito t

- Por que vocé esta tao triste? Perguntou o passarinho.

- Aqui fico muito sozinha, disse a flor. Nao tenho amigos. Vocé poderia ajudar?

- Nio se preocupe, respondeu o passarinho, tenho uma idéia para acabar com sua tristeza. E 14
rapido para um jardim vizinho.

Neste jardim o passatinho apanhou com o bico, vérias sementes de flores. A noite, voltou para
florzinha morava e enquanto ela dormia, plantou as sementes na terra. Naquela noite, choveu muito.
flor teve uma grande surpresa. O quintal parecia um lindo jardim!

Desde entio, a flor viveu muito feliz, pois agora tinha muitas amigas para conversar.

TESTE DE COMPREENSAO

Perguntas sobre a historia - A flor e o passarinho

1- Qual o problema da flor?

2- O que ela mais queria?

3- Quem resolveu o problema da flor?

4- O que foi que o passarinho fez para ajudar a flor?

5- Qual foi a surpresa que a flor teve quando acordou?
6- Por que o quintal ficou patecendo um lindo jardim?
7- O que fez as sementes crescerem tdo rapido?

8- Por que a flor ficou feliz no final da histdria?



