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Prsicologia: Reflexio e Cr.
O Contexto Experimental e a Teoria da Mente

Graciela Inchansti de Jou'??
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
Tania Mara Sperb
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Resumo

Para investigar a aquisi¢io e desenvolvimento da teoria da mente de 58 pré-escolares, entre 3 e 5 ano:
Alegre, foram aplicadas 3 tarefas: crenga falsa, aparéncia-realidade e crenga, em duas modalidades. Us
de cada tarefa para obter melhor desempenho das criangas. Criou-se, também, para a tarefa de crenc:
justificativa, que permitiu as criangas corrigir as suas respostas iniciais. ANOVA com medidas repetidas
de 3 e 4 anos apresentaram um desempenho similar nas 3 tarefas aplicadas, excetuando-se a modalidade
e de crenga falsa, quando consideradas as justificativas das criangas as respostas. Quanto as tarefas utiliz
se de forma hierdrquica em relagdo 4 dificuldade: a crenga falsa foi a mais dificil, seguida pela aparénc
a crenga. Os resultados sdo discutidos com relacio as exigéncias cognitivas de cada tarefa e a metodc
Palavras-chave: Teotia da mente; crenca falsa; contexto.

The Experimental Context and the Theory of Mind
Abstract
Fifty-eight middle-class 3 to 5 preschool children of Porto Alegre were given 3 tasks in order to exa
development of the Theory of mind: false-belief, appearance-reality, and belief, standard and facil
introduced in order to investigate children’s best performance on the tasks. Children’s justification
considered as another modality for the false-belief task, so children could confirm or correct their initiz
repeated measures showed that 3 and 4-year-olds performed similarly, except for appearance-reality a
easiest one. Results are discussed concerning the cognitive demands of each task. Also, children’s b
justification modality of the false-belief task is discussed concerning methodological issues and the -
theory of mind.
Keywords: Theory of mind; false-belief; context.

Tem-se utilizado o termo teoria da mente para denominar
a capacidade da crianca de levar em consideracio os proprios
estados mentais, como também os das outras pessoas, com a
finalidade de compreender e predizer o comportamento
(Dias, 1992). Esta capacidade daria a crianga a possibilidade
de considerar o que as outras pessoas pensam e fazem,
habilidade necessaria em quase todas as situagdes sociais
(Jou & Spetb, 1999).

Inspirados no estudo de Premack e Woodruff (1978),
acerca da presenca de uma feoria da mente em chipanzés,

mente a um individuo se ele den
falsa, ou seja, que a crenca cont
base nisso, Wimmer e Perner
tarefa chamada de crenca falsa,
criangas pré-escolares eran
comportamentos através do q
pessoa pensava a respeito de a
pratica de poder teptresentar a |
consiste na utilizacdo desta ref
referéncia para interpretar ou ant
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resolvendo, entio, a tarefa, fazendo uso somente da
representacdo da realidade, ou seja, de sua prépria crenga.
Esta crianga, portanto, nio compreenderia os estados mentais
nem como epistémicos nem como preditivos de uma agao.

Os resultados de Wimmer e Perner (1983) mostraram
que nenhuma das criancas de 3 a 4 anos de idade, 75% das
de 4 a 6 anos e 86% das de 6 a 9 anos indicaram o lugar
correto. Foi sugerido, entio, que a representagio da relacio
entre os estados epistémicos de dois ou mais individuos
surge entre os 4 e 6 anos.

Varios estudos tém mostrado, consistentemente, que a
maioria das criangas de 3 anos, a0 contrario das de 4, falham
nas tarefas de crenca falsa (Gopnik & Astington, 1988; Moses
& Flavell, 1990). Moses e Flavell (1990) consideraram, no
entanto, alguns aspectos que poderiam estar levando as
criangas pequenas ao insucesso. Entre eles, as dificuldades
originadas nas demandas lingiifsticas da tarefa. Por exemplo,
Siegel e Beattie (1991) incluiram a palavra primeiro na pergunta
“Onde o protagonista vai (primeiro) procurar seu brinquedo?”. Este
procedimento, segundo os autores, facilitaria a crianga
entender a inten¢do do experimentador. Lourengo (1992),
por sua vez, introduz o verbo pensar na frase “...0 gato estd na
sacada, mas Jodo” pensa que estd na garage... Para o autor,
assim, a crenga falsa ficaria explicada, ndo tendo a crianga
que inferi-la. Outros aspectos considerados foram o efeito
da interagdo com um par mais experto (Boyes, 1993) ou do
aumento da interacio expetimentadot-crianca (Dias, Soares
& 54, 1994). A introducio destas modificagdes no contexto
experimental levou as crian¢as menores a um melhor
desempenho na tarefa, quando comparado aquele originado
do setting tradicional.

Moses e Flavell (1990), no entanto, argumentam que a
questido do surgimento da teotia da mente na crianga pré-
escolar ¢ dificil de resolver. Aspectos como o que se entende
por possuir uma teoria da mente e a possibilidade de acessé-
la tornam esta tarefa dificil. Por exemplo, segundo Lourenco
(1992), se for considerado que as criangas tém uma teoria da
mente quando atribuem estados mentais a si préprias e a0s

teoria da mente quando resolve a tarefa
outro lado, a discrepancia entre os resul
com relacdo a compreensio da crenga

pequenas, muitas vezes, advém do uso
diferentes, tais como as de tipo experiment

A linha de separacio entre as ctiang
quanto ao desempenho nas tarefas de cre
existe na tarefa de distingdo aparéncia/
1986). A tarefa consiste em mostrar a cti:
aparéncia enganosa, por exemplo, uma e
uma pedra de granito. Aos 3 anos, as cria
entender esta distingdo, mesmo quando
Green & Flavell, 1986) ou expostas a cont
(Flavell, Flavell & Green, 1983). Estes au
a tarefa, cobtindo o objeto com um filts
que, no momento da pergunta, parte d
descoberto. N2o era necessatio, entio, lerr
pois a informagio de como era o objei
como aparecia com o filtro colorido fic
crianca.

Uma vez que ambas as tarefas, crenca
realidade, sao resolvidas com sucesso
mesma faixa etdtia, ¢ licito supor que este
mesma habilidade cognitiva, isto é, aqu
crianga lidar com duas representagGes co:
representagio do estado mental e a outr
da realidade.

Com referéncia a questio do desenvo
da mente, Perner (1991) argumenta que o
na resolucio da tarefa de crenca falsa d
revolugdo conceitual que ocorreria aos
Para Wellman (1990), esta habilidade da ¢
precedida pelo sucesso da crianga de 3 as
comportamento do protagonista em fun
(Bartsch & Wellman, 1989). Para Wellma
desta habilidade que evoluird a de identif
que seria parte do proprio conceito de
(1990) pondera que, em situa¢Ses de con



das criangas pequenas. Por tltimo, quais setiam as implicacoes
da interacdo experimentador-crianga no resultado das tarefas.

Tradicionalmente, a metodologia de exame da crianga,
utilizada nos estudos inspirados pela teoria piagetiana, tenta
desvendar a forma como a crian¢a pensa a solugio do
problema. Isto tem sido feito, permitindo a ela justificar
suas respostas. Este procedimento permite a crianca refletir
sobre a sua primeira resposta e, também, explicar o processo
de resolucdo da tarefa, o que evidenciaria as estratégias
empregadas nesta resolugio que, sem este procedimento,
ficariam ocultas na primeira resposta. Com isto, a crianca
poderia expressar a sua real capacidade.

Acompanhando a otientagdo dos pesquisadores em teotia
da mente, procurou-se, neste estudo, coletar maiores
informagoes sobre o tempo de surgimento da teotia da mente
nos pré-escolares, como algumas tarefas empregadas para
examinar o seu desenvolvimento relacionam-se entre si, e
qual é a influéncia do contexto experimental nos resultados
apresentados pelas ctiangas. Tinha-se a expectativa de que
as criangas de 4 anos apresentariam um numero maior de
acertos nas tarefas de crenca falsa e aparéncia e realidade do
que as de 3 anos. Com relagdo a tarefa de crenca, esperava-
se que nao houvesse diferencas entre as duas faixas etarias.
Também esperava-se que todas as ctiangas se sairiam melhor
na modalidade facilitada das tarefas e, especialmente bem,
na tarefa de crenca falsa, quando lhes era dada a oportunidade
de justificar suas respostas.

Método

Participantes

Patticiparam do estudo 58 ctiangas (metade meninos e
metade meninas) de classe média alta de Porto Alegre, com
idades compreendidas entre 3 e 5 anos, agrupadas por nivel:
no nivel 1 (Nivel A) foram 20 criancas entre 4 anos e 8
meses e 5 anos; no nivel 2 (Maternal II), 20 criangas entre 3
anos e 10 meses e 4 anos e 7 meses; no nivel 3 (Maternal I),
18 criancas entre 3 anos e 3 anos e 7 meses.

O Contexto I

tarefas criadas por Flavell e ¢
respectivamente, para a modalid
de brigadeiro, e paraa 2, uma pe
borracha com aparéncia de ped

Delineamento e Procedimen

Depois de uma semana d
escolhidas foram convidadas, inc
uma btincadeira com histotinhas,

Para a testagem da crenca fals
se a crianca um cenario com
protagonistas), e duas caixinhas
azul e laranja). Contava-se 2
esperando pela mae, que havia id
chocolate para fazer um bolo. ]
o chocolate no armatrio azul e,
Ao fazer um bolo, a mie peg
usar um pouco, o colocou no ar
bolo, a mie saiu da cozinha e, q
com fome, lembrou que havia p
azul. Perguntava-se, entdo, ¢
chocolate, primeiro (ou no arm
a modalidade 2, o cenario inclu
um boneco playmobile, o Jodo, g
gatinho. Com a inten¢éo de facili
dizia-se a ela, explicitamente, q
estd no quarto, quando, na realid
se, entdo, onde Jodo itia procurs
ou no quarto da mie).

Crenca, modalidade 1, foi te
composto por duas casinhas de
introduzindo um boneco playmu
se a crianga que Jodo /Maria esta
seu ursinho, quando sua mée c
entio, deixando o ursinho na ga
para brincar no patio. Pergunta
procurara o brinquedo (garag
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Finalmente, pergunta-se qual dos dois objetos é a pedra de
verdade e qual ¢ o que parece com uma pedra.

Utilizaram-se 6 sessoes de testagem para cada crianca. Para
contrabalancar a ordem de apresentagio das tarefas, as criangas
foram separadas em 4 grupos, em cada idade. A testagem das
mesmas ctiangas nas duas modalidades das tarefas levou duas
semanas, respeitando-se os intervalos entre as tatefas.

Resultados

A Andlise de Varidncia com Medidas Repetidas foi utilizada para
testar as hipéteses deste estudo. Quando indicado, foi utilizado
O feste ¢ para amostras emparelhadas, para comparar pares de
médias.

As percentagens médias e desvios-padrio dos acertos, nas duas
modalidades de cada tarefa, por grupo, sexo, idade e nivel, sdo
apresentados na Tabela 1.

Realizou-se uma primeira analise, com a finalidade de
investigar se a ordem de administragio das tarefas (grupo)
influenciou nas respostas das criancas. A andlise ndo revelou
um efeito principal significativo para grupo [F(3,53)=0,18,
$<0908], indicando que os resultados das criancas nio se
alteraram significativamente em funcio da ordem de apresentagio
das tarefas, em suas duas modalidades.

Também nio foi encontrado um efeito p
para género nas duas modalidades de cada 1
[F(1,55)=1,26, p<0,266] mostrando que na
significativas entre o desempenho de menin

Como ilustragdo, a Figura 1 mostra co:
os acertos de meninos e meninas nas trés
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Fignra 1. Percentagens de acertos por s

M1 = crenca falsa mod.1 M2 = cren
M3 = crenca mod.1 M4 = cren
M5 = aparéncia-realid. mod.1 M6 = Apa
M7 = justificativa da M1 M8 = justif

Percentagem Média e Desvio-padrao dos Acertos em cada Tarefa, em suas duas Modalidades, por Grupo, Sexo, 1dad

Sexo Idade
29) 29 (22) (36) (20)
M F 3 4 1

Tabela 1
Total Grupo
N (58) (15) (15) (14) (14
Taref/mod.! 1 2 3 4
M1 0,40 0,33 0,33 0,50 0,46
049 (049 (049 052 (052
M2 0,33 0,47 0,20 0,36 0,31
048) (0,52 (©04) 050 (049
M3 0,91 0,93 1,00 0,79 0,93
028 (020 00 05 020
M4 0,86 0,30 0,80 1,00 0,86
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032 034 023 040 045
048)  (048) (043 (050) (0,51)
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026) (031 (035 (023 (022
090 085 082 09 085
031) (038 (039 (023 (037
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Apesar da diferenca ndo ser significativa, os meninos
acertaram consistentemente mais do que as meninas a tarefa
de crenca falsa, modalidade 1 (respectivamente 54% e 28%),
e a tarefa de crenca falsa modalidade 1 com justificativa
(respectivamente 68% e 48%). Este resultado indica a
possibilidade de que haja, efetivamente, uma diferenca de
géneros, nio detectada pela andlise devido ao pequeno
nimero de sujeitos. Esta diferenca entre os sexos nao é tio
clara com relacao as duas modalidades das outras duas
tarefas, de ctenca e aparéncia-realidade, e 2 modalidade 2 da
tarefa de crenca falsa, com e sem justificativa.

No que concerne a diferenca entre o numero de acertos
das criancas de 3 e 4 anos nas tarefas de crenca falsa e
aparéncia-realidade, os resultados indicaram que néo houve
um efeito principal significativo para o nimero de acertos
entre as criancas de 3 e 4 anos nas duas modalidades das
trés tarefas [F(1,55)=3,28, p<0,075] nem diferencas
significativas relacionadas a efeitos de interacio idade-tarefa
[F(2,110)=0,70, p<0,497], idade-modalidade [F(1,55)=0,02,
$<0,894] e idade-tarefa-modalidade [F{(2,110)=1,16; p<0,316].
Portanto, as criangas de 4 anos nio apresentaram desempenho
superior as de 3 anos, nas duas modalidades das tarefas de
crenga falsa e aparéncia-realidade, como também ndo o
fizeram, conforme esperado, nas tarefas de crenca.

Na Figura 2, pode-se observar as percentagens médias
de acertos das criancas de 3 e 4 anos, nas duas modalidades
de cada tarefa. O exame das médias indica que foi na tarefa
de crenca falsa, modalidade 1, que as criancas de 3 ¢ 4 anos
foram mais parecidas com relagio a acertos (respectivamente,
41% e 40%), seguido pelo desempenho nas duas modalidades
da tarefa de crenca (respectivamente, 86% e 94%; 82% e
94%0). Os dois grupos mostraram maior disparidade, quanto
aacertos, na modalidade 1 da tarefa de aparéncia-realidade e

100%
90%
80%
70% EM1

60% { EM2
5004 ImbY i}

s de acertos

O Contexto I

nas duas modalidades de cre
(respectivamente, 55% e 83%o; -
Com a finalidade de examin:
as idades, dividiu-se o grupo d
Nivel A, Maternal IT e Materna
(m=57,60 meses, dp=1,31 mesc
dp=2,72 meses) e nivel 3 (=4
Os resultados indicaram um
[F(2,54)=4,81, p<0,01)]. Andlisc
foram levadas a efeito para ex
duas modalidades, ocotreram
Confirmando a tendéncia e
percentagens médias de acerto!
diferencas significativas foram e
modalidade 1 da tarefa de apar
$<0,000)] e nas duas modalidade:
justificativa (respectivamente
F(2,56)=6,38, p<0,003). O teste T
tarefas, o nivel 3 diferenciou-se
isto &, as ctiangas do Maternal I tive
acertos na modalidade 1 da taref:
duas modalidades da tarefa de cr«
que as ctiancas do Nivel A. I
visualizados na Figura 3.
100%
90%
80% |
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% =
nivel A mat

percentagens de acertos

nive
Fignra 3. Percentagens de acet

M1 = crenca falsa mod.1 1
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As criangas tiveram significativamente mais acertos na
tarefa de crenca do que na tarefa de crenca falsa (456)=7,13;
$<0,001). Também tiveram um maior nimero de acertos na
tarefa de aparéncia-realidade do que na tarefa de crenca
falsa (4560)=4.,51; p<<0,001) e mais na tarefa de crenca do que
em aparéncia-realidade (A57) = 3,24; p<0,002).

Quando se comparam as médias das modalidades 2 aos
pates, os festes t também indicam uma diferenca significativa
entre as modalidades 2 das tarefas de crenca falsa, de crenca
e de aparéncia-realidade: assim como ocorreu com a
modalidade 1, a modalidade 2 da tarefa de crenca falsa foi
significativamente mais dificil do que a modalidade 2 da tarefa
de crenga (156)=06,61,<0,001) e também significativamente mais
dificil do que a tarefa de aparéncia-realidade (456)=4.,87; p<<0,001).
O mesmo nio ocorreu com referéncia a diferenca entre as
modalidades 2 das tarefas de crenca e aparéncia-realidade: o
numero de acertos de ambas se equivaleram, nio confirmando,
para a modalidade 2, a mesma hierarquia de dificuldade das
tarefas da modalidade 1.

Portanto, como ja indicado nas analises de efeitos
interativos para género, idade e modalidade, independente
destes fatores, a tarefa de crenca foi a mais facil para todo o
grupo de criangas (acompanhada da tarefa de aparéncia-
realidade, para a modalidade 2). A tarefa de crenga falsa, por
outro lado, foi a mais dificil para todo o grupo, ndo se
confirmando a equivaléncia de acertos entre as tarefas de
crenca falsa e aparéncia-realidade. A Figura 4 mostra estes
resultados.

100%
90%
80%
70% 1
60%
50% 1
40% 1
30% 1
20%
10% 1

0% -

percentagens de acertos

ofi EMI
mM2

cf. c alr

tarefas

Com relacio ao pedido de justificativ
os resultados mostraram-se de acordo cot
vez que as criangas dos dois grupos et
namero significativamente maior de ac
crenca falsa, em resposta ao pedido de
apds a resposta a modalidade 1 [A(56)=-
modalidade 2 [(56)=-2,66, p<0,01]. Est
que, quando convidadas a justificar a prim
as criangas tiveram um nimero significati
acertos. Na Figura 5, ilustram-se estes re:

percentagens de acertos
w
S
&

modalidade

Figura 5. Percentagens de acertos das ¢
da tarefa de crenca falsa e de crenca falsa

Nota. M1=modalidadel; M2=modalidad

Discussio

No que concerne aos resultados das
anos, nas tarefas de crenga falsa, aparéncia
0 que se observou é que, considerand
grupos etarios, nao se manifestaram difes
expectativa fol apenas parcialmente con
que ja se esperava que nao houvesse dife
crenca. Por sua vez, a nao-ocorréncia
desempenho entre as criancas de 3 e 4

crenca falea conteraria o concelto de A&A



vez que as diferencas, neste estudo, nao ocorreram entre as
idades de 3 e 4 anos, mas sim entre os mais novos de 3 anos
e os mais velhos de 4 anos. Por outro lado, com relacio a
tarefa de crenca falsa, é importante salientar a influéncia,
nos resultados, do efeito da situagdo experimental. Esta
influéncia ja se evidenciou no estudo de Dias e colaboradores
(1994), quando, com uma amostra de ctian¢as do nordeste
brasileiro, foi verificado que, a0 manipular-se a linguagem e
a interacdo com o experimentador, os resultados se
modificaram para melhor.

Como aporte a discussido tedrica, os resultados deste
estudo permitem sugetir que hd, efetivamente, uma diferenca
entre as criancas de 3 e 4 anos com relacdo a tarefa de
crenga falsa, mas esta diferenca nao representaria uma linha
diviséria tdo definida no desenvolvimento de uma teotia da
mente na crianga. Segundo Jou e Sperb (1999), fica ainda
sem resposta o que a crianga adquire aos 4 anos que propiciaria
tal mudangca. Seria uma revolu¢io conceitual o que ocorre
a0s 4 anos, indicando um déficit cognitivo na crianca de 3
anos, como propoe Perner (1991), ou um aprimoramento,
com o passat do tempo, da capacidade da crianga para lidar
com os estados mentais e para interpretar as representacoes
dos outros, como propde Wellman (1990)? Os resultados
deste estudo parecem sugerir a segunda possibilidade, opinido
que também ¢ compartilhada por Jenkins e Astington (1993,
citado em Dalke, 1995), que apontam a variabilidade do
desempenho das criancas como um indicador de que esta
habilidade de entender crencas falsas desenvolve-se
gradualmente.

Dentro desta mesma linha de raciocinio, deve-se
considerar ainda que os resultados contrariam aqueles
encontrados por Wimmer e Perner (1983), os quais indicaram
que nenhuma crianca entre 3 e 4 anos, 57% das criangas
entre 4 e 6 anos e 86% das criangas entre 6 ¢ 9 anos apontaram
corretamente, na tarefa de crenga falsa, o lugar em que se
encontrava o objeto. No presente estudo, que ja foi delineado
seguindo a facilitacio lingtiistica proposta por Siegel e Beattie
(1991), 33% das criangas pequenas conseguiram acertar a

O Contexto I

evento. Este estudo, no entanto,
nio confirmou esta expect:
evidenciada entre as tarefas indic
de crenca falsa, seguida da de :
mais facil, a de crenca. Inclus
realidade mostrou-se mais perts
crenga falsa, indicando que, pe
de criancas, as tarefas de crenga |
ndo se equivaleram em dificuld
Um dltimo comentario ac
respeito a aproximagiao entre
crenga falsa e aparéncia-realida
que foi maior para as criangas ¢
novas. H4, portanto, a possibil
entre as duas tarefas aconteca |
sugerindo que, nessa fase, a criar
a possibilidade de distinguir du:
Isto mostraria que o distanciar
ocortetia gradualmente, indican
velhas, ¢ mais facil distinguir g
diferente do que realmente ¢ d
Quanto ao exame da influén
no desempenho das criancas na
os de Siegel e Beattie (1991),
colaboradores (1993) e Dia
mostraram que, dependen;
experimental empregado, os res:
Neste estudo, a introdugio da r
contextual facilitadora, nio prc
no entanto, o contrario acontece
as justificativas dadas para a tat
O aumento dos acertos
considerada a justificativa a resp
constitui a novidade trazida pc
os tesultados das modalidades
falsa - respectivamente 40%
resultados da mesma tarefa, dep
- respectivamente 58% e 47
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principalmente, usar a linguagem verbal para explicar as
respostas, o que prejudicou acentuadamente as
justificativas as respostas que, em sua maioria, foram dadas
através de gestos.

Varias hipoteses podem ser levantadas para explicar a
alteracdo no nimero de acertos ocorrida apos a justificativa
as respostas dadas em primeiro lugar, no caso das criancas
do Nivel A e das do Maternal II. De acordo com a teoria
piagetiana, quando, por exemplo, pergunta-se a crianga:
“porque tn achas que (o protagonista) vai buscar o (objeto) ai?”,
se estaria provocando o desequilibrio necessirio para
uma nova acomodacdo e assimilacdo por regulacGes
sucessivas (Piaget, 1976). Isto aconteceria, particularmente,
nos casos de mudanca da resposta, quando outros
observaveis surgiriam. Ja quando a resposta nio muda,
mas, na justificativa, a crianca esclarece, por exemplo,
que: “..a mae (ou outro) contou para ele/ela onde estava o
chocolate” ou o protagonista ‘ficon espiando”, a crianca teria
raciocinado, possivelmente, como nos ensina Wellman
(1991), priorizando o desejo (de achar o objeto). A crianca,
ao mencionar outros elementos na histéria para justificar
sua resposta, deixa claro que estd considerando a crenga
do protagonista a partir do acesso perceptual (estado
mental), mas essa crenga néo estd sendo utilizada para
resolver satisfatoriamente a tarefa.

Dentro de uma perspectiva vygotskiana, se poderia
supor que a criang¢a, ao usufruir da rela¢io com o
experimentador, conseguiria mostrar um melhor
desempenho. Por exemplo, Boyes (1993) argumenta que
levar em conta a perspectiva vygotskiana de internalizacio
permitiria aos investigadores repensar a distingao classica
competéncia-desempenho. Este autor propde que o
critério atual de competéncia, em termos de uma teoria
da mente funcional, podetia ser substituido por critérios
que considerassem aspectos das tarefas que pudessem
transformar em sucessos os insucessos atuais. O autor
acrescenta que o reconhecimento da natureza essencial
da intersubjetividade seria um pré-requisito necessario

crianga-experimentador, fazer novas aco
1976) ou atuar no nivel de desenvols
(Vygotsky, 1984).

Este estudo, portanto, coloca em
compreensio dos estados mentalis,
desempenho nas tarefas da teotia da mente
mais cedo do que o sugerido pelos res
usadas de forma padrdo. Parece fund:
consideracdo o contexto experimental,
investigador é o de acessar a real capacic
criangas. Em sintese, o que parece faltar
teoria da mente ¢ a observagio das implic:
soclocognitivos nas respostas das crian
resto, considerar estes aspectos podetia
das duas tradi¢cSes de pesquisa, que tém s
investigar a aquisi¢do e desenvolvimento
das criangas, ou seja, as tradigbes experime
(Astington & Olson, 1995; Feldman, 199-

Conclusées

A discrepancia entre os dados
pesquisadores do desenvolvimento social
existe uma teoria da mente ja nas cr
(Bretherton & Beeghly, 1982; Dunn, 199
desenvolvimento cognitivo, que afirmar
falar de uma teotia da mente quando a
tarefas de crenca falsa (Astington,1993; Pe
dever-se ao uso de metodologias distir
estariam fazendo uso de estudos natural
observacio da ctianca em seu ambiente n
de uma metodologia experimental (Astingt

Para resolver esta discrepancia, Asting
sugerem que os dois métodos estatiam obs
niveis do desenvolvimento de uma ca
subjacente a habilidade de interpretar a
funcio dos desejos e crengas deste, cha

mente Sendo ascim como <alienta Fel



da psicologia popular da cultura a qual a crianca pertence
(Jou & Sperb, 1999).

No entanto, a procura da ciéncia experimental/
hermenéutica, ou seja, a unido da perspectiva causal e
interpretativa, proposta por Astington e Olson (1995),
ndo parece satisfazer autores como Bruner (1995) e
Feldman (1992), que argumentam que ambas as
petspectivas sio irredutivelmente diferentes, admitindo,
no entanto, que poderiam ser complementares.

Com relagdo ao estudo presente, apds a analise e
discussio dos dados, cabe salientar, também, questoes
metodoldgicas. Como a maior parte dos estudos sobre
teoria da mente, este estudo surgiu de reflexdes
cognitivistas e de uma tradi¢do metodoldgica experimental-
quantitativa. As restricdes que esta escolha metodologica
trouxe impediram que se levasse em conta alguns aspectos
sociais que ficaram evidentes durante o exame das
criangas. Este estudo mostrou que, a0 modificar-se o
contexto experimental, favorecendo a intera¢ido social com
o experimentador, isto ¢, quando se deu as criangas a
oportunidade de justificar suas respostas, o desempenho
das de quatro anos aumentou significativamente. Este
fato permitiria sugerir, entdo, que modificando-se a
situacdo experimental de forma adequada as criancas de
3 anos, diminuindo, por exemplo, as exigéncias referentes
a atencdo, memoria ou inferéncias logicas, se poderia,
também, obter dados que se aproximassem mais daqueles
obtidos pelos pesquisadores do desenvolvimento social.
Ja que neste estudo, evidenciou-se a dificuldade das
criangas de 3 anos em manter a atengdo durante o tempo
exigido, em memorizar aspectos mais salientes da histdria
e em usar a expressdo verbal, torna-se evidente que niao
se pode utilizar, com estas criangas, o mesmo
procedimento que se utiliza com as criancas de 4 anos,
uma vez que os resultados acerca da teoria da mente
poderiam ser decorrentes do nio-desenvolvimento de
outras fung¢des cognitivas.

Por otro lado <etria perfinente hencatr dilie A

O Contexto I

metarrepresentar, esta so sefi
idade ou quando a crianga cc
de crenca falsa (Astington, 1
se-ia ainda aceitar a proposta d
que consideram que as duz
verdade, estariam observa
desenvolvimento da teoria da

De um modo geral, o q
consideracdo ¢ que, se hd m
insucessos das criancas em suc
0s aspectos contextuais, este
ignorados, sob pena dos re:
oferecerem confiabilidade
perguntar, entdo, como faz Fe
novas regras para se estudar a
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