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Resumo

Em 2004, cinco pesquisadores brasileiros desenvolveram uma
pesquisa por solicitacdio da Unesco para o mapeamento das
condi¢des do ensino de Filosofia nas diversas regides brasileiras,
em seus diversos niveis, com énfase especial na educagdo média.
Neste trabalho, o Estado do Tocantins somente aparece no que diz
respeito a quantificagdo de aulas semanais de Filosofia no ensino
médio, no caso, a0 menos duas aulas semanais durante um ano. Diante
disso, pus-me a seguinte inquiricio: Quais sao as condigoes do ensino de
Filosofia, no nivel médio, na rede piiblica de ensino do Estado do Tocantins?
Objetivei, assim, com base nessa problematica, investigar entre
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os(as) professores(as)/trabalhadores(as), as condi¢des do ensino de
Filosofia no Estado do Tocantins na rede publica de ensino, com
énfase no ensino médio e, consequentemente, buscar subsidios para
intervencao pratica, num contexto de retorno obrigatério da Filosofia
para o nivel médio de ensino e, por fim, servir de auxilio a criagdo
do curso de Filosofia na Universidade Federal do Tocantins.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Ensino médio. Formacio inicial
Pratica pedagogica.

Abstract

In 2004, five Brazilian researchers developed a survey upon the
request of Unesco in order to map out the conditions of Philosophy
in various Brazilian regions, in its various levels, with special
emphasis on high school education. In the said research, the state of
Tocantins only appears in reference to the quantification of weekly
philosophy classes in High School, that is, at a minimum of two
weekly classes during the school year. Considering this, I pursued
the following line of inquiry: What are the conditions of the teaching
of Philosophy in the high school level within the public school system
in the state of Tocantins? Taking this question into account, I set
out to investigate, among the teachers, the teaching conditions of
Philosophy in the public school system in the state of Tocantins,
with an emphasis on the High School level and, consequently,
seek data for practical intervention, in the context of the return of
Philosophy as a required subject in High School education, and to
that end, contribute to the creation of the Philosophy course at the
Federal University of Tocantins.

Keywords: Teaching of philosophy. High school education. Initial formation
Pedagogical practice.
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Introducgao

Realizei duas pesquisas sobre o ensino de Filosofia (LIMA, 2002,
2005) numa instituicao particular de Ensino Superior, na qual atuei por 19
anos. No primeiro trabalho foram estudadas as condi¢des do ensino de
Filosofianaregido de Governador Valadares, MG, nos anos iniciais do Ensino
Supetior e, em concomitincia, pesquisa-a¢ao com alunos/trabalhadores e/
ou futuros alunos/trabalhadores dos anos iniciais dos cursos de Historia,
Pedagogia e Psicologia.

No segundo trabalho, propus-me, inicialmente, a compreensao
dos limites e das dificuldades de pratica com o ensino de Filosofia, tendo
como eixo orientador a pratica social dos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem e, por fim, a busca de alguns principios para o trabalho com
a Filosofia pela disciplina Pratica de Ensino de Filosofia, em colaboragao para o
seu trato em sala de aula quando se lutava pelo seu retorno ao Ensino Médio.

Ap6s a realizacao desse ultimo trabalho, demiti-me da instituigao
particular para trabalhar como professor-concursado na Universidade
Federal do Tocantins/Campus Universitirio de Miracema. Para efetivagio, o
estagio probatério de 36 meses requer que o candidato apresente um plano
de trabalho, com olhar no tripé que determina a razao de ser da instituigao
universitaria: ensino, pesquisa e extensao.

Definiu-se desde o concurso a area do ensino que estaria sob a
minha responsabilidade, isto é, a Prdtica de Ensino, objeto de preocupagao
dos estudos ja citados. O segundo tépico, a extensao, é correlato ao ensino,
em disponibiliza¢do no ano de 2006, com a colabora¢io de outro professor
do curso intitulado: “O ensino de Filosofia e as epistemologias da pratica”.
Por fim, a pesquisa, em continuidade ao objeto do meu interesse desde o
final dos anos 1990, no caso, o ensino de Filosofia.

Enquanto na primeira pesquisa investiguei a pratica dos professores
de Filosofia nos anos iniciais do ensino supetior, além de efetivagdo pratica
com o ensino através da pesquisa-acio e, na segunda pesquisa, nova pratica
por intermédio, novamente, da pesquisa-acao, na disciplina Prdtica de Ensino,
ensaio, nesse instante, esquadrinhamento com os professores/ trabalhadores,
das condicoes do ensino de Filosofia em nivel médio no Estado do Tocantins.

Inicialmente, um breve histérico da auséncia/presenca do
ensino de Filosofia ao longo da educacio escolar brasileira, para melhor
contextualizacdo do objeto de estudo.
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A presenga/auséncia do ensino de
Filosofia na educagio escolar brasileira

Para melhor encaminhamento do breve resgate da auséncia/
presenca do ensino de Filosofia na educagao escolar brasileira, apropriar-
me-ei da seguinte configuracao histérica brasileira: do Periodo Colonial até
a Republica; da Primeira Republica ao Golpe Civil-Militar de 1964; Periodo
Ditatorial, p6s-1964; ¢ Periodo da “Redemocratizacio” Politica p6s-1980.

Na primeira configuracio, algumas subdivisdes: Perfodo Jesuitico,
Petriodo Pombalino e Periodo Imperial. No Periodo Jesuitico, uma concepgao
de ensino-aprendizagem de Filosofia marcadamente enciclopédica, de carater
autoritario e conservador, com base nas diretrizes da Companhia de Jesus —
ordem religiosa da Igreja catdlica —, responsavel pela instrucio e catequese
na Colonia, em normas sistematizadas pelo Ratio Studiornm que “sintetiza a
experiéncia pedagdgica dos jesuitas, regulando cursos, programas, métodos
e disciplina das escolas da Companhia” (PAIM, 1984, p. 210).

Realiza-se, aqui, um ensino de Filosofia de fundamentacio
epistemoldgica aristotélica-tomista, “com o maior ‘cuidado’, para que
os alunos tomassem contato apenas com aquelas idéias do estagirita que
nio comprometessem o dogma catélico” (ALVES, 2002, p. 10). Dentre
outros aspectos, caracteriza-se, também, pela memorizacio e repeti¢io dos
conteudos transmitidos, e por um rigido controle “sobre os professores e
sobre as leituras feitas pelos alunos, para nao os expor a nenhuma influéncia
externa, a ‘idéias novas’ ou contrarias a doutrina da Igreja” (ALVES, 2002, p.
10-11). Diante dos topicos salientados, uma pergunta: Para quem se direciona
esse ensino? Para a formagao de homens letrados, eruditos, principalmente,
catolicos, e, consequentemente, “prestando um servi¢o aos interesses da
classe dirigente da colonia e da metrépole” (HORN, 2000, p. 20).

Contudo, em 1759, os padres jesuitas sao expulsos da Colonia, na
chamada Reforma Pombalina, empreendida numideario filos6fico de cunho
iluminista pelo marqués de Pombal, “ameacando” a concep¢io de ensino
de cunho religioso que se propunha hegemoénica. No Periodo Ponzbalino, em
contraposi¢do ao periodo anterior, o ensino de Filosofia estara acoplado,
teoricamente, na perspectiva de corroborac¢io dum saber da “ciéncia natural”,
num viés cartesiano-galileano de dominio do homem sobre o mundo natural
a partir da observagao e experimenta¢io e, consequentemente, abominagao
as leituras de Aristoteles e de Tomas de Aquino.
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Em decorréncia disso, a rigida visdo administrativa jesuitica
sera reestruturada, num “novo ensino” ministrado por leigos, filhos de
proprietarios rurais (HORN, 2000, p. 21), que substituird “um sistema
organico,um curriculo de cunho linear, ordenado, progressivo, com duragao
e conteidos determinados, materiais e métodos especificos, por aulas avulsas
de disciplinas isoladas” (EITERER, 2002, p. 473).

Entrementes, um caso singular: o Seminario de Olinda, na figura
de Azeredo Coutinho, que aceitava as novas ideias liberais-iluministas,
preocupava-se com a formacdo do fildsofo naturalista, especificamente o
cura (ALVES, 2002, p. 17) que, além de sua formagao como religioso, tinha
também como tarefa uma formagio em “ciéncias naturais”. Contudo, no
geral, propicia-se, nesse periodo, um processo de ensino-aprendizagem ainda
livresco, abstrato, preocupado com a elite intelectual, cujo trabalho estava
sob o encargo dos escravos, em uma sociedade exclusivamente agraria.
Ou melhor, os velhos ditames escolastico-jesuiticos enraizardo em nossa
estrutura de ensino, que ainda se fara bem presente no Periodo Imperial.

No Perfodo Imperial da historia brasileira, uma preocupacao inicial
era a estruturacio dum ensino superior para reproducio de quadros politicos
¢ administrativos para a burocracia estatal, com varios cursos sendo criados —
medicina, cirurgia, matematica, agronomia, quimica, desenho, etc. —, em
estabelecimentos isolados, ministrados com “livros-textos” das respectivas
ciéncias citadas (ALVES, 2002, p. 20).

Por conseguinte, nesse momento da histéria do Brasil, o ensino de
Filosofia assinalara um carater propedéutico ao nivel superior, simplesmente
contribuindo para a formacao do letrado, do bacharel e do doutor num
intuito de erudi¢ao, dentro de um arcabougo transmissivo-assimilativo,
fruto da concepgao de ensino-aprendizagem da escolastica-jesuitica, com
énfase “dada a algumas areas, principalmente l6gica e ética, esta dltima quase
sempre sob o titulo — e enfoque — ‘moral” (HORN, 2000, p. 24).

Entretanto, é do conhecimento dos estudiosos da historia do
ensino de Filosofia que do Perfodo Colonial até o término do Periodo
Imperial — presenca garantida do ensino de Filosofia (ALVES, 2002) —
a auséncia duma proposta metodoldgica alternativa para o ensino de
Filosofia, com tal ensino baseando-se, preponderantemente, em manuais
e compéndios, ja prontos e direcionados, epistemologicamente, retirando,
assim, a capacidade de criacio de um ensino critico, tanto por parte dos
professores, quanto dos alunos.
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Passemos, agora, ao segundo momento historico que vaida Primseira
Repiiblica ao Golpe Civil-Militar de 1964: presenca indefinida do ensino de
Filosofia (ALVES, 2002). Com a institui¢io da Republica no Brasil, em
1889, sob a influéncia da filosofia liberal-positivista, o ensino escolar passa
a ser um veiculo para disseminar os principios e valores do novo modelo
economico e politico, ja que dentre “os principios positivistas estava a
crencga na educagdo como chave para a resolucao dos problemas do pais”
(SILVEIRA, 1991, p. 112). Este ponto de vista serd norteado pelo movimento
amplamente conhecido como entusiasno pela edncagio e o otimismo pedagigico,
que encadeard varias reformas no campo educacional.

A primeira reforma serd inaugurada pelo positivista Benjamin
Constant, primeiro ministro da Instrucio Puablica, no Decreto n. 981/1890,
“antecipando-se a Constituicao de 1891 nas reformas educacionais, buscando
introduzir disciplinas cientificas nos curriculos escolares” (ALVES, 2002, p.
26-27). Porém, uma novidade: pela primeira vez o ensino de Filosofia fica
ausente do ambiente organizacional de ensino na distribuicdo das disciplinas
em séries, com repercussoes até os dias atuais: “a Filosofia, tradicionalmente
identificada com as bumanidades literdrias ou clissicas, torna-se alvo das criticas
dos partidarios do curriculo centrado nas ciéncias” (ALVES, 2002, p. 28).

Assim, de agora em diante, mediante essa postura ideoldgica, o
ensino de Filosofia ora estara presente — em momentos que o curriculo
priorizara o “espirito literario” —, ora estara ausente — em momentos
que a prioridade ater-se ao “espirito cientifico”. Exemplos para melhor
corroboragdo da proposicio (ALVES, 2002, p. 29): Reforma Epitacio
Pessoa (1901): presenca do ensino de Filosofia; Reforma Rivadavia Correéa:
retira-se o ensino de Filosofia do curticulo; Reforma Carlos Maximiliano:
retorno do ensino de Filosofia e, finalmente, Reforma Rocha Vaz (1925):
ensino obrigatério de Filosofia. Para Alves (2002, p. 29), essainconstancia da
presenca/auséncia desse ensino “prosseguiu indefinida por todo o Petiodo
Republicano, até as reformas curriculares dos dias atuais”.

No periodo p6s-1930, a Reforma Francisco Campos (1932), que
criard o regime seriado de estudos, com dois ciclos — fundamental (formagao
basica geral) e complementar (preparacio para o ingresso no ensino superior) —,
mantera o ensino de Filosofia para esse ultimo. Em seguida, a Reforma Gustavo
Capanema (1942), estruturada em dois ciclos: gindsio (4 anos) e colégio (3 anos),
com dois cursos: ¢dssico, priotizando a formacio intelectual; o centifico,
melhor aprofundamento das ciéncias. O ensino de Filosofia sera indicado
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para ambos os cursos, evidentemente com maior énfase no ¢dssico. E como
cle se processava? Em uma concepeio enciclopédica e elitista, transmissiva
e assimilativa, sem qualquer interesse por um ensino critico-participativo.
No comec¢o da década de 1960, com a Lei n. 4.024/61 (BRASIL, 1942), o
ensino de Filosofia nao mais aparece como obrigatério, como na Reforma
Gustavo Capanema, mas optativa.

Em decorréncia de tantas alteragdes legais — anteriormente
focalizado —, com o ensino de Filosofia a partir da Proclamagao da Republica,
medianteavariedade de politicas educacionais, observa-se, gradativamente, sua
extingdo, a qual se concretizara no periodo de 1964 a 1982, em uma “auséncia
definida” (ALVES, 2002). Assim, o ensino de Filosofia, ndo servindo aos
interesses tecno-burocraticos e politicos-ideolégicos dum modelo que se
implementava, extinguiu-se, comainclusio de outras disciplinas “que teriam o
conteddo correspondente ao da Filosofia. As disciplinas criadas foram: Educagiao
Moral e Civica (EMC), Organizagio Social e Politica Brasileira (OSPB)” e
estudos dos problemas brasileiros prevista para o nivel supetrior (ALVES,
2002, p. 38-39). Nio obstante, uma adverténcia: “Isto ndo significa que essas
disciplinas comportassem os contetidos da filosofia, ao contrario, mas era essa
a idéia veiculada como uma das justificativas para nio incluir a filosofia no
curticulo” (ALVES, 2002, p. 39). E para sinalizar o “golpe de misericérdia”, a
derrocada final dar-se-a com Leide Diretrizes de Bases da Educacao Nacional,
Lein. 5.692/71 (BRASIL, 1971), pela “expulsio” compulsétia do ensino de
Filosofia do nivel secundario até os finais do regime ditatorial.

Porém, mesmo com a impossibilidade da presenca do ensino de
Filosofia, sempre existiu alguma pressio para o seu retorno, como disciplina
obrigatéria, mas as sequelas serdo nefastas para os homens e mulheres que
adentrardo o nivel superior de ensino, principalmente naquelas institui¢oes que,
nos anos iniciais, implementardo o ensino de Filosofia. Isso se acentuard com
a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei
n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), por causa da ambigiiidade no que se refete ao
ensino de Filosofia no nivel médio de ensino: “Os contetidos, as metodologias
e as formas de avaliacao serdo organizados de tal forma que ao final do ensino
médio o educando demonstre: [...] o dominio dos conbecimentos de filosofia e de
sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania |grifo meu|” (art. 36, §1o, incisivo I1II).
Qual ¢ a ambiguidade? Nao ha nenhuma clareza se o ensino de Filosofia sera
concretamente trabalhado como disciplina ou sera diluido nas outras areas
como tema transversal, projetos etc. Para Alves (2002, p. 54), essa ambiguidade
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“em seus termos pode e estd gerando interpretaces contraditorias, o que tende
a inviabilizar, na pratica, uma presenga efetiva da filosofia no nivel médio de
ensino, ao contrario do que se imagina a primeira vista”.

Todavia, enquanto a legislacao federal tornou-se um empecilho
para a introdugao do ensino de Filosofia no nivel médio de ensino, por sua
ambiguidade, educadores lutaram paraa suaimplementa¢ao como disciplina
obrigatéria, em viabilizacao, na pratica, dum ensino critico que possa contar
com os interesses praticos dos seus alunos, principalmente aqueles que nem
sequer tiveram contato com esse ensino anteriormente.

No tépico referente a defesa por um ensino critico de Filosofia ha
o seguinte direcionamento, conforme pesquisada realizada (LIMA, 2005):
ha um posicionamento critico dentro do espirito kantiano com énfase num
ensino que privilegie a histéria da filosofia:

embora Kant nao estivesse muito preso a historia da filosofia, as
suas consideragdes a respeito da filosofia e do exercicio da razao
acabam confirmando a pertinéncia da histéria da filosofia no
ensino da filosofia, tendo em vista “o exercicio do pensamento,
[...] a sua emancipagao” (GUIDO, 2000, p. 84-90).

Tem-se, em vista disso, a seguinte objetivagao: “fazer uso de seu
entendimento sem a direcio de outro individuo” (IKANT, 1985, p. 100).

Outro caminho tem como referencial teérico-metodolégico o
pensamento gramsciano (ALVES, 2002; SILVEIRA, 1991, 2000, 2003).
Pretende-se nessa proposta de ensino de Filosofia a superagio do senso
comum para poder forjar uma nova consciéncia, ctitica e consciente, a partir
da histéria da filosofia, jd que “ndo se pode separar a filosofia da Histéria da
Filosofia” (GRAMSCI, 1989, p. 13). Eis a posi¢ao de um desses defensores:
“Um ensino de Filosofia assim compreendido tem como objetivo primordial
a instrumentalizacao teorico-pratica dos estudantes, de modo a capacita-los
para uma compreensdo mais fundamentada, mais elaborada e global da
realidade em que vivem e, conseqlientemente, para uma interven¢ao mais
consciente e critica” (SILVEIRA, 2000, p. 138).

Outra proposta bastante polémica refere-se a defini¢ao da I'ilosofia
como “disciplina que consiste em ¢riarconceitos” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 13) e sua transposi¢do para o ensino de Filosofia. Para o defensor
desse encaminhamento, “nao se ensina filosofiaimpunemente; nao se aprende
filosofia impunemente. A ‘oficina de conceitos’ é um local perigoso, de
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onde podem trocar conceitos que sejam ferramentas para mudar o mundo”
(GALLO, 2002, p. 208). Tal vertente possibilita, portanto, criticamente, um
ensino de Filosofia como possibilidade de criagio (de conceitos), sendo tal
criacao uma intervencao no mundo. Ou melhor, a criacdo de conceitos ¢ a
propria criagio de um mundo.

Com base nas lutas dos trabalhadores do ensino em Filosofia,
por exemplo, os Simpdsios Sul-Brasileiros sobre o Ensino de Filosofia,
em 7 de julho de 20006, o Parecer CNE/CEB n. 38/2006 (BRASIL, 2000)
decide pela inclusao obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
curriculo do ensino médio, em sua homologacio pelo Ministro da Educagio,
Fernando Haddad, no dia 11 de agosto de 2006. Em 2 de junho de 2008,
o Presidente da Republica em exercicio, José Alencar, sancionou a Lei n.
11684/08 (BRASIL, 1946), que torna obrigatério o ensino de Filosofia e
Sociologia nos trés anos do Ensino Médio, em alteragio, assim, do Art. 36
da LLDB. A lei foi aprovada primeiro na Camara dos Deputados, na qual o
projeto comegou a tramitar em 2003, e no dia 8 de maio de 2008, no Senado.

Por ora, uma curiosidade que me leva a investigagdo a respeito
da situacdo do ensino de Filosofia no Estado do Tocantins. Em pesquisa
desenvolvida por solicitacao da Unesco, cinco pesquisadores mapeiam as
condic¢bes de ensino de Filosofia nas diversas regides brasileiras, em seus
diversos niveis, com especial énfase na educacao média. Todavia, avisam:
“nao se constitui [...] num esforco analitico, mas oferece uma descricio, a
mais detalhada possivel, das distintas condi¢des do ensino de Filosofia nas
diversas regides brasileiras naquele momento” (FAVERO etal., 2004, p. 257).

Entrementes, o Estado do Tocantins somente aparece no que diz
respeito a quantificagio de aulas semanais de ilosofia no Ensino Médio:

Estados gue adotam a disciplina, em toda a rede piiblica, com ao menos duas
semanais durante um ano/ série |grifo dos autores|: 13 (Acre, Alagoas,
Amazonas, Bahia, Goias, Maranhao, Para, Piaui, Rio de Janeiro,
Roraima, Santa Catatina, Sergipe ¢ Tocantins [grifo meu] (FAVERO;
CEPPAS; GONTIJO; GALLO & KOHAN, 2004, p. 263).

Diante disso, a seguinte inquiricio: Quais sio as condicies do ensino de
Filosofia, em nivel médio, na rede pitblica de ensino do Estado do Tocantins? Saliento,
desde ja, que essa pesquisa tem o seguinte objetivo geral: Investigar, entre
os(as) professores(as) / trabalhadores(as), as condi¢oes do ensino de Filosofia
no Estado do Tocantins na rede publica de ensino, com énfase no ensino
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médio; consequentemente, dois objetivos especificos: (i) buscar subsidios
para intervengao pratica conforme o fiz no mestrado e no doutorado, num
contexto de retorno obrigatério da Filosofia para o nivel médio de ensino e,
por fim, (ii) servir de auxilio a cria¢do do curso de Filosofia na Universidade
Federal do Tocantins.

Metodologia

Para concretizagdo do objetivo geral dessa pesquisa— Investigar, entre
os(as) professores(as) / trabalhadores(as), as condi¢oes do ensino de Filosofiano
Estado do Tocantins na rede publica de ensino, com énfase no Ensino Médio
— foi realizado exame bibliografico para buscar teses e dissertacoes voltados ao
estudo sobre as condi¢cdes do ensino de Filosofia em algum Estado ou Cidade
da Federagao Brasileira, em vista, também, de instrumento de pesquisa para
melhor delineamento do meu trabalho. Na garimpagem encontrei trés trabalhos:
Horn (2002), Nascimento (2002) e Carminati (2003).

Horn (2002) examina minuciosamente, em seu trabalho de doutorado,
as questoes que emergem das praticas pedagdgicas do ensino de Filosofia no
Estado do Parand, bem como as possibilidades de ampliacio do espago ¢ da
pertinéncia na disciplina da escola. Inicialmente faz inventario das universidades
do Estado do Parana para o conhecimento de suas propostas de formagio de
professores de Filosofia. E, por fim, a pesquisa dirigiu-se aos professores darede
publicade ensino no Estado do Parand para coletade dados que permitiram tracar
o petfil do professor de Filosofia quanto a sua formacio, regime de trabalho,
formacio académica, ano de conclusio da graduacio, disciplinas que lecionam,
tempo de docéncia, perspectivas docentes quanto ao ensino de Hilosofia, os
objetivos que perseguem quanto ao ensino, como realizamaselecio, organizacao
e desenvolvimento dos contetdos filloséficos em sala de aula.

Nascimento (2002) trata do ensino de Filosofia na educacio de nivel
médio em Teresina (PI) e a relacao da formacio inicial do professor de Filosofia
adquirida no curso de Filosofia da Universidade Federal do Piaui e a sua pratica
pedagodgica. Nesse trabalho de mestrado, a pesquisadoraaprofundouamediacio
entre formacao e pratica docente, em observacio, segundo as vozes dos sujeitos
envolvidos com o ensino de Hilosofia, as competéncias que devem possuir os
professores de Filosofia para assuncao da tarefa de realizar com os jovens, na
educacio escolar, a reflexdo e o debate filoséfico. Tentou-se compreender qual
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o saber ou o0 conhecimento necessario a constituicao de um perfil docente para
o exercicio dessa disciplina e o tipo de formacio inicial adequado a preparacao
do professor de Filosofia para o Ensino Médio, indagando o papel do curso
de Filosofia da Universidade Federal do Piauf na formacao desse licenciado.

Carminati (2003), em seu trabalho de doutorado, discutiu a
formacio e a pratica pedagbgica dos professores que lecionam a disciplina
de Filosofia nas escolas de ensino médio pertencentes a Primeira Regional
de Ensino (CRE), situadas no municipio de Florianépolis. Ou melhor:
procurou compreender as relagGes entre os conhecimentos especializados
da formagao inicial e os saberes da pratica. Os trés pesquisadores fizeram
uso do instrumento de pesquisa denominado de questionario. Apropriei-
me do questionario elaborado por esse pesquisador para compreensio das
condicoes do ensino de Filosofia no Estado do Tocantins.

Com o questionario em maos, solicitei a Secretaria de Educagdo do
Estado do Tocantins (SEDUC), o envio do instrumento de pesquisa para os
professores de Filosofia. Comaliberacdo por parte da Secretaria de Educacio,
a propria secretaria ficou responsavel pelo envio de 553 questionatios aos
professores que ministravam a disciplina de Filosofia as respectivas Diretorias
de Ensino — Araguaina, Araguatins, Arraias, Colinas, Dianépolis, Guaral,
Gurupi, Miracema, Palmas, Paraiso, Pedro Afonso, Porto, Tocantindpolis.
Em resposta, retorno de 184 questionarios, ou melhor, 33,27%.

A seguir, resumidamente, as conclusoes sobre as condigoes do
ensino de Filosofia no Estado do Tocantins.

Consideragoes sobre as condicdes do
ensino de Filosofia no Estado do Tocantins

Em decorréncia de estudo realizado por cinco pesquisadores
(FAVERO et al., 2004) que estudaram as condicoes do ensino de Filosofia
no Brasil por solicitacao da Unesco, pus-me a seguinte inquiricao: Quais sao
as condigdes do ensino de Filosofia, enr nivel médio, na rede priblica de ensino do Estado
do Tocantins? Possibilitava, assim, melhor conhecimento sobre a situacio do
ensino de Filosofia nesse Estado da regiao Norte do Brasil, ja que nao era
essa a inten¢ao dos estudiosos acima citados. Entretanto, ja traziam uma
informacao: a quantificacio de aulas semanais de Filosofia no ensino médio,
no caso, 20 menos duas aulas semanais durante um ano/série.
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O primeiro aspecto desse estudo sobre as condi¢oes do ensino
de Filosofia no Estado do Tocantins que me chamou a atengao, refere-se
a titulacdo dos entrevistados: apenas 14% sdo formados em Filosofia,
enquanto que 52% sio formados em Pedagogia e Historia; porém, um
dado preocupante é que a disciplina Filosofia ¢ vista, simplesmente, como
complementagdo de carga horaria, pois somente 4,4% dos professores
lecionam somente essa area do conhecimento no ensino médio.

Salienta-se, assim, a importancia de um curso de Filosofia em
nfvel publico e gratuito, no caso, a Universidade Federal do Tocantins, para
a formagao de professores para o trabalho com o ensino de Filosofia no
ensino médio, além de luta ardua para sua implantacio — no minimo com
carga horiria especifica de 2/3 aulas por semana, em todos os anos do nivel
médio —, mesmo com a sua obrigatoriedade conforme Patrecer n. 38/2006
do Conselho Nacional de Educacio. Todavia, mesmo mediante a nio-
formacio especifica, 63% dos professores que trabalham com o ensino de
Filosofia no Estado do Tocantins estdo satisfeitos e afirmam ter afinidade
com a disciplina, pois esta amplia os conhecimentos e promove a reflexio.

Outro topico dessa pesquisa ¢ que, dos professores formados em
Filosofia, 27% prestaram vestibular nessa area do conhecimento porque
sempre gostaram das tematicas especificas da Filosofia; para 15% deles, a
escolha foi por acaso, isto ¢, sem intencao definida; 15% fizeram vestibular
para Filosofia tendo em vista a pesquisa; 15% indicaram outras razdes, como:
eram seminaristas ¢ o estudo da Teologia exige primeiramente o estudo da
Filosofia; promog¢ao humana, autoconhecimento; curso que nao tinha a
disciplina Matematica e, por fim, curiosidade de descobrir sobre o mundo.
Doisaspectos chamaram-me a atengao: apenas 12% estudaram Filosofia parao
exercicio do magistério no ensino médio e 43% dos professores que prestaram
vestibular para Filosofia escolheriam outro curso, como: Antropologia, Direito,
Engenharia Ambiental, Geografia, Histéria, Letras, Psicologia, Sociologia.

Dos professores que trabalham com o ensino de Filosofia, formados
ou nao na area, 41% responderam que as vezes leem revistas/periddicos
de Filosofia e 35% responderam que leem sempre, sendo os mais citados:
Mundo Jovems; livros didaticos; revistas: gja, Nova Escola; Istoé, Discutindo
Filosofia e a Revista Brasileira de Filosofia. Saliento a informacao de que algumas
escolas ndo recebem revistas e periddicos de Filosofia, dificultando, assim,
que o professor se prepare adequadamente para o trabalho com a Filosofia.
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Porém, conforme dados da pesquisa, sdo utilizados em sala de aula
os seguintes livros didaticos: Frlosofando, Convite a Filosofia, Introducao a Filosofia,
Temas de Filosofia, os quais, provavelmente, servem de material de estudo para
os professores. Diante disso, urge a produgao de algum material didatico para
o ensino de Filosofia, no caso, por exemplo, compilagao de textos para serem
trabalhados no dia a dia das escolas publicas de ensino médio no Estado do
Tocantins; além de investimento na formagao profissional, por parte dos
setores publicos - inten¢ao de 80% dos professores, na pretensio de dominar
os temas propostos em Filosofia - em indicacio, por eles: Etica e Politica.

Alguns professores tambémafirmaram nao haver formagao continuada
em Filosofia por parte da Secretaria de Educacao do Estado do Tocantins.

Em decorréncia, 90% dos professores que lecionam a disciplina
de Filosofia no Estado do Tocantins afirmam ser importante a formagao
didatico-metodoldgica para melhor desempenho da pratica pedagdgica, com
obrigatoriedade por parte de 57% dos pesquisados. Todavia, umainformacao
chama a atencio: somente 32% dos professores disseram que a formacao
deveria ser por meio de cursos extracurriculares na prépria instituicio, em
féruns e cursos que discutissem os temas de Filosofia.

Quando os professores foram inquiridos a respeito do inicio
do trabalho docente em Filosofia, 74% responderam que sempre/quase
sempre a leitura dos livros didaticos de Filosofia foi recurso importante
para o inicio da pratica pedagdgica, além de forte auxilio na aquisi¢ao das
habilidades didatico-metodoldgicas. Penso que essa resposta ¢ lugar-comum
daqueles que se propdem ao trabalho com o ensino de Filosofia, em busca
de como lidar no dia a dia com uma disciplina que simplesmente serve
para complementacao de carga horaria. Todavia, mesmo diante dessas
informacgdes, 70% dos pesquisados informaram que as habilidades didatico-
metodologicas sdo adquiridas na pratica cotidiana da sala de aula.

Quanto as finalidades do ensino de Filosofia no ensino médio, dois
lugares foram importantes, na seguinte ordem: o ensino da Filosofia enquanto
problematizadora do conhecimento e o ensino da Filosofia enquanto exercicio
da critica. Penso que se complementam, para melhor responder ao objetivo
do ensino de Filosofia para os entrevistados: evidenciar a complexidade dos
problemas do mundo contemporaneo, com énfase nas tematicas atuais, e,
por fim, para que isso ocorra, a importancia de textos filoséficos para leitura
e discussao em grupo, conforme corroboragao dos pesquisados.
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