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Anisio Teixeira, teacher of teachers:
a study of teachers life and education
(Rio de Janeiro, 1932-1935)
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Resumo

1

Com o objetivo de compreender, de maneira exploratoria, como os saberes
e as praticas instauradas no curso de preparo docente organizado por Anisio
Teixeira, no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, entre 1932 e 1935,
marcaram suas alunas, servindo-lhes de mote para elaboragéo e reelaboragao
de sua trajetoria profissional, este artigo recorre a fontes orais e escritas e se
arrisca no desenho de uma metodologia de pesquisa. A narrativa foi
organizada em quatro partes. Na primeira, o lugar de instala¢io do trabalho
profissional de Teixeira na formacdo de professores € em breves tracos
delineado. Selecionaram-se apenas 0s aspectos da histéria da constitui¢do do
Instituto de Educacdo tidos como necessarios ao estudo. Na segunda,
exploram-se os contornos dessa pratica docente entretecendo documentagéo
escrita e oral. A terceira parte debruca-se sobre a problemética das fontes. A
guisa de comentarios finais, 0 texto se interroga sobre a relagdo entre modelos
de professor e a construgdo de préaticas docentes.
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Abstract

In order to understand how knowledge and practices created in the Teachers
School, organized by Anisio Teixeira, in the Institute of Education of Rio de
Janeiro, between 1932 and 1935, had marked its pupils and how they were
used to model students professional trajectory as teachers, this article appeals
to the oral and written sources aiming to draw a methodology of research. The
narrative was organized in four parts. In the first one, the history of Institute
of Education is in brief traces delineated. In second, the contours of his
practice as a professor are explored, using written and oral documents. The
third part is about the methodology of oral sources. As final comments, the
text interrogates about the relation between teachers’ models and teachers’
practices.

Keywords: History of education; Teachers education; Oral history; Teachers
life.

Iva Waisberg Bonow, professora formada no Instituto de Educacéo,
no Rio de Janeiro, em 1934, depois docente nessa mesma Escola e coordena-
dora de cursos no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) nos anos
1950, em entrevista concedida em 1995, ao comentar a experiéncia como
aluna no curso de magistério, relacionou sua prética docente a influéncia de
um professor: Anisio Teixeira. Ao compor a narrativa sobre o passado, confe-
rindo-lhe um sentido, lva Bonow tensionava os fios da meméria, construindo
uma identidade docente por paralelo e contraste a um modelo de professor.
Procedimento nada singular. Mesmo antes do surgimento dos estudos, especi-
almente a partir da década de 1980, que demonstravam a importancia das
historias de vida de professores na compreensdo de aspectos de sua pratica
docente a relevancia de modelos positivos (e negativos) de docéncia, dentre
0s vérios elementos formadores da escola, era destacada por educadores (GOO-
DSON, 1992, p. 2).

Efeito de um julgamento posterior, apds décadas de convivéncia, que
Ihe permitiram, em outro momento da entrevista, afirmar: “N6s éramos proxi-
mos, muito préximos. Ele foi meu professor em mais de uma disciplina e eu
escrevi muito sobre ele, Dr. Anisio. E havia uma afinidade muito grande, inte-
lectual, entre uma aluna e um professor. Eu aprendi muito com ele” (BONOW,
1995). A fala de Bonow (1995) mesclava lembrancgas de aluna as de colega de
trabalho. Entre 1952 e 1964, Anisio Teixeira assumiu a diretoria do INEP, no
mesmo periodo em que lva coordenava cursos na instituico.

Deslindar essas varias temporalidades constituintes do ato de reme-
morar é impossivel. Principal caracteristica da fonte oral, a representacdo que
0 depoente constréi de sujeitos (inclusive ele mesmo) e fatos vividos é o que
os transforma em personagens e acontecimentos do passado. Os alertas de
Bourdieu (1996) contra a ilusdo biogréafica, que supde na unicidade do corpo
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biolégico o uno identitario, podem ser estendidos aos dados relatados. E o
sujeito da narrativa que lhes atribui significados, renovados a medida que se
alteram as relacdes passado-presente, “processo continuo de reconstrucao e
transformacéo das experiéncias relembradas” em Thomson (1997, p. 57), pois
a memoéria, como afirma Ricoeur (2000, p. 733), nédo esta ligada apenas a um
eu, nem é coletiva no sentido que lhe confere Halbwachs, mas plural, “atribui-
¢do multipla da lembranca a uma diversidade de pessoas gramaticais”.

A dindmica do depoimento, entretanto, ndo se resume ao didlogo do
narrador consigo mesmo (rememoracao). Ao contrario é conformada também
pela presenca do pesquisador. O depoente ndo representa o passado para si,
mas para um outro que o provoca. Ha assim uma dupla subjetividade na fonte
oral, posto que resulta de um relacionamento no qual depoente e investigador
estdo imbricados (PORTELLI, 1981, p. 101). Por isso, Portelli (1981, p. 100)
chama a atencéo para a diferente credibilidade dos depoimentos. Sua verdade
repousa nas condi¢Bes de producdo do relato. S80 o momento vivido pelo
depoente e a situacdo de entrevista que produzem o0s possiveis da versao
narrada.

Tomados aqui com tais precaugdes, os depoimentos de lva Waisberg
Bonow e de outras antigas alunas do Instituto de Educagdo, no momento em
que Teixeira atuou na Escola de Professores, entre 1932 e 1935, e que trazem
como marcante, em sua formacao, a figura do professor Anisio, ndo sdo utili-
zados como senda que permita o resgate de uma pratica docente. Permeados
por partilhas profissionais estendidas a outros campos de atuacdo educativa,
bem como por leituras de obras do educador, os depoimentos oferecem-nos
construcdes de uma presenca elaborada na auséncia: relatos sobre persona-
gens que se entrecruzaram mdultiplas vezes na trajetéria profissional (e de
vida). O professor Anisio toma emprestadas as caracteristicas do superior hie-
rarquico e do intelectual de prestigio. Na rememoracéo, essas identidades se
borram e se reconstroem.

Prestam-se os depoimentos, no entanto, como indices para a com-
preensdo de maneiras como os saberes e as praticas instauradas no curso de
preparo docente organizado pelo educador marcaram as alunas, servindo-lhes
de mote para elaboracdo e reelaboracdo de sua trajetéria profissional. Associ-
ados a outras fontes como programas, bibliografias, relatérios e anota¢des da
lavra de Teixeira, localizadas no CPDOC, auxiliam-nos a perceber os contor-
nos de uma préatica docente e os significados a ela atribuidos pelas alunas.
Vale destacar que produzida no interior da cultura escrita e marcada pela
racionalidade moderna, a escola ¢ atravessada pela oralidade, mas pouco dela
se preserva (especialmente em tempos em que gravadores e videos nédo se
haviam difundido largamente na sociedade). Relatérios, cadernos, diarios de
classe, anota¢Bes guardam registros e trazem vestigios dessa oralidade: forma
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como se operacionalizaram em gestos e falas as propostas pedagdgicas da
aula. Investigar uma pratica docente pretérita é o desafio deste artigo.

Anne-Marie Chartier (2000) citando Bourdieu, “nédo € facil falar da
pratica de outra forma que ndo de maneira negativa”, e Michel de Certeau, “ao
subir, descer, girar ao redor das praticas, alguma coisa escapa sem cessar, que
ndo pode ser dita nem ensinada, mas deve ser praticada”, indaga-se sobre a
possibilidade de uma pesquisa histérica tratar cientificamente as préticas esco-
lares. Questiona-se sobre a maneira como conduzir investigacdes que, a0 mesmo
tempo invadam a caixa-preta da escola e evitem analises que ora deslizem
para 0 anacronismo, concebendo o passado na sua identidade com o presente
- deduzindo fazeres pretéritos de praticas escolares contemporaneas-; ora,
apdiem-se na mera empiria, descrevendo exaustivamente situa¢des de sala de
aula.

Pretendendo destacar elementos que tendam a desenhar uma meto-
dologia de pesquisa sobre as praticas escolares e superar o suposto da escola
como realidade conhecida, Anne-Marie Chartier aposta em uma direcdo de
trabalho que para além de inventariar as invariantes da forma escolar de acor-
do com Vincent (1980), de debrucar-se sobre o repertdrio estrutural dessa
gramatica da escola segundo Tyack e Cuban (1999), possa elaborar um meta-
discurso que permita falar da escola na escola, que possibilite descrever os
fazeres ordinarios segundo De Certeau (1994), deslocando a atencdo das ob-
servacOes aos diziveis, as modalidades de dizer ou escrever.

De certo, esta € uma empreitada delicada e talvez pouco suscetivel
de sucesso. Por isso mesmo, este texto assume uma dimenséo de ensaio, tanto
no que concerne a narratividade com que foi construido, quanto no que tange
ao proprio exercicio metodolégico da andlise: seguidas aproximagdes ao ob-
jeto. A escrita apresenta, assim, alguma dispersdo. No entanto, talvez seja esse
carater exploratério que possa vir a oferecer uma contribuicdo ao estudo so-
bre antigas praticas escolares docentes.

Deve-se considerar, ainda, que é dificil apartar a atuacdo de Anisio
como professor de seu envolvimento com a politica educacional, posto que
nesse mesmo periodo era Diretor Geral do Departamento de Educacdo do
Distrito Federal, Rio de Janeiro, e de sua atividade como escritor, visto que
entdo elaborava os originais de Educacao progressiva (uma introducéo a phi-
losophia da educacéo), editado pela Colecdo Biblioteca Pedagdgica Brasileira,
da Companhia Editora Nacional, em 1933. Por outro, a cautela ndo permite
justapor os varios papéis, supondo a coincidéncia. Os distintos lugares de
producdo do discurso anisiano requerem o reconhecimento de interlocutores
e estratégias diferenciadas. Os procedimentos que segundo Foucault (1999, p.
9) “tém por funcéo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu aconteci-
mento aleatdrio, esquivar sua pesada e terrivel materialidade” precisam ser
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levados em consideracdo na compreensao desses discursos, postos a circular
em um mesmo momento historico e enunciados por um mesmo sujeito histé-
rico. Ainda que o presente texto ndo insista nessa anélise, a precaucdo em
perceber, mais do que perscrutar, as dimensées do politico, do intelectual e do
professor, perpassa a escrita e de forma ténue, por momentos, se anuncia.

O artigo foi dividido em quatro partes. Na primeira, o lugar de insta-
lacdo do trabalho profissional de Anisio Teixeira na formagdo de professores é
desenhado. Selecionaram-se apenas 0s aspectos da histéria da constituicdo do
Instituto de Educacéo tidos como necessarios ao estudo. Analises mais abran-
gentes sobre a tematica foram realizadas em outras publicacées, o que, acredi-
to, dispensa uma problematizacdo mais extensa aqui (VIDAL, 2001). Na se-
gunda, exploram-se 0s contornos dessa préatica docente entretecendo docu-
mentagdo escrita e oral. A terceira parte debruga-se sobre a problematica das
fontes. A guisa de comentarios finais, o texto se interroga sobre a relacdo entre
modelos de professor e construgdo de préticas docentes.

O Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro

Constituido, em 1932, pela integracdo do Jardim de Infancia, Escolas
Primaria, Secundaria e de Professores, o Instituto de Educacdo, elevava a for-
magdo para magistério ao nivel superior no Brasil, através do decreto 3.810,
de 19 de marco de 1932, assinado pelo proprio Anisio.

Ao mesmo tempo em que valorizava o preparo docente, no ambito
de uma, ainda que pouco definida, ciéncia pedagdgica, o Instituto criava es-
tratégias de profissionalizagdo docente, propostas como modelares. E certo
gue nos varios estados brasileiros, durante a Republica, e mesmo antes de sua
instauracdo, no Império, houve o empenho na constituicdo de Escolas Nor-
mais como modelos para congéneres nacionais e que a legislacdo que funda-
va o Instituto de Educacéo inspirava-se em referéncias da escola ativa, parti-
Ihadas em maior ou menor grau por outras reformas empreendidas nos anos
1920 e 1930 no Brasil. Entretanto a proposta assumia um lugar destacado no
cendrio nacional ndo apenas porque era instalada na capital da Republica logo
apobs a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, em 1930, mas também
porque a promulgacdo do decreto 3.810 era realizada no exato dia em que
saia a publico o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nacional. Neste, vérias
das formulagfes do decreto eram sugeridas (VIDAL; RODRIGUES, 2003).

Rigorosa selecdo externa e interna de futuras professoras - o femini-
no aqui é imperativo, uma vez que o artigo 60, do decreto 5.000, de 11 de
julho de 1934, restringia a, no maximo, 10% a matricula de homens na Escola
de Professores - e rituais de distin¢gdo, implementados no Instituto, como o

Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 5, n.14, p.13-34, jan./abr. 2005. 5



Diana Gongalves Vidal

destaque as melhores alunas, tendiam a conformar um ideal docente e de
magistério, em que ciéncia e arte se articulavam. Afastada do primado da
vocacao inata, a concepc¢do de docéncia defendida por educadores atuantes
na Escola, como M. B. Lourenco Filho e Anisio Teixeira, insistia na eficiéncia
da formacao profissional, voltada as especificidades do exercicio do magisté-
rio, centrado na reflexdo sobre pratica pedagoégica. A arte de ensinar, dimen-
sdo pratica da docéncia, entrelacava-se, em posicédo de igualdade, a ciéncia da
educacdo (VIDAL, 2000b).

Antes de atuar como professor no Instituto e de assumir a Diretoria
do Departamento de Educacdo carioca, Anisio havia realizado, entre 1928 e
1929, durante 10 meses, estudos no Teachers College, da Universidade de
Columbia, Nova lorque, onde recebera o titulo de Master of Arts. Aluno de
Kilpatrick, passou a freqiientar autores como William James, Bertrand Russel,
Wells, Thorndike, e John Dewey, antigo professor de Kilpatrick (NUNES, 2000,
p. 138). Dessa experiéncia colheu, dentre outras influéncias, a valorizacéo dos
cursos de Matéria como formadores para a docéncia. Implantados na Escola
de Professores do Instituto de Educacéo, esses cursos eram assim caracteriza-
dos por Teixeira (1934, p.7):

As matérias, nas escolas normais, ndo devem ser ensinadas com o carater do
ensino de nivel secundario, nem com o carater especializado do ensino de
nivel superior ou universitario. S&o ensinadas do ponto de vista da profissao
do magistério. Se o grau do magistério € o primario, 0s cursos de matérias
serdo cursos especiais em que se ministre o conhecimento da matéria
apropriada as criangas da escola primaria, e o conhecimento das dificuldades
dessas criangas em aprendé-la, dos métodos especiais de organiza-la, dosa-
la e distribui-la para o ensino, e sempre que possivel, da histéria do seu
desenvolvimento e da sua fun¢do na educagdo da infancia.

A énfase na pratica docente, arte, e o primado da ciéncia pedagdgica
na formacao do magistério, para Anisio, ficavam, dessa maneira, denunciados.

Os cursos de Matéria preparavam a futura professora para a atividade
de docéncia, oferecendo-lhe subsidios de ordem cientifica - conhecimento
psicoldgico, processual e metodoldgico do ensino - e de ordem do conteido
- acréscimo e transferéncia de conhecimentos. No entanto, apesar do carater
marcadamente pratico dessas disciplinas, a qualidade da docéncia sé poderia
ser aferida e aprimorada na experiéncia de sala de aula. Dai, a énfase em
Préatica de Ensino.

Pratica passava a ser uma atividade também cientifica, com procedi-
mentos determinados, em sequiéncia estabelecida por professores especialis-
tas em harmonia aos interesses da escola primaria, emitidos pelo diretor e
pelo corpo docente. Passava a ser disciplina, nomeada como tal, ocupando
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trés trimestres do segundo ano do curso regular de formacéo de professores,
com uma carga semanal minima de doze horas, estando coordenada as se¢des
de Matéria, e estas, por sua vez, aos principios gerais que davam substancia
aos cursos de Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia Educacionais. Corres-
pondia ao trabalho em laboratério para os cursos de teoria e Matéria.

A cada trimestre, Pratica desdobrava-se em uma atividade especifica
- observacéo, participacéo e direcdo-; com preparo singular. Na primeira fase,
observacao, as alunas distribuiam-se em grupos, por diferentes salas do ensi-
no elementar e olhavam a situacdo geral da classe. Uma série de aulas da
cadeira de Psicologia Educacional havia sido dedicada, previamente, a disci-
plinar esse olhar, através do ensino da técnica de observagdo da atividade
infantil. Consistia em exercicios préticos, realizados com o auxilio da proje-
¢ao cinematogréafica.

Depois de assistirem a uma pequena cena, limitada a dois ou trés minutos,
anotavam as alunas os fatos observados. Nos primeiros ensaios, poucas
conseguiam registrar toda a sequéncia dos acontecimentos. Insistiamos,
durante vérias aulas, na pratica de ver e anotar a atividade infantil em varios
graus do desenvolvimento. O cinema nos dava a vantagem da corre¢do
(MARINHO, 1959, p. 120-121).

Na Escola Primaria, repetiam a experiéncia. Apos a observacao, alu-
nas e professora-assistente da Secdo de Préatica respondiam a questionarios,
debatidos em grupo. O debate era realizado segundo normas cientificas, de
forma a coibir o comportamento emocional dos debatedores, privilegiando a
racionalidade das intervencdes. Para normatizar a atividade, propiciando “o
dominio de si”, Louren¢o Filho organizou algumas instru¢des para uso dos
alunos da Escola de Professores, publicadas na revista da Escola, Arquivos do
Instituto de Educacao, em 1934. Carlos Delgado de Carvalho (1934), também,
ocupou-se do assunto, discorrendo sobre o exercicio de fichamento conside-
rado importante ndo apenas na selecdo de tdpicas de estudo como na organi-
zagdo das intervencdes em classe. As marcas desse trabalho podem ser apre-
ciadas no depoimento de Maria Violeta V. Boas, incluido no quarto item deste
artigo.

Os objetivos dessa primeira fase eram capacitar as alunas-mestres a
compreender e analisar a situacdo da classe observada, na sua organizacio
material e ambiente psicolégico, e desenvolver, nas professorandas, 0 senso
critico para com o proéprio trabalho.

No trimestre seguinte, passavam a fase de participacdo. Durante 20 a
30 minutos, as alunas experimentavam uma situacdo de ensino. Primeiramen-
te conversavam com a regente da classe que Ihes indicava, de acordo com o
andamento do curso, o topico a abordarem em sala. Depois, debatiam, ainda
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com a regente, o conteddo. A aluna-mestre, entdo, preparava seu roteiro. A
participacdo era observada por outras alunas-mestres, pela professora regente
e pela assistente da Secdo de Pratica, que anotavam suas observacBes em
guestionarios especialmente preparados. Continham perguntas sobre a atitude
geral do participante, reacao dos alunos, contetido da aula, processo adotado,
sua sequéncia e aproveitamento.

Os resultados eram discutidos em grupo: a principio a professoranda
realizava uma autocritica, depois se expunham as observac¢des das colegas e
professores. Ao todo, cada aluna chegava a participar de oito a dez situagdes
de ensino e a observar mais de sessenta. Objetivava a disciplina, além da
introducdo de hébitos de autocritica, por as professorandas em contato direto
com classes, em situagdes estudadas, planejadas e controladas, de maneira a
despertar-lhes a compreensdo da marcha da aprendizagem, habilitando-as, a
saber, analisar momentos oportunos de motivacdo, de exercicios de criagao,
fixacdo ou revisdo; e utilizar recursos de tempo, material e programa.

No ultimo trimestre, vinha o0 momento da direcdo de classe. Turmas
eram entregues a responsabilidade direta da aluna-mestre por trés horas. Nes-
se periodo, além de expansao das capacidades docentes, a disciplina preocu-
pava-se em habilitar as professorandas na prética de escrituragdo e correspon-
déncia escolar e no uso de biblioteca e museu. Os questionarios eram substi-
tuidos por relatorios realizados pelas alunas-regentes, suas colegas e professo-
ra-regente da classe. As constantes avaliagdes e criticas das situacdes de ensi-
no/aprendizagem faziam com que as professorandas repensassem sua pratica,
tentando aprimoréa-la, incorporando a observacdo dos pares e professores.

Tal atividade critica por parte das alunas, entretanto, nao se resumia
a autocritica ou a avaliagdo dos pares e das professoras primarias. As professo-
randas eram também chamadas a opinar sobre o préprio curso. Em um ques-
tionério realizado em 1934, coube as professorandas emitirem pareceres sobre
secdo de Pratica de ensino. Dentre algumas respostas coligidas por Léa Castro
(1986, p. 84-86), ao inquérito, despontaram criticas ao deficiente estudo das
matérias, sob o ponto de vista da escola elementar; a falta de anélise dos
programas; ao excessivo niumero de aulas (que impossibilitava seu bom pre-
paro) e ao esquecimento de aspectos das matérias estudadas na Escola Secun-
déria, necessarios a atividade docente. Ainda nesse mesmo ano, responderam
ao inquérito sobre a validade ou ndo do uso de testes de mdultipla escolha
como avaliagdes de disciplinas em lugar das tradicionais provas escritas.

As alunas, assim, eram instadas, em diversos momentos, a refle-
tir sobre sua pratica e de seus pares e superiores, emitindo pareceres e,
assim, adaptando-se as necessidades de uma civilizacdo em mudanca
como queria Kilpatrick ou de uma educagéo progressiva como preferia
Anisio.
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Nesse sentido, a atuacdo direta de Anisio Teixeira como professor de
Filosofia da Educacdo na Escola de Professores reforgava algumas das praticas
implantadas no Instituto. Como politico da educacéo e intelectual, Teixeira
ajudara a constituir um lugar de preparo docente, no Rio de Janeiro, que se
queria atual e exemplar. Agira na externalidade do Instituto de Educacéo,
garantindo-lhe condi¢Bes de funcionamento e discutindo sua orientacdo de
ensino. Superando a distancia entre diretriz (politica e tedrica) e prética, atua-
va, também, na internalidade da Escola, como professor de varios cursos,
consolidando aspectos de uma proposta de formacédo para 0 magistério, pen-
sada como inovadora. E esta Gltima atuacdo que se quer investigar.

A educacéo e o espirito moderno

Este era o titulo que encimava uma lista de dez temas do curso ofere-
cido na Escola de Professores, por Anisio Teixeira, no Gltimo trimestre do ano
de 1934%. O curriculo da Escola, organizado em dois anos, era dividido em
disciplinas de estudo extensivo (durante todo um ano letivo), como Histdria
da Educacéo, Musica, Desenho e Educacéo Fisica, Recreacdo e Jogos; e inten-
sivo (apenas um curso a cada trimestre), como Biologia Educacional, Psicolo-
gia Educacional, Sociologia Educacional, Filosofia da Educagdo e Introducéo
ao Ensino - Principios e Técnicas (este ultimo oferecido apenas no primeiro
trimestre do ano), além dos cursos de Matérias e Pratica de Ensino®.

Ao lado dos temas, uma distribuicdo em semanas, indicava o tempo
suposto como necessario para o desenvolvimento do assunto, entre o inicio
de outubro e o fim da primeira quinzena de dezembro. O programa era assim
anunciado:

1 - Natureza - Homem - Sciencia

2 - Homem e Sociedade

3 - Experiéncia e Aprendizagem

4 - Necessidades e Aspiragdes humanas - sua realizagdo e seus limi-
tes

5 - Experiéncia, vida e educacdo - educacdo como reconstrucdo da
experiéncia

6 - O processo educativo e sua direcao

7 - Os objectivos da educacdo e as matérias de ensino

3 O Programa faz parte do Arquivo Anisio Teixeira, CPDOC, (CPDOC/FGV, AT/IE, pi 32.00.00,
fotograma 0722).

4 Quadros de horarios, que seriam muito interessantes para a compreensao da distribuicao do
tempo entre disciplinas de estudo intensivo, infelizmente ndo foram localizadas.
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8 - O programa escolar: sua organizagdo e sua execugao
9 - A ordem escolar (disciplina e liberdade)
10 - A escola e a reconstrucdo da vida humana (TEIXEIRA, 1934)

A excecdo do primeiro tépico, com a indicacdo manuscrita 12, 22
sem. de outubro os demais eram previstos para realizagdo em uma semana. Ao
fim do documento, a data 6/10/934, indicava a coincidéncia entre a elabora-
¢do do curso (ou sua datilografia) e o comego do trimestre. Consistia, portan-
to, em uma disciplina de estudo intensivo, mas ndo de carater introdutorio,
uma vez que ministrada no fim de 1934.

A anélise dos temas permite poucas inferéncias, mas instiga a refle-
x&0. A relacdo entre matérias de ensino e objetivos da educacéo, no item 7,
repde, de certa maneira, a discussdo desenhada anteriormente neste artigo
sobre a arte de ensinar. A seqliéncia dos termos experiéncia, vida e educacao,
no item 5, remete ao livro de John Dewey, Vida e educacéo, publicado pela
Edicbes Melhoramentos, em 1930, com traducéo de Anisio Teixeira. Compde a
obra um esbog¢o da educacdo de John Dewey, elaborado por Teixeira, intitula-
do “A pedagogia de Dewey”, e subdividido em “I - Educa¢do como reconstru-
¢do da experiéncia” e “ll - A escola e a reconstrucdo da experiéncia”. A primei-
ra subdivisdo corresponde exatamente ao enunciado explicativo do tema 5.

Voltemos ao Arquivo. Acompanhando o programa, outros documen-
tos nos permitem esmiugar um pouco mais o0s temas. Sob o cabecalho NATU-
REZA - HOMEM - SCIENCIAS, encontramos um texto cuja forma se assemelha-
ria a um exercicio. Datado de 4 de outubro de 1934, antecede em dois dias a
datilografia de A educacéao e o espirito moderno. Composto por 20 enuncia-
dos, apresenta como primeiro:

1 - Considerar o seguinte:

- O dltimo terremoto, no Japdo, causou a morte a mais de 2.000
pessoas;

- Seccas e epidemias dizimam constantemente culturas e criacdes;

- Trinta milhdes de saccas de café foram destruidas no Brasil, para
equilibrio do mercado;

- Suicida-se, no Rio de Janeiro, uma pessoa por dia;

- A saude e a nutricdo, no Brasil, sdo grandemente deficientes;

€ a0 mesmo tempo:

- A populacdo do mundo é, dia a dia, maior;
- Ariqueza humana é, dia a dia, maior;

> CPDOC/FGV, AT/IE, pi 32.00.00, fotograma 0723.
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- A actividade humana é, dia a dia, mais intensa e mais ampla;
- Alinsatisfagdo e inquietacdo, por maiores que sejam, sdo0 menores
do que o desejo de fazer, de realisar, de ser activo

a) que revelam esses factos quanto a natureza do mundo e a do
homem?

b) ajustam-se ellas, uma a outra, ou sdo contradictérias?

¢) precariedade e contingéncia sdo indispensaveis ao homem para
gue elle viva, ou a seguranca e a fatalidade é que verdadeiramen-
te o tornariam feliz?

d) qual a verdadeira origem das differentes doutrinas a respeito? (TEI-
XEIRA, 1934).

Em todo o Arquivo, ndo pude encontrar listas de subitens aos topicos
do programa. No entanto, quatro paginas de enunciados como esse, datilogra-
fadas ou manuscritas, rearranjam os problemas selecionados. Combinacgfes
novas, alterando um ou outro aspecto do enunciado, indiciam que as topicas
abordadas eram frequentemente reelaboradas. Exemplos da vida cotidiana
serviam de mote as indagac@es, construidas sempre de forma aberta, como
em c) e pressupondo a analise da aluna, como em b).

Tentando compreender essa organizagdo dos conte(idos do curso,
busquei informagdes nas entrevistas efetuadas com antigas alunas. lva Bonow
trouxe-me alguns elementos.

O Anisio era um pensador. Admiravel. Tinha uma modéstia... uma modéstia
tdo rara, tdo chocante, que a gente até esquecia que ele era modesto. Havia
muita coisa que ele dizia, pérolas, que pensava que eram bagulhos, mas nao
eram. Era dificil. N&o era facil, ndo. Nao era um professor facil de entender.
Mas depois que nés amadureciamos, Nos comecavamos a pescar as pérolas.
Agora, ndo era facil. Ndo era facil de entender, facil de estudar. Ele sempre
obrigava a gente a coisa mais importante que é pensar. E importante. E dificil
(1995).

Repetidamente, lva Bonow usou a expressdo nao era facil. A dificul-
dade a que se reportava talvez se articulasse a que eu sentia em compreender
as paginas de enunciados do Arquivo. Em lugar de uma sequiéncia de assuntos
a abordar, a aula era elaborada como um conjunto de problemas a discutir,
onde a presenca ativa da aluna, indagada sobre diferentes questdes, sobres-
saia a voz do professor. A organizacgdo ldgica, o fio que interligava os varios
enunciados era construido por Anisio. Mas a maneira aberta da formulacao
dava margem ao debate, incitando a uma reflexdo que mesclava conceitos
filosoficos a problemas préaticos. Bagulhos e pérolas passam a ter sentido:
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entremeadas em discussdes aparentemente banais, questdes filosoficas eram
tratadas.

Discorrendo sobre o Sentido e finalidade da philosofia da educagao®,
Anisio Teixeira, apoiado em Dewey, afirmava que a filosofia surgiu da necessi-
dade de reconciliar os conhecimentos empiricos e positivos dos tradicionais e
religiosos - em esséncia poéticos - da humanidade. Constituiu-se historicamente
ndo como uma atividade desinteressada do espirito humano para a pesquisa da
verdade, mas como um esforgo da inteligéncia para justificar com fundamentos
racionais, costumes crengcas e institui¢des tradicionais. A mudanca que se opera-
va nos tempos modernos, era a transformacao da filosofia de

...instrumento especializado de pesquiza de concepg¢des engenhosas de
justificacdo e racionalizacdo de verdade tradicionaes, em um instrumento
intellectual de trabalho cada um de nés” (p.8) Concluia: “A philosofia desistiu
das causas finaes e da verdade eterna para chegar em meio aos homens e
debater com elle os seus problemas usuaes (1933, p. 8; 10).

Era essa a direcdo que Anisio procurava dar aos trabalhos em classe -
debate dos problemas usuais da humanidade - e, por isso, a organizagdo das
aulas em torno de enunciados como o citado anteriormente, que incitavam o
recurso a oralidade. A oralidade, entretanto, é somente possivel na escola mo-
derna, enraizada na cultura escrituraria segundo De Certeau (1994), se concebi-
da em consonancia ao registro escrito. Nessa medida pode-se compreender,
ndo apenas o esforco de datilografar os enunciados, cuja versdo manuscrita
também se encontra no Arquivo Anisio Teixeira, mas a redacdo, em méaquina de
escrever, do Sentido e finalidade da philosofia da educacéo: conferéncia de
abertura do curso sobre filosofia da educacao, oferecido por Teixeira. Tarefa
que toma relevo, especialmente quando cotejamos com o depoimento de Iva
Bonow (1995) a respeito do surgimento do sistema de mimedgrafo.

Traducdo. Havia poucos [trabalhos em portugés]. Nisso apareceu o sistema
do mimedgrafo. Ta entendendo? Os textos que eram traduzidos para o
portugués por diversas pessoas... € as tradu¢Ges eram texto de... para os
alunos. Vocé nunca ouviu isto?

Utilizada para a divulgacao das tradug@es, possivelmente a estratégia
era estendida a reproducdo de textos de aula. A hipbtese é corroborada pela
introducdo ao texto datilografado Educacao e personalidade humana’.

¢ CPDOC/FGV, pi 32.000,00, doc I-25
" CPDOC/FGV, AT/IE, pi 32.00.00, doc I-17, fotograma 0743
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Temos examinado nas trés aulas anteriores os problemas geraes da finalidade da
philosofia da educacao, da vida [ilegivel] processo e da vida moral, justa ou feliz.
Vamos, agora, examinar o problema da pessdéa humana. Como ella se férma. -
Natureza da sua conducta ou comportamento.

A discussdo podera visar o thema: EDUCACAO E PERSONALIDADE HUMANA.
Leia a exposicdo junto. Formule suas duvidas ou questdes.

Vale destacar, aqui, que nas orientacdes de leitura, o trabalho sobre o
texto ndo remetia a questdes fechadas, mas abria-se a formulacao, por parte
da aluna, de indaga¢Bes. Ao mesmo tempo, a sugestdo do tema de discussao
vinha regida pelo verbo poder, servindo de convite a reflexéo.

Vérias outras estratégias ainda foram utilizadas pelo Instituto de Edu-
cacdo para a divulgacdo de material escrito: a criacdo em 1934 da revista
Arquivos do Instituto de Educacao, voltada para a publicacdo de trabalhos e
investigacdes sobre ensino e organizacéo escolar, realizados por professores e
alunas da Escola; o incentivo pecuniério, incorporado ao salério, oferecido
aos professores que tivessem seus livros aprovados pelo Conselho Técnico do
Instituto; e a compra de livros no Brasil e no exterior, de forma a atualizar a
Biblioteca.® A essas podemos associar, iniciativas que atravessavam o fazer da
Escola, como a atuacdo de M.B. Lourenco Filho na direcdo geral do Instituto
de Educacéo, e na direcdo de sua Escola de Professores, a0 mesmo tempo em
que coordenava a Bibiliotheca de Educacéo, para a Edicoes Melhoramentos.

No caso especifico sobre o qual nos debrugamos, vejamos como
essas estratégias funcionavam. Vida e educacédo, de John Dewey, como ja
afirmado, fora traduzido e contava com estudo inicial elaborado por Anisio
Teixeira, para a Editora Melhoramentos, em 1930. A Biblioteca do Instituto de
Educacdo possuia dois exemplares e, depois de Introducéo ao estudo da Esco-
la Nova, de Lourengo Filho, era o livro mais indicado nos programas das
diversas disciplinas da Escola de Professores (VIDAL, 2001). Sentido e finali-
dade da philosofia da educacdo com algumas adaptacdes foi publicado as
paginas finais de Educacao progressiva (uma introducéo a Filosofia da Educa-
¢do), de Anisio Teixeira, editado, como afirmado anteriormente, pela Cia. Edi-
tora Nacional, em 1933. Dois exemplares também foram incorporados pela
Biblioteca, sendo a obra incluida nos programas disciplinares. Os dois livros
estavam disponiveis nas livrarias no momento em que Teixeira ofereceu o
curso A educacdo e o espirito moderno. Eram, portanto, acessiveis tanto para
aquisicdo quanto para consulta as alunas. As obras eram possivelmente usa-
das, ndo apenas no curso, como posteriormente na vida profissional das edu-
cadoras formadas no Instituto (como em outras escolas).

8 Sobre essa estratégia ver Vidal, 2001.
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Haydée Gallo Coelho, que concluiu 0 magistério no Instituto de Edu-
cacdo, em 1934, e foi professora de sua Escola Priméaria daquele momento até
sua aposentadoria, escrevera em seu caderno de aulas, em 1939:

Diz Anisio Teixeira no final do seu livro Educacéo Progressiva:

O professor de hoje tem que usar a legenda do filésofo: nada que é humano
nao me é estranho. Tem que ser estudioso dos mais embaracosos problemas
modernos, tem que ser estudioso da civilizagdo, tem que ser estudioso da
sociedade e tem que ser estudioso do Homem, tem que ser, enfim, fildsofo.

Ao ler o trecho, durante a entrevista realizada em 1999, exclamou: Isso
é 0 Anisio Teixeira! A identificacdo de Anisio com paragrafo selecionado revela-
va-se tdo interessante quanto o préprio teor da escrita. Voltamos néo apenas ao
texto datilografado da conferéncia inaugural, afinal publicada com algumas alte-
races no livro em foco, mas aos termos do curso oferecido em 1934 - homem
e sociedade - e a alguns dos enunciados organizadores das aulas. Ao recortar o
trecho e identifica-lo a Anisio, Haydée Coelho talvez estivesse indiciando aspec-
tos reiteradamente tratados pela docéncia de Teixeira.

Corroborando a preocupacao ja enunciada do estimulo a reflexdo e a
postura ativa das alunas frente o conhecimento, em depoimento, Maria Violeta
Vilas Boas (1994), integrante também da turma formada em 1934, depois Dire-
tora de Escola no Instituto de Educacéo, na década de 1940, narrou um evento
particular: uma situacao de avaliacéo.

Anisio Teixeira foi meu professor de Filosofia da Educacdo. Ele fez a prova
mais inteligente que eu ja vi. Era uma prova de coeréncia de afirmagdes. Eram
questdes de multipla escolha, esta entendendo? Quando eu sai, eu me lembro
gue um grupo de colegas me perguntou “o que vocé achou?” “Eu ndo sei que
achei.” Ou melhor. “Eu ndo sei que ele vai achar. Eu sei que eu fiz o que eu
achava que devia ser.” E depois eu tinha razéo, porque ele fez a correcéo pela
coeréncia das respostas... pela coeréncia que nds tivemos, porque as questdes
eram formuladas por opg¢Oes e vocé escolhia. Essas op¢des batiam ou ndo
batiam umas com as outras. Eu talvez ndo devesse mencionar isso, mas eu e
mais quatro colegas ficamos sendo chamadas de “big five”. Porque fomos as
cinco primeiras de notas. O Anisio era uma cabeca, uma daquelas pessoas
que ndo se repetem.

A pratica docente de Anisio parecia incitar uma postura reflexiva as
alunas, da mesma maneira que o estimulo a autocritica nos exercicios realiza-
dos pela Secdo de Pratica de Ensino. Nesse sentido, coadunava-se a orienta-
cdo geral dos estudos no Instituto de Educacdo. No depoimento de Helena
Silva de Oliveira sobre as aulas na Escola Secundaria, a preocupag¢do com o
ensino ativo era reiterada.
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Entdo, o Carlos Werneck levou uma cobra d’agua, para nascerem 0s ovos €
dos ovos nascerem as cobrinhas. O diretor, na ocasido, ficou morrendo de
medo, que era o Lourenco Filho. Ele ficou apavorado. Ele levava sapo para
nos vermos como era o sapo. Quando apertava determinadas, partes a defesa
do sapo em soltar aquele veneno de defesa. Entdo a gente tinha que proteger.
Eram o mais possivel aulas vivas, ta? Nao era coisa morta. Tinha um esqueleto.
Os 0ss0s la todos armados direitinho para nos 1a na hora de exame saber dizer
0 nome daqgueles 0ssos todos. Havia uns professores que diziam eles ndo vdo
ser professores... ndo vao ser médicas, para que isso? Nao é? Em Higiene
também nos aprendiamos a reproducdo de micrébios com uma rapidez, se
nos botassemos uma coisa que se estava deteriorando, nos acompanhavamos
pelo microscopio. Era tudo assim (1994).

No entanto, a pratica de Anisio apresentava matizes que a distingui-
am de outros professores da casa como a formula bagulhos e pérolas, de lva
Bonow, parecia indicar. O procedimento aberto do tratamento dos temas em
aula, fazendo dialogar constantemente a teoria e os problemas cotidianos, e o
estimulo a liberdade de pensar, mais que o incitamento a observagdo das
alunas em classe, emergiam como diferenca.

Questdes de método

Aceitar o desafio de discorrer sobre préticas escolares pretéritas re-
guer enfrentar a delicada questdo das fontes. Circunscrever a possibilidade do
empreendimento a recolha de depoimentos cria um limite a pesquisa: ela é
apenas realizavel para a histéria do tempo presente. O recurso as fontes escri-
tas permite ampliar a investigacédo a tempos mais remotos. Nesse sentido, lidar
com programas, deixando-se sensibilizar pela materialidade dos objetos utili-
zados na conducdo dos trabalhos na disciplina, como 0s exercicios e, neste
caso, 0s textos mimeografados, oferece um alargamento da documentacéo.

Por outro lado, acolher ponderacdes sobre a narratividade dos docu-
mentos escritos, como as elaboradas por Arlette Farge (1989) para o Arquivo
Judiciario abrem perspectivas a andlise. Particularmente sdo pertinentes suas
asser¢es quando argumenta que

... 0 arquivo ndo informa a verdade, mas sobre a verdade” (p. 40) ou quando
afirma que “as frases sdo também eventos, porque foram elaboradas para
fazer crer” (p. 99) ou “porque reenviam as formas de comunicacdo usuais
onde a linguagem est4d em correspondéncia as culturas e aos saberes
particulares e pessoais” (p. 103).
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Sua reflexdo incita a revisitar o registro escrito ndo apenas a procura
do que ele omitiu, mas principalmente daquilo que relatou, atentando para a
maneira como o relato foi composto. A premissa repousa sobre o entendimen-
to de que as formas de comunicacdo também informam sobre as préticas
sociais (e No nosso caso, escolares).

Mas se as fontes orais ndo s&o o Unico recurso a andlise, ndo devem
ser desprezadas sempre e quando seu uso seja possivel. Ha que tomé-las com
as precaucdes necessarias, j& mencionadas na introdugdo, mas que aqui reto-
mo, a partir do diadlogo entre o objeto de estudo e os depoimentos citados.

Os relatos utilizados neste artigo foram produzidos por antigas alu-
nas de Anisio Teixeira que se declaravam influenciadas por sua pratica docen-
te, considerando-o como modelo de bom professor. Os discursos, assim, ndo
escaparam a teia do enaltecimento a figura do educador.

Incidiam ainda essas falas sobre um momento especifico das trajeté-
rias de vida e de profissdo das depoentes. Abordavam o curso de preparo para
a docéncia, marco inicial de sua atuacdo no magistério e, provavelmente,
identitario da acdo profissional, tanto no que concerne ao trabalho em sala de
aula quanto no que tange as ocupac¢fes que assumiram em outras esferas da
educacdo carioca e nacional (nas quais partilharam também da companhia
pessoal e intelectual de Anisio).

Gallo (1999) situava a importancia do Instituto de Educag¢do em sua
trajetdria profissional da seguinte maneira:

Entdo, eu fiz o primeiro ano ginasial ali. Antes de terminar, portanto em
outubro, inauguraram a Escola Normal, na rua Mariz e Barros e nos todas
fomos pra la. A escola mudou-se. Entdo, passou aquela maravilha, aquele
Instituto. Ali foi... pra adiante eu... acabei meu curso la. Fui convidada pra
trabalhar. Isso vocé ja sabe, eu j& tinha te contado antes. Fui convidada com
a... Com um pequeno grupo... grupo gue se destacou mais na parte de... de
técnicas de ensino, pratica de ensino. Essa coisa toda e... as primeiras aulas
gue nés demos que foram assistidas pelos... pelos professores e tal. Entéo,
eles convidavam as que achavam que estavam mais adaptadas ou com
melhores condi¢bes de lecionar naquela escola, que era a escola modelo.
Agoravocé imagina aquele prédio maravilhoso, aquelas salas todas novinhas,
as carteiras. Tudo maravilhoso. Bom. Entdo, fomos nés pra la. Eu acabei o
meu curso e fiquei l&. Depois fui convidada pratrabalhar 14. Eu e um grupinho
pequeno. Ficamos trabalhando... a primeira turma logo que me deram... foi
primeira série. Quando a diretora, dona Orminda Marques... Vocé vé a sorte,
peguei essa gente toda. D. Orminda Marques era diretora do primario. Ela...
me convidou... um dia, pra uma reunido. Eu fui sem saber pra que era. Era
pra dizer que nés tinhamos sido... o dr. Lourenco Filho tinha indicado as...
melhores notas na préatica de ensino, foram convidadas pra trabalhar no
Instituto. Eu gragas a Deus estava nesse grupo.
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Referiam-se os depoimentos também a uma época consagrada pelo
campo educacional e pelos estudos sobre formacdo docente, particularmente
no Rio de Janeiro, como fundadora de uma nova concepcédo de magistério.
Foi, entdo, pela primeira vez, elevada a formacado docente ao nivel superior.
Villas Boas (1994) avaliava, assim, a experiéncia do Instituto:

A criacdo do Instituto de Educacéo foi uma verdadeira revolugdo no ensino
normal no estado. Digamos, no pais. Embora, Sdo Paulo também tivesse o
Instituto de Educagdo. Nao foi a primeira Escola Normal, ndo. A primeira
Escola Normal foi no... até no nordeste. E depois houve uma Escola Normal
aqui na corte. E, inclusive, foi posterior a uma que foi do estado do Rio. Bom,
mas Escola Normal, sim. Agora, Instituto de Educacéo foi uma revolucéo por
qué? No ensino normal. Porque ela criou uma nova estrutura e nova dindmica
que imprimiu um nivel e uma qualidade de ensino diferente do que vinha
acontecendo. Porque antes a Escola Normal era, sem duvida nenhuma
utilissima, mas ela era... pequena fundamentacao e ndo entrava no amago das
técnicas e processos de ensino. Era uma coisa que ficava um pouco na
superficie. Era um... era uma contribuicdo necessaria, de uma certa maneira
boa, porque ndo se fazia outra coisa. Mas, na verdade, ndo preenchia os
requisitos a... necessarios ao futuro professor primario. E o Instituto, ndo. O
Instituto deu uma nova dimensdo, tanto no sentido de uma riqueza maior de
curriculo, como de tratamento desse curriculo e das disciplinas que o
compunham.

Por fim, eram depoimentos elaborados no dialogo estabelecido com
uma pesquisadora de Sdo Paulo, mais jovem, e interessada na experiéncia
levada a efeito no Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. A referéncia ao
Instituto de S&o Paulo trai a dupla subjetividade da fala de Maria Violeta. O
enaltecimento da proposta e dos personagens a ela associados era segura-
mente um dos motes do relato.

No entanto, ndo se pode supor que os depoimentos fossem inveridi-
COs e que ndo se projetassem distingdes entre os educadores envolvidos no
projeto do Instituto. Nos relatos, as diferencas eram marcadas. Por exemplo, lva
Bonow comparando dois professores, Lourenco Filho e Teixeira, afirmavam:

Porque até Psicologia eu aprendi com o Dr. Anisio, apesar de ter sido aluna
por trés anos consecutivos com o Lourenco Filho. Porque o Lourenco, a
matéria constava do curriculo, do programa. Compreende? Entdo, eram
estudos sistematicos. J4 0 Anisio, 0 Anisio eraum pensador. Admiravel (1995).

A clareza das probleméticas que atravessam a producdo do relato
oral apenas singulariza o trabalho com ele efetuado, destacando as peculiari-
dades de seu uso. Os relatos orais ndo visam assegurar a precisdo dos fatos
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historicos, como datas, possivelmente mais acuradas nos registros escritos.
Mesmo nestes, fontes diferentes, por vezes, apontam informacao diversa que
¢ preciso elucidar. Os depoimentos objetivam registrar 0s sentidos com que 0s
sujeitos historicos construiram a narrativa e se construiam ao narra-la. No dizer
de Portelli (1981, p. 100), “o que faz a histéria oral Unica e necesséria é sua
trama”, ou seja, a “maneira como o narrador arranja 0os materiais de maneira a
contar uma histéria”.

Consideracdes Finais

Por fim, cabe tecer algumas consideragfes acerca da importancia dos
modelos de professor na construcdo de praticas de docéncia. Nesse caso, o
depoimento de Maria Violeta Villas Boas é exemplar. Ela afirma ter aprendido
a fazer fichamento com o professor Delgado de Carvalho na Escola de Profes-
sores do Instituto.

Em 1933 ou 34, eu fui aluna do Delgado de Carvalho. Delgado de Carvalho,
ele tinha... foi uma experiéncia interessantissima, que eu nunca vi o individuo
se beneficiar da dificuldade de comunicacdo... linguistica. Ndo é pessoal. Ele
tinha um raport maravilhoso com as alunas, mas ele tinha vindo de uma
formagdo americana, quer dizer, em inglés e francés. Entdo, quando ele
entrou nas nossas salas, ele tinha dificuldade de encontrar as palavras no
portugués.[...] Ele botava os livros dele e outros livros, indicava outros livros
da biblioteca e dava problemas. Era tudo... era o que nés aprendiamos de
tedrico, logo se transformava, tinha um apoio dos estudos feitos pelos grupos
e tendo... com o seu coordenador, cada um fazia sua ficha resumo, suaficha...
ah, ou sintese ou mesmo ficha copia. Discutia no grupo, depois o0 grupo
chegava a uma conclusdo, formulava uma ficha com essa sintese das
conclusdes. Depois, 0s grupos se reuniam, isso que é estudo seminarizado.
Os grupos se reuniam com outros grupos e apresentavam o produto. E,
geralmente, dois grupos estudavam aquele assunto. Eu nunca me esqueco,
porque mudou muito... Eu nunca me esquego de um dos problemas que nés...
gue eu... que 0 meu grupo desenvolveu, que era a... uma afirmacéo, para a
gente concordar, discordar e dar embasamen... argumentos. A escola... a
Igreja € uma das mais conservadoras instituicdes sociais (1994).

Anos mais tarde, na sua pratica como intelectual, Villas Boas (1994)
retracava a experiéncia, apropriando-se do procedimento.

Era mais ou menos assim. Eu me acostumei a trabalhar com ficha, até hoje
eu ndo vou para uma palestra que eu ndo prepare um roteiro. Geralmente,
eu ndo mexo. Mas é que na hora que eu sento para fazer o roteiro, com uma
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introdugdo, um desenvolvimento e uma conclusdo, eu arrumo na minha
cabega... Eu aprendi isso com Delgado de Carvalho. Arrumo na minha cabega
0 que eu vou dizer. Eu acho que a maior prova de desconsideracédo que vocé
deve... vocé pode dar ao publico, é vocé chegar 14 e improvisar.

A prética docente transformou-se em livro.

Mas no Instituto eu... como eu fazia, isso que eu estou dizendo a vocé, esta
orientacdo para o estudo com as alunas, eu produzi com esse material que
fui preparando... Elas recebiam umas simulas e eu, depois, transformei essas
simulas em livros. Entdo, essas simulas tratavam de técnicas de leitura e
técnicas de fichamento e técnicas... e técnicas de seminario. Entdo, eu... eu
transformei isso num trabalho, num trabalho chamado Como estudar. E o
trabalho foi publicado pelo SENAC, depois que eu entrei para la.

Compreender as préaticas docentes no amplo ciclo da experiéncia
individual e coletiva impde ndo apenas a insisténcia no estudo da importancia
das instituicbes de formacao docente na difusdo de modelos culturais, como o
relatado por Maria Violeta Villas Boas, mas também no interesse em investigar
as experiéncias formadoras apropriadas ao longo da trajetdria escolar. Nesse
caso, os alertas de Thompson (2002) sobre as diferengas entre alunos adultos
e criancas, realcando que os primeiros trazem para a relagdo pedagdgica uma
experiéncia escolar anterior, parecem oferecer ainda outros campos a pesqui-
sa, alargando para a toda a escolarizacdo a construcdo de uma ou varias expe-
riéncias de ser professor.

Mas, a investigacdo sobre as préticas docentes deve-se deixar sensibilizar
ainda pela observancia dos ritos e valores associados ao magistério, constituintes de
uma tradicéo inventada por Hobsbawm (1997), recriada constantemente como
respaldo a acdo docente. Aqui, 0s modelos positivos de docéncia constituem e sdo
constituidos por regras partilhadas pela comunidade que Ihe conferem uma certa
identidade, provisoria, apesar de compreendida como imemorial, 0 que reforca a
concepcao de marcos fundadores associados em geral a uma percep¢do do magis-
tério como imutével. (Estes procedimentos assumem particular importancia na ana-
lise deste artigo que explora uma escola modelo - o Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro - e um intelectual de prestigio - Anisio Teixeira-.) S&o possivelmente efeitos
do que Portelli (1981) denominou de trama. Pois, a docéncia se exercita como uma
prética oral e as identidades do magistério se constroem (também) pela convivéncia
cotidiana de professores no interior (ou fora) da escola e da troca de experiéncias
boas e més. Ha, assim, constantemente histérias a contar.

A representacdo da propria pratica docente bem como da de profes-
sores modelo como estaveis exerce a fungdo de assegurar uma perenidade da
acdo individual e coletiva do magistério, a despeito das alteracdes por que
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passam fruto das apropriacdes realizadas no curso da vida (pessoal €) profis-
sional. Essa ambigUidade talvez seja a mesma que encontramos no depoimen-
to de lva Bonow incluido como epigrafe a este artigo: O Dr. Anisio foi um
modelo intelectual para mim. Isso ndo quer dizer que eu me pareca com ele
ou que o conteudo das minhas aulas sejam... ndo. Afinal, ao investigar de
modelos de docéncia estamos lidando com as varias temporalidades da vida
(e da memoria) e os varios sujeitos do viver (e do lembrar).

O Dr. Anisio foi um modelo intelectual para mim. Isso nao quer dizer
gue eu me pareca com ele ou que o contedido das minhas aulas sejam... néo.
Eu realmente o tenho até hoje como meu modelo intelectual. Tenho uma
admiracdo profunda por ele. Porque ele era ao mesmo tempo de uma capaci-
dade espantosa de apresentar os temas... Ele era um homem de uma simplici-
dade, de uma modéstia incomparavel. De modo que Dr. Anisio para mim é
uma espécie de idolo.
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