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A influéncia de um programa de leitura na transformacdo das condicoes sociais de aprendizagem...

A INFLUENCIA DE UM PROGRAMA DE
LEITURA NA TRANSFORMACAO DAS
CONDICOES SOCIAIS DE
APRENDIZAGEM NA ESCOLA

L’influence D ‘Un Programme De Lecture Dans
La Tranformation Des Conditions Sociales
D ’apprentissage Scolaire

Silvia Roberta da Mota Rocha’
Rita Vieira de Figueiredo?

Resumo

Este artigo analisa a transformacio das condicdes sociais de apropriacao da
leitura de criancas em condicdes de exclusao escolar, as quais foram
nomeadas como criangas remanescentes (CR). Trata-se de uma pesquisa-
intervencio realizada por meio de um programa que convocou leitores da
comunidade (LC) para o ensino da leitura na escola. Os resultados do estudo
evidenciaram o papel pedagédgico do Programa na transformacio das
condig¢oes sociais de apropriacio da leitura, cuja funcao social da escola, para
estes alunos, contemplou a apropriacio de estratégias socioafetivas e
culturais que por sua vez atuaram como condicio essencial para que o ensino
se efetivasse, implicando na apropriacdo de estratégias cognitivas e
metacognitivas. O programa permitiu, assim, alterar as relacdes sociais,
familiares e, sobretudo, escolares, nas quais essas criangas se inserem, tendo
provocado mudangas na relacao destes sujeitos consigo, com 0s outros e com
o saber, o que caracteriza a sua educacao propriamente dita via escolarizaco.
Palavras-chave: Apropriacio da leitura; Exclusio escolar; Reproducio
social.
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Resume

Cet article présente les résultats d'une recherche-intervention portant sur
l'apprentissage de la lecture chez des éleves d'un milieu défavorisé, a risque
d’exclusion scolaire. Plus spécifiquement il analyse la transformation des
conditions sociales d’apprentissage de la lecture chez ces éleves et de ses
effets. Un programme éleéves, a été appliqué par des volontaires issus de la
méme communauté que ces éleves. Les résultats indiquent que le programme,
tel quappliqué, aurait exercé une influence positive sur les conditions
sociales d’appropriation du langage écrit. Ce programme aurait aussi favorisé
chez ces éleves le développement de nouvelles stratégies sur les plans affectif,
social et culturel. 1l s’agit de stratégies essentielles pour favoriser les
apprentissages scolaires ainsi que les apprentissages métacognitifs et cognitifs.
Des changements ont pu étre observées notamment da ns les relations
établies par ces €leves avec leur école et leur famille. Enfin, ces éleves
auraient amélioré leur estime de soi ainsi que leur relation au savoir, ce qui
semble avoir exercé un effet positif sur le maintien de la majorité d’entre eux
dans I'école de leur communauté.de lecture qui faisait entre autres appel a
I'élaboration de livres d’histoires par les

Mot clés: Apprentissage de la lecture; Exclusion scolaire ; Reproduction
sociale.

O presente trabalho focaliza a transformaciao das condicdes sociais
de apropriacio da leitura por criancas em condicdes de exclusao escolar
identificadas aqui como criangas remanescentes (CR), a partir de um Programa’®
que convocou leitores da comunidade (LC) para participarem do ensino da
leitura em uma escola publica da periferia da cidade de Campina Grande-
Paraiba. Analisa, especificamente, o papel pedagdgico do Programa na
apropriacio de estratégias socioafetivas e culturais por estas criangas.

0 programa de leitura

Neste trabalho, criancas remanescentes (CR) sao alunos com
experiéncias de insucesso escolar (também porque nao decodificam o signo
lingliistico), que tém idade cronolégica igual ou superior a nove anos e
escolaridade igual ou superior a dois anos. Adicionalmente, sao alunos com
comportamento turbulento ou dispersivo, alta distorcao idade-série e algum
grau e/ou tipo de deficiéncia, além de alvo de praticas marginalizadoras na

3 Intitulado Programa de Integracdo dos Leitores Remanescentes a Comunicacdo Letrada
(PLDR). Maiores esclarecimentos sobre emergéncia e autoria do Programa, consultar Mota
Rocha (2002).
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familia e na escola. Esses alunos caracterizam-se como populacio destacavel
porque sao considerados improdutivos para o sistema vigente.

Buscando intervir diretamente nas condi¢oes intra-escolares de
apropriacio da leitura por estas criancas, desenvolvemos uma investigacao,
cuja pertinéncia € reforcada por estudos que encorajam o desenvolvimento de
pesquisas sobre o ensino da leitura como ato coletivo (SULLIVAN, 1988;
FOUCAMBERT, 1994); estudos que analisam a intera¢io crianga, pais e leitura
de histérias na escola, devido a relevante contribuicao da mediacao pedagégica
realizada por usudrios sociais da lingua escrita (ANDERSON; TEALE, 1987,
REGO, 1988; DAUDEN, 1994); e trabalhos que focalizam as concepcdes sociais
dos educadores (escolares e familiares) sobre a leitura e o seu ensino
(BEAUDOIN, 1997; LAVOIE, 2000).

Da perspectiva politica, a pesquisa se baseia em estudos (SPOSITO,
1989; DAMASCENO, 1998) que defendem que a luta pela democratizagao da
educacao deve ser travada em instituicdes publicas, a partir do estabelecimento
de parcerias entre sociedade civil e instituicdes estatais, na tomada e execucio
de decisodes, razao pela qual a comunidade atuou como um recurso humano
para o ensino.

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica de Campina Grande
(PB) entre 1999 e 2001 e analisou 24 alunos remanescentes (CR) e 25 leitores
da comunidade (LC) se utilizando de documentos escritos, questionarios e
entrevistas semi-estruturadas (com as CR, seus familiares e agentes escolares?),
além de sessoes de leitura, gravadas em video.

As CR estavam numa faixa etaria entre 7 e 14 anos, 18 eram do sexo
masculino e 18 cursavam a segunda série do Ensino Fundamental. Suas familias
trabalhavam em setores informais da economia local e, em geral, no minimo,
um membro da familia era alfabetizado. Os LC tinham empregos informais em
setores menos remunerados do mercado de trabalho e estavam numa faixa
etdria de 11 a 50 anos, havendo predominancia de adolescentes (18). Quatro
LC eram alunos da escola, dez ex-alunos e outros dez, voluntarios.’

O Programa consistiu na interacdo entre uma CR e um LC que, em
duplas, deveriam realizar na escola trés sessdes semanais de leitura. Em cada
sessao foram utilizados crachas dos leitores, livros contendo relatos reais de
autoria dos CR, fichas de empréstimo dos livros, painéis com todo o texto da
histéria em fichas, caixas com as letras do alfabeto em fichas, diarios do leitor
e fichas para contagem dos livros lidos.

4 Atores sociais da escola, docentes e demais funcionarios, caracterizados como intermediarios
do sistema vinculados ao Estado, cujas representagcdes sociais em interacao com as condi¢coes
objetivas da realidade resultam na escola como obra em construgdo (PENIN, 1989).

> Um LC foi computado como informacdo desconbecida, em relacao ao vinculo com a escola.
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As etapas de leitura eram as seguintes: 1) leitura do livro escolhido pela CR;
2) sinopse oral da histéria; 3) releitura do livro, apontando o texto escrito; 4) releitura
do texto escrito no painel da historia; 5) escrita de palavras e/ou sentencas na caixa de
letras; e 6) registro da sessdo no didrio do leitor.

Nos dois primeiros meses de funcionamento do Programa, constatamos
que as concepgoes dos LC sobre leitura e seu ensino eram pautadas na idéia de lingua
escrita como sistema de codigos, o que provocava a resisténcia das CR em participarem
das sessoes de leitura. Isso nos levou a implementacio de um programa de formacao
para os LC, cujo objetivo era incrementar as suas condi¢coes de leitor, de mediador da
leitura e de sujeito de direito a escola piblica, apostando que este otimizaria a mediacao
pedagdgica entre a dupla.

Outro problema enfrentado na pesquisa foi a inadequacio entre o interesse
das CR pelo enredo das historias e os seus conhecimentos da lingua escrita. O impasse
foi solucionado com a producio discursiva das CR, que resultou na confeccio de 44
livros (auto-relatos) para o Programa. Objetivamos valorizar a autoria destes individuos
enquanto sujeitos de discurso e produzir um texto adequado aos conhecimentos de
mundo e de lingua das CR.

A confecciao dos livros envolveu as seguintes etapas: 1) produgio do relato
oral; 2) transcricio do relato oral para o escrito, seguido da sua revisao, buscando a
coesio e coeréncias textuais e a correcao, sobretudo, da concordiancia verbonominal;
3) leitura do relato escrito revisado para o autor objetivando a sua concordincia, ajuste
e/ou autorizacio; 4) escolha de titulo e ilustrador; 4) edicio do relato em formato
i6dice, preservando as identidades dos sujeitos por meio de pseudonimos; e 5)
catalogacio dos livros na biblioteca.

Os relatos expressam grande compreensio da realidade social, a exemplo
da cadeia de violéncia a que as CR e suas familias sao submetidas. Ressaltam a figura
paterna como um sujeito ausente e/ou principal agente da violéncia fisica/verbal que
sofrem, a conivéncia da sociedade com a exploracio do trabalho infantil, 2 avé como
figura que exerce o papel de autoridade familiar, a experiéncia rural destas criangas
com fazendas e animais domésticos como potencial de trabalho que estas familias tém
e a surpreendente reacao das CR que —além de alvo — transformam-se em agentes de
resisténcia — denunciando pais, ou cuidando da mae, em vez de serem cuidadas.
Também observamos a ironia ou o espirito de vinganca para com a policia,
compreendida como adversirio no lugar de autoridade protetora da sociedade civil.

0 papel pedagogico do programa: apropriacado de estratégias de
insercao escolar

A dimensio do significado da apropriacio da leitura como
estratégia de insercao escolar nas vivéncias social e escolar destas criancas
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¢ melhor compreendida quando conhecemos como vivem estas criancas
em casa e na escola.

Dezessete CR habitam em residéncia propria, embora sejam casas
tipicamente construidas de taipa e/ou tijolo, algumas delas com banheiro e
muitas sem esgoto. Doze CR moram com os pais (casal), cinco vivem com
apenas um dos pais e outros seis com os avos.® Cinco CR tém experiéncia com
o trabalho infantil e sete apresentam uma relacdo direta com o meio criminal,
sendo, portanto, individuos em situacio de risco social. Nesse caso, a
remanescéncia € um problema social que envolve aspectos socioafetivos
vivenciados no ambiente familiar, sendo, em muitos casos, acentuada no meio
escolar.

Na escola, estas crianc¢as tém como caracteristicas predominantes o
estabelecimento de vinculos negativos com a instituicao e com o conhecimento
e, em decorréncia, a afirmacio, nas relacdes sociais, pela exclusio do saber-
objeto (CHARLOT, 2000).” Apresentam dificuldades de apropriacao das
estratégias socioafetivas, aspecto também observado por Saint-Laurent et al.
(1995) e os seus principais desafios educacionais sio inserirem-se na logica
escolar do conhecimento, predispondo-se a participar e a lidar com a condigdo
bumana de errantes.

A participacao dos alunos no Programa permitiu nio somente que
eles desenvolvessem estratégias de leitura, mas que se apropriassem de varios
conhecimentos que podem ser considerados como estratégias de insergdo
escolar, ja que se constituiam instrumentos que lhes ajudavam a lidar melhor
com a sua condicao de remanescente, nos contextos escolar e familiar. Os
diversos tipos de estratégias origindrias desses conhecimentos foram
identificados como (meta) cognitivos, sociais, culturais e afetivos.

O papel pedagégico do Programa permitiu a melhor insercao escolar
dos alunos remanescentes a partir da apropriacio de tais estratégias,
impulsionada pela relacao entre (meta) cognicao e socioafetividade. Entretanto,
por uma questio de limite de espaco, nao abordaremos neste trabalho as
estratégias (meta) cognitivas. As estratégias sociais e afetivas serdo tratadas
numa mesma sessao e as culturais numa sessao distinta. Essas estratégias foram
definidas por n6s como sendo relagdes interpessoais do individuo num grupo
social, tais como as habilidades de se expressar, de negociar pontos de vista
antagOnicos, de resolver problemas pelo didlogo, de aceitar decisdes coletivas,
de internalizar normas sociais e de lidar com os limites da convivéncia social.
Os indicios da presenca delas foram identificados como sendo o comportamento

Um LC foi computado como informacgdo desconbecida.
O saber-objeto € aquele no qual o aprender significa tomar posse de contetdos intelectuais
com a ajuda de mediadores experientes; expressa-se por meio da linguagem escrita; implica
o eu reflexivo do individuo e constitui um produto autdbnomo.
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da crianca em casa pela aceitacio/questionamento de normas familiares e
pelo comprometimento com a melhoria de sua vida/escolarizacao; e as formas
de participacao da crianga na escola pela aceitacio/questionamento de normas
escolares, pelo interesse e assiduidade em atividades de leitura e pela construcao
de vinculos positivos com a escola, o conhecimento e os sujeitos.

As estratégias culturais referem-se aos indicios de construcao do
estatuto do leitor por meio da apropriacio dos usos e funcdes da escrita e do
motivo social da aprendizagem da leitura; da construcao de vinculos positivos
e espontdneos com a lingua escrita e da postura de dessacralizacao® da
informacao escrita (FOUCAMBERT, 1994).

Indicios da presenca da estratégia: os usos e funcdes da lingua escrita
em praticas sociais de letramento, apropriacio do motivo social da aprendizagem
da leitura, o posicionamento sobre o enredo lido e atitudes reivindicativas. As
estratégias afetivas referem-se aos ganhos de auto-estima e de autoconfianca.’
Foi considerado um indicio da presenca da estratégia a disposicao da crianca
em participar do grupo e em se relacionar com a professora, a aceitacio da
sua condicao de errante, indicios de melhoria do asseio e vaidade pessoais e
construcao/consolidacao de relacdes socioafetivas.

A andlise da estratégia socioafetiva tomou como referéncia o
comportamento do aluno em casa, as diferentes formas de participacio na
escola e os ganhos de autoconfianca. Os resultados indicaram que houve
mudang¢a no comportamento dos alunos em casa e na escola no que se refere
a aceitacio de normas de convivéncia; e, sobretudo, no proéprio
comprometimento com a melhoria de sua qualidade de vida/escolarizacao,
conforme ilustra o didlogo abaixo entre o avd dos alunos André e Arnaldo e a
pesquisadora:

Avd — Eles disseram: VO, é pro senbor ir assistir a uma reunido

amanhd! Al eu digo: E se for pra negocio mal feito, ndo? Ele disse:

ndo, pode ir sem cisma, que num é negocio mal feito ndo!
Pesquisadora — O senhor vé eles lendo uns livrinhos?

AvO — Vejo com os livrinbos, lendo. De vez em quando eles estdo lendo,

um pro outro, porque Josefa (sua esposa) num deixa eles sairem de

qualidade nenbuma, ai eles sentam numa cadeira, outro noutra, e

eles teimando um com o outro: E assim, assim... O outro diz: Ab é

assim...

Pesquisadora — Eles léem juntos? Eles léem so ou tem alguém lendo

com eles?

8 Habilidades do sujeito de posicionar-se com criticidade e de ler nas entrelinhas do texto (o

que o autor se esforcou por nio explicitar no texto, mas que se encontra interdito).
A auto-estima se refere 2 relacao do sujeito consigo mesmo, enquanto a autoconfianca diz
respeito a relacio do sujeito com o mundo, a partir da auto-estima.

9
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Avd — Junto, sim. E eles sozinho!

Pesquisadora — E o0 que o senhor ta achando da leitura deles?

AvO — Ta melborando 100%.

Pesquisadora — E por que o senhor diz isso?

AvO — Porque eles tdo lendo qualquer coisa, sabe como é? Ai eu 16
gostando.

Pesquisadora — E o comportamento em casa, como € que tda?

AvO — Melborou 100%.

Pesquisadora — Como era antes, seu Jonas?

AvVO — Saiam, chegavam em casa dez, onze horas da noite. Era preciso
botar gente do vizinho pra ver se pescava eles!

Pesquisadora — E agora?

AvO — Agora eles tdo chegando cedo. Quando da sete, oito horas ja
tdo tomando banbo, sentam ld na cadeira de novo, ai pega o livrinbo
evai lé.

Na escola também foram observadas mudancas importantes no
comportamento desses alunos conforme relata a professora de educacio fisica:

[...] euacho que tem algumas regras que eles estdo interiorizando mais,
que eu creio que tem a ver em alguns momentos com relacao a leitura.
Por exemplo, no caso de Arnaldo e André. Eu acho que o fato de ter
alguém assim que lé com eles, de alguma forma enche a bola deles, no
sentido de na escola. E pelo menos quando eu digo “André nao faca
issol...]” Nao que ele nao faca isso em todos os momentos, mas ele ja nao
responde assim, ja nao tem mais aquele tipo de resposta, assim, de
desacatar, de fazer tromba, entendeu? Eu sinto que ele jd aceita que tém
coisas que ele nao pode fazer. Eu nao sei se isso ¢ fruto do Projeto
(referindo-se ao PLDR) mas, assim, eu to vendo que ta havendo essa
mudanca, da auto-estima. Eu t6 sentindo eles um pouco menos avessos
a ordem porque, por exemplo, André mesmo, vocé dizer “faca assim, nao
pode fazer isso [..].7, ele ja ficava com a tromba, niao aceitava muito essa
coisa de ter regras.

No que se refere as formas de participacao na escola, identificamos
a apropriacao, de regras de convivéncia com o emprego de expressdes como
bom dia, obrigado, por favor. A aceitacio destas normas de sociabilidade
pelas CR ganha realce se considerarmos as suas dificuldades de assimilacio
das estratégias sociais. No inicio da pesquisa, o comportamento desses alunos
era considerado inapropriado para o ambiente escolar, como ilustram os
relatos abaixo:
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Quando o pessoal falou: tu vai ler com quem? Eu falei: com André. Ah, eu nao
acredito nao! Menina, tu vai quebrar a cabeca, ele é muito danado! Num gosta
de ir, diz que deixou a bolsa em casa, mas foi de propésito. Nao quer ir, ele
vai no dia que quer, no dia que num quer, nao vai. E é danado, nio para
quieto! Fica se levantando, nunca faz o que vocé pede. Faz o que ele quer
(Amélia nos relatando a reacao dos agentes da escola e dos LC em relacao a
sua escolha de ler com André - CR).

Registramos também ganhos relativos ao interesse das CR nas
atividades de leitura pertinentes ao Programa e, em menor propor¢io, no seio
familiar; bem como a consolidacio e/ou ao estabelecimento de vinculos
positivos com a instituicao, indicios da predisposiciao das CR para estabelecerem
vinculos positivos com o conhecimento e a comunidade escolar.

Tal predisposicio pode ser atestada pela assiduidade das CR no
Programa: a média de sessoes realizadas em seis meses de funcionamento do
Programa foi de 32,4 sessoes por dupla. Mais ainda, consideramos as atitudes
demonstrativas da assiduidade interessada, isto é, aquelas que indicavam a
presenca da CR na escola com a disposicao para a aprendizagem ou para o
engajamento com o saber ler na escola, como vemos a seguir:

Eu vou aprender a ler que é pra eu ler com os outros meninos da escola! (José,
CR, falando para a pesquisadora).

O crescimento da autoconfianca destas criancas foi observado por
meio de atitudes que indicavam a disposicio delas em se relacionarem
com as professoras; e de atitudes de mostrar tarefas, tentar resolver
problemas/exercicios, solicitar/aceitar/conferir ajuda, reconhecer as suas
limitacdes enquanto seres humanos. O trecho abaixo ¢ ilustrativo desse
aspecto:

Eu via que ele era muito timido e parece que tinha medo de chegar junto
a mim e perguntar. Tinha medo de errar, eu acredito. Eu acho que era
medo de eu dizer que tava errado. Dizer: “nido, ndo é assim”. Eu dizia:
“olhe, nao tenha medo. Faca o que vocé sabe, o que vocé consegue.
Quando vocé niao souber, eu venho lhe ajudar”. Ele, agora, td perdendo
esse medo. Eu acho que ele ta se libertando disso. T4 seguro! (Maura,
sobre o avanco de Wesley).

A melhoria da autoconfianca ainda foi evidenciada pela construcio
de vinculos socioafetivos (amizade) da CR com as pessoas do Programa e da
escola, conforme depoimento abaixo:
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Professora — Ele se sente assim, eu acho que, importante quando vai
ler. Ndo sei se é a leitora (referindo-se a LC da CR) também, num
sabe? Ela tem muito manejo com ele e também é uma pessoa mais
velba, respeita as vezes, a vontade dele. Acho que ele td se sentindo
cidaddo, que ele ndo era. Ta comecando a se sentir gente! As vezes,
no inicio, sumia um objeto ou outro, ai ele, por si s6, me revelava.
Dizia: “olbe que eu encontrei na minha bolsa”. Mas eu, sabendo que
era ele, né, eu ndo dizia “olbe quem tirou me devolva”, porque os
demais olhavam pra ele, ai ele por si s6 ja se [...]. Hoje ndo acontece
isso, pelo menos ndo é ele.

Pesquisadora — Por que é que vocé diz que ele td se sentindo cidaddo?
Professora — Porque tem uma escola, porque tem alguém que olha
para ele, que senta junto, que tem colegas td se sentindo gente, que td
participando, dando opinioes, sabe, que reivindica também. Ele diz:
‘eu num 10 gostando disso, por que é assim?” Ndo é tdo reprimido
como era!

Como o saber se constréi numa relacio identitaria com os outros,
na medida em que o saber s6 existe com a permissiao do sujeito que aprende
(CHARLOT, 2000), a construcao destes vinculos é considerada uma importante
estratégia social.

A apropriacio das estratégias culturais pelas CR diz respeito a
construcao dos usos e func¢oes sociais da escrita no contexto letrado e a
assimilacio do motivo social da aprendizagem da leitura, sugerindo-nos
a possibilidade de construcao de uma relacao social, positiva e espontanea
com a lingua escrita em contextos reais de comunicacio — nas atividades
sociais —, como um indicio de construcio do estatuto do leitor, como
vemos no didlogo entre a avo (A) e 0 avd (O) de uma CR e a pesquisadora
(Pe):

A —[..] é pra vim de tarde, do que pela manha!
Pe — Por qué?
A — Ela diz que é por causa da leitura, que ela gosta.
Pe — Ela ta falando de Edilene (uma CR).
O — Quando ele tiver aqui, a senhora pode dda uma dica a eles, “vocés
se interessem todos os dias, que seu avd vai comprar pra cada um
uma bicicleta”.

Pe — Ob meu Deus! Pois seu Jonas, td ja chegando o dia porque
Andpyé ja td lendo e Arnaldo td ja ja!
A — E muito importante a pessoa saber ler|[...].
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O depoimento que se segue testemunha a assimilacao do motivo
social da aprendizagem da leitura e da valorizacio dela como atividade social:

CR —[...] porque quando a pessoa se formar ai ndo precisa colocar o
deddo e pode assinar, né? (trecho retirado de uma reuniao de pais
com o PLDR, na qual Edilene estava presente com a sua avod
responsavel).

Pe — Como é que ele (referindo-se a CR) estd, depois de participar
deste Programa?

Mae — Depois ele melborou mais, sempre qualquer coisa que ele pega
ele tda lendo, qualquer coisa que passa na televisdo ele 1é, ele aprendeu
muito! (Mde de Alexandre, uma CR).

Pe — Como é que ele faz com esse livro quando ele chega em casa?
Mae — Chega em casa, eu peco pra ele 1é um pouquinbo pra mim, ele
1é pra eu ouvir.

Pe — Lé?

Mae — Lé, sai pra rua mais o pai, quando sai daqui da escola né. Ele
16 bastante, as numeracoes das casas, tudinbo ele lé. Ai quando chega
em casa ele me conta: ‘Mde eu li...” Ai o pai diz: “So acredito se vocé
disser o que leu ld!”Ai ele vai e diz tudinho, decora na cabeca e chega
em casa e diz’ (mie de Neto, CR).

Sabemos que a atividade social € o locus de acao e de formacio de
leitor em condi¢coes sociais de apropriacio da leitura. Nela, o mediador se
coloca como usudrio da lingua, em contraposicao ao ensino artificializado,
além de negociar o motivo da aprendizagem da leitura, como esta ilustrado
abaixo:

[...Jeu falo sempre assim: “olhe, vocé 1€ em casa e se vocé ler bem aqui, vocé
continua lendo bem, eu falo com Roberta pra fazer o teste, pra vocé ir pros
Quase-independente (referindo-se a uma categoria superior de leitores em
outro programa de leitura da escola), pra vocé aprender mesmo, pra vocé 1&
igual a gente! Eu quero ler com outras pessoas”, eles dizem! (Isabela, LC e
coordenadora de comité, ex-aluna da escola e irma de uma CR).

Talvez por isso, tenhamos registrado o interesse das CR em participar
do Programa como leitores para outras criancas, enquanto membros de uma
comunidade leitora:

Eu vou aprender a ler que é pra eu ler com os outros meninos da escola! (José,
CR, dizendo a pesquisadora).

254 Didlogo Educ., Curitiba, v. 7, n. 22, p.245-258, set./dez. 2007



A influéncia de um programa de leitura na transformacdo das condicoes sociais de aprendizagem...

Assim, verificamos que a aprendizagem da leitura, para as CR, parece
ter estado atrelada ao distanciamento do estigma social de analfabeto e a
possibilidade de inser¢ao da comunidade letrada, cuja uma de suas regras € a
condicao de leitor-alfabetizado que media a aprendizagem da leitura para
leitores iniciantes.

A presenca de atitudes reivindicativas, como uma das caracteristicas
do leitor e indicio de apropriacao destas estratégias, foi um outro aspecto
observado:

Quando eu peguei Edilene, toda vez que eu, as vezes chegava tarde, ela tava
esperando [...] “Ah, td esperando aqui e tu custa, num sei qué” (referindo-se
as reclamacoes da CR)[...] mesmo assim, sabe, me dando bronca. Ai eu: “me
desculpe, por deixar vocé esperar.” [...] Eu repito s6 uma vez (referindo-se a
leitura do livro), ai eu pergunto a ela: “vocé quer ler de novo”, pra ver se ela
consegue saber essa palavra. Af ela diz: “quero!”Ai continua! (Fabricio, LC de
Edilene).

Nesse caso, a crianga assujeitada passa a ser tratada com respeito
pelo seu LC, sendo ressaltada a sua condicao de individuo. A sua condicao de
crianga pobre e de risco social parece nao interferir, negativamente, no tipo de
relacdo construida pela dupla leitora. Esta ¢ a transformacio da relagio
pedagodgica elementar nas condicdes sociais de apropriacao da leitura, qual
seja, aquela que enxerga nas camadas trabalhadoras o direito de aprender
com respeito a sua dignidade. Tal reconstrucao também foi otimizada pela
condicio de autoria das CR, permitida pela produciao dos livros, tendo permitido
outro lugar para essas criancas na escola: o lugar de sujeitos de discurso.

Apropriacao da leitura e reprodugao social na escola

A andlise da apropriacao das estratégias acima descritas indica
melhorias no comportamento dos alunos em casa e na escola, na autoconfianca,
na apropriacao do motivo social da aprendizagem da leitura e na construg¢io
de atitudes reivindicativas.

Tal apropriac2o ocorreu impulsionada pela relacio estabelecida entre
cognicio e socioafetividade das CR, construida na mediacio pedagdgica entre
a dupla leitora; e pelos componentes da intervengio: a transposicio, para a
escola, da atividade social de leitura compartilhada de histérias, a potencializacio
das condicdes de participacio e de acerto das CR e a analise da lingua escrita
no texto e na atividade.

O conceito de assiduidade interessada, como uma evidéncia do inicio
da quebra da afirmacio da CR pela exclusio do conhecimento e,
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conseqiientemente, do comeco da sua disponibilidade para estabelecer vinculos
positivos com o conhecimento e a escola parece indicar que houve melhorias
significativas nas condicdes sociais de apropriacao da leitura pelas CR, a partir
de sua participa¢ao no programa em andlise.

Os dados sugerem, ainda, que a funcio social da escola, para estes
alunos, deve se ampliar para contemplar a sua educacgio, a partir da construcao
de relacdes sociais de respeito entre eles e os demais membros da escola.
Estas relacdes catalisam a apropriacio de estratégias socioafetivas pela CR,
que passa a atuar como condicao para que o ensino se efetive, facilitando a
apropriacdo de estratégias (meta)cognitivas, a exemplo dos avancos das CR na
construcao do sentido, na decodificacao do signo lingtiistico e na compreensio
da representacio escrita.

Em sintese, na relacio entre cognicao e socioafetividade, a pesquisa
evidenciou que, ao reconhecer a CR enquanto sujeito de direito, o LC estabelece
uma relacdo de ensino pautada no respeito e no comprometimento com a
melhoria de sua condi¢ao de sujeito, e nao apenas de aluno, o que significa o
comprometimento com a sua condiciao de vida. Esse comprometimento do
LC, por sua vez, mobiliza a CR para engajar-se com o saber, rompendo com a
sua afirmaciao na escola pela exclusio do saber-objeto (leitura). Essa
reconstrucio socioafetiva da CR enquanto sujeito permite-lhe atuar no campo
cognitivo, provocando a assiduidade interessada, e otimizando avancos nas
dimensoes individual e social do letramento (SOARES, 1999).

De modo oposto, quando comeca a afirmar-se no campo do saber,
enquanto sujeito que pode e estd aprendendo a ler, esse estatuto do leitor
desnaturaliza a produc¢ao do insucesso escolar e consolida o seu lugar de
sujeito competente, permitindo-lhe, cada vez mais, avangar na sua reconstrucao
socioafetiva.

No entanto, estes ganhos devem ser pensados no contexto da
deseducagdo, que expressa a relacio contraditoria entre familia e escola sobre
a sua funcao social. Ou seja, quando os agentes da escola e da comunidade
apresentavam expectativas e atitudes antagonicas diante do desempenho escolar
das CR, a despeito dos ganhos que elas vinham obtendo e do discurso social
pela insercao das nossas criangas na escola como antidoto contra a violéncia
social e instancia privilegiada para a formacdo de leitores (ZALUAR; LEAL,
200D).

Praticas escolares de distanciamento da crianca da escola, relacoes
baseadas na violéncia verbal, empecilhos para a utilizacdo da biblioteca e
pressao sobre o desempenho escolar da crianca na escola sao algumas
evidéncias deste movimento contraditério entre o discurso defendido pela
sociedade e as praticas pedagdgicas escolares com repercussdes negativas no
desempenho escolar das CR.
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Assim, na relacao entre comunidade, escola e letramento, situacoes
como essas sao indicadores da interferéncia de aspectos politico-institucionais
na apropriacio de estratégias pela CR e da necessidade de construcao de
pardmetros conceituais minimos entre escola e comunidade a serem
incorporados no projeto politico-pedagdgico da escola, evitando, com isso,
que os alunos sejam sacrificados, além de impulsionar a coeréncia entre discurso
social e praticas escolares.

Finalmente, a reconstru¢ao das CR como sujeitos leitores se deu por
meio da apropriacio de diversas estratégias de insercio escolar, revelando-
nos a subversio do lugar social de assujeitamento que lhes é atribuido,
historicamente, e atestando a desnaturalizaciao da produgio do atraso na escola,
importante aspecto que explicita o cariter ideoldgico da reproducio social na
escola publica.

Ao estreitar a relacdo entre pobreza, competéncia e letramento, as
conquistas das CR neste campo colaboram com a desconstru¢io do estigma
de sujeitos incapazes, 20 mesmo tempo em que permitem a problematizacao
das deterioradas condicdes escolares de acesso, producio e distribuicio do
conhecimento, na escola publica, para os membros das camadas trabalhadoras,
o que fragiliza a disseminacao da ideologia burguesa no campo educacional.

Em sintese, a conquista do lugar de direito e de leitor pelas CR por
meio do letramento evidenciou o papel pedagdgico do Programa na
transformacao das condicOes sociais de apropriacao da leitura e da escrita na
escola, uma das importantes causas intra-escolares da producao do atraso. Tal
transformacao permitiu alterar as relacdes sociais familiares e, sobretudo,
escolares, nas quais as CR se inserem, tendo provocado mudancas significativas
na relacao destes sujeitos consigo, com os outros e com o saber, o que caracteriza
a sua educacio propriamente dita via escolarizacao formal.
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