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Initial teachers’ formation of arts: reflections
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Resumo

Este trabalho objetiva refletir sobre a inser¢do dos académicos
de artes pelo Estagio Curricular no universo da cultura mais ampla
e da docéncia na escola, analisando o Eixo Docéncia em
arte no curriculo integrado de duas Licenciaturas — Musica e Artes
Visuais, implantadas em 2003 na Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Apresenta-se uma reflexdo tedrica quanto as reformas
curriculares e proposigdes legais para a formagao dos professores
de artes tendo por base fundamentos tedricos e histéricos do
materialismo dialético, em particular na compreensiao do estagio
como praxis tedrica. Autores como Vazquez, Vieira Pinto e Pimenta
informaram essa analise. Os dados empiricos foram coletados
através de entrevistas, questionarios, conversas informais com
alunos, professores, coordenadores, além do estudo do
Regulamento de Estagio e de transcrigdes de excertos dos
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relatérios dos alunos do terceiro ano das Licenciaturas em questao,
realizados no final de 2005. Os estudos revelaram as dificuldades
do trabalho com arte na escola por causa da falta de formacgio e
compreensio dos sujeitos quanto a especificidade do conhecimento
artistico. Por outro lado, o esforco teérico pratico de todos os
envolvidos, decorrente de planejamento, acompanhamento e
avaliacdo sistematicos, promoveu mudancas de concepgdes e agoes
tanto na escola quanto nas Licenciaturas.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Licenciatura em Artes.
Curriculo. Formagio de professores. Praticas artisticas.

Abstract

This work aims at contemplating the academics of arts insert for
the Initial Teacher Training (called Estdgio Curricular) in the
universe of the widest culture and of the teaching in the school,
analyzing the Teaching Axis in art in the integrated curriculum
of two areas - Music and Visual Arts, implanted at Universidade
Estadual de Ponta Grossa in 2003. It presents a theoretical
reflection about the curriculum reforms and legal propositions
for the teachers of arts training, having for the theoretical support
and historical foundations the dialectical and historical
materialism, mainly under the understanding of the training as a
theoretical praxis. Authors as Vazquez, Vieira Pinto and Pimenta
informed that analysis. We collected the empiric through
interviews, questionnaires, informal conversations with students-
teachers, coordinators, besides the study of the Regulation of the
Training and of excerpts transcriptions of the students from the
third year degree of Music and Visual Arts subjects accomplished
at the 2005-year-end. The studies revealed the difficulties of the
work with art in the school due to the subjects’ formation lack and
understanding relating to the specificity of the artistic knowledge.
On the other hand, the practical theoretical effort of all involved,
due to planning, attendance and systematic evaluation, promoted
changes of conceptions and actions in the school as much as in the
major at issue.

Keywords: Education politics. Bachelor degree in arts. Curriculum.
Teachers initial Formation. Artistic practices.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho objetiva refletir sobre a formagao de professores
de Artes tendo como ponto de referéncia a proposta de inser¢io dos académicos
nos espagos profissionais do campo artistico, num curriculo integrado de duas
Licenciaturas — Musica e Artes Visuais, implantadas em 2003 na Universidade
Estadual de Ponta Grossa.! Tal curriculo foi organizado em Eixos Tematicos,
denominados Pesquisa em Arte, Produgies Artisticas, Reflexivo-pedagdgico, Docéncia em
arte, Estudos Independentes, em lugar das tradicionais listagens de disciplinas, propondo
articulagdo nio so entre as duas areas artisticas mas também entre os conhecimentos
especificos de cada Licenciatura. Pretendia-se enfocar os diferentes aspectos da
formacio do professor de artes ultrapassando a visdo fragmentada do curriculo.

Desde a concepgio até a implantacao das Licenciaturas havia clareza de
que nio se podia incortrer no equivoco histotico da polivaléncia proposta pela Lei 5.692/
71 para o ensino de arte.* A proposta preconizava alguns pontos de tangenciamento
entre as duas areas artisticas, tendo em vista a afirmagdo de Canclini (1984, p. 9):

[...] como é possivel que os alunos de musica ignorem durante
toda a sua carreira aquilo que os alunos de artes-visuais
estudam, e estes, 2 musica, em meio a um desenvolvimento
cada vez mais impressionante dos meios audiovisuais?

Nessa perspectiva, apareciam enfocados transversalmente elementos
basicos das artes cénicas, danca, musica e artes visuais, no transcorrer das duas
licenciaturas e efetivamente no primeiro ano quando os alunos das duas
licenciaturas cursavam, juntos, praticamente todos os contetidos dos Eixos.?

Neste texto pretende-se enfocar um dos eixos tematicos propostos no
curriculo em questao - Docéncia em arfe com os Nucleos Tematicos: Pratica I (1° ano)

A presente analise reporta-se ao Curriculo implantado e em vigor até o ano de 2007. A partir
dessa data houve reformulagio e modificagdes na proposta inicial.

A referida lei tornou obrigatéria a Educagdo Artistica no Ensino de 1° Grau com um professor
“polivalente” que atuasse com teatro, musica e artes plasticas. Isso fragmentou nao sé a formagao
dos professores como enfraqueceu o trabalho com artes nas escolas, diluindo os saberes
especificos de cada drea. A lei 9.394/96, ap6s mais de uma década de discussio e reivindicagdes,
restabeleceu essa especificidade em seu art. 26, par. 2 quando dispds: “O ensino de arte constituird
componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagao basica, de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos alunos.” Na sequéncia foram editados os Parametros Curriculares
Nacionais (1997), onde surgem quatro areas: Musica, Artes Visuais, Teatro e Danga.

Os alunos da Licenciatura em Artes Visuais cursavam em separado o Nucleo de Conhecimento
Desenho Artistico e os alunos da Licenciatura em Musica, o Nicleo de Conhecimento
Instrumentalizacio do Fazer Musical.
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Pratica 11 (2° ano) Estdagio Supervisionado I (3° ano), tematizando nos trés anos cursados
até 2005 a relacio do curso com o campo profissional da arte e do ensino de arte.

As consideragdes aqui apresentadas resultam de reflexoes efetivadas
tanto na construgao do projeto pedagdgico e na formulagio dos projetos especificos
do Eixo em questdo, quanto na relacio com alunos, professores e coordenadores
em diferentes momentos e espagos. A coleta de dados em geral foi realizada
através de entrevistas, questiondrios e conversas informais com os sujeitos. Os
dados sobre o Estdgio foram retirados dos Relatérios dos alunos do terceiro ano
das Licenciaturas de Musica e Artes Visuais elaborados no final de 2005.

Para melhor fundamentar o olhar sobre essas licenciaturas, apresenta-
se uma reflexdo tedrica quanto as propostas de reformulacdo e encaminhamento
das reformas curriculares dos cursos formadores dos professores em geral e
particularmente de artes, desde a década de 80.

Formagao profissional nas licenciaturas:
debates sobre a relagdo teoria e pratica

Um panorama geral ...

O processo de revisdo das licenciaturas iniciado na década de 80
trouxe pata o debate a questio pouco resolvida da relagio contetdos especificos/
conteudos pedagdgicos na formacio de professores e foi acrescido da discussao
sobre o papel social desses cursos numa sociedade desigual e excludente como a
brasileira. Formar que professores para quais demandas?

Foi amplamente discutida a formatagdao 3 + 1, que caracterizava os
cursos de formacao dos professores em todas as areas de conhecimento, ou seja,
3 anos teoricos equivalentes aos conhecimentos do bacharelado e 1 ano pratico
com as matérias pedagdgicas para dar conta das demandas do ato de ensinar.
Hoje ha clareza de que a formacio docente nio se constitui em receitudrio colado
aos conhecimentos especificos de cada area, havendo uma epistemologia relativa
a “forma/conteudo” que supde integracio, articula¢do e ampliacio tanto dos
conhecimentos das areas quanto do pedagdgico. O conceito de praxis como fazer
humano transformador da realidade e informado pela consciéncia historica e
social (VAZQUEZ, 1978), inseriu no debate outra visio de formacio docente.

Vieira Pinto (1969, p. 45) afirma:

[..] o pensamento tedrico, o mundo das idéias, a reflexao
abstrata nao existe jamais separada do plano objetivo, e
portanto desligado da pratica ou sem utilidade para esta,
assim como ndo ha trabalho nem agio pratica sobre o
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mundo material que nao dé em resultado uma representagao
teorica e nao determine o aparecimento de novas idéias ou
a descoberta de relacoes inéditas entre estas.

As ideias sobte a relagdo teotia/pritica foram incorporadas pelas
determinagdes legais, acompanhadas pelo debate sobre os imperativos econdmicos
e politicos da sociedade capitalista, promotores de uma acentuada desigualdade que
a escola deveria auxiliar a transpor. Nessa dimensao, a formagao do professor assume
uma fun¢do nio so6 técnica mas também politica como condi¢ao indispensavel ao
exercicio da profissao, tendo em vista o contexto mais amplo da sociedade brasileira.

Com a LDB n. 9.394/96 e as resolucdes decorrentes, foram
alavancadas reformula¢Ges das Licenciaturas e criados novos cursos que, pelo
menos no curriculo prescrito, enfatizam a pratica e o campo profissional com
todas as suas determinacdes.*

A Resolucio CNE/CP n. 02/2002 determina que os cursos de
licenciatura deverdo apresentar 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso (BRASIL, 2002). A
Resolugio CNE/CP n. 1/2002 afirma que “A préitica serd desenvolvida com
énfase nos procedimentos de observagio e reflexdo, visando a atuagio em situagdes
contextualizadas, com o registro dessas observagoes realizadas e a resolugio de
situagdes-problema.” (Art., 13, {1°, p. 0).

Cabe questionar, particularmente nas Licenciaturas em Artes, em
que medida as propostas curriculares contemplam a pratica social mais ampla e
como se referem ao contexto profissional, cultural e estético no qual (sobrevivem)
e atuam os licenciandos. A tarefa essencial dos cursos formadores é promover a
insercdo efetiva desses profissionais na realidade escolar e na pratica social tendo
em vista outros imperativos que nio somente 0s econdéMIcos.

... um olhar sobre os cursos
formadores dos professores de artes

O I Semindrio sobre o Ensino Superior de Artes ¢ Design no Brasil/
CEEARTES realizado em Salvador em 1997 reuniu especialistas das diferentes
areas artisticas para debater as mudancas curriculares nos respectivos cursos. Em
relagao as licenciaturas parece que a unanimidade era fortalecer os conhecimentos

* Autores como Freitas (2003) questionam os aportes da ideologia neoliberal

predominante na década de 90, cuja concepgao privatista e economicista em algumas
propostas reduziu a forma¢io do professor ao cariter meramente técnico e
instrumental. No entanto, quanto 2 inser¢ao da pratica, desde os primeiros anos das
Licenciaturas foi possivel vislumbrar alguns avangos.
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especificos — praticas artisticas em musica, teatro, danga, artes visuais — proprios
dos bacharelados sem descurar os saberes pedagdgicos, acrescidos ainda de uma
“competéncia social (conhecimento de fundamentos da psicologia e sociologia)”
(SOUZA, 1997, p. 17).

A ideia que aparece com forca ¢ a do equilibrio entre a formagio do
artista — teoria e pratica artistica, e a do professor — teoria e pratica da docéncia.
Teoriza-se sobre a necessidade de que “[...] as duas dreas ndo se vejam como
antagbnicas, mas sim complementares [...|” (CABRAL, 1997, p. 26). A resolugio
CNE/CP n. 2, sinalizou claramente para o enfoque da pritica — o exercicio da
profissao docente - como encaminhadora das questdes teérico-metodoldgicas

A proposta de sistematizagao das Diretrizes Curriculares para o Ensino
de Artes Visuais (BRASIL, 1999, p. 3) — previa Estagios e Atividades Complementares
(articulagdo teoria-pratica) em 3 niveis: 1 —instrumento de integracio e conhecimento
do aluno com a realidade social, econémica e do trabalho da sua 4rea/curso; 2 —
instrumento de iniciagdo a pesquisa e ao ensino; 3 — instrumento de inicia¢do
profissional. Confirmando essa tendéncia, as Diretrizes preliminares para musica
(OLIVEIRA; HENTSCHKE; PASCOAL, 1999) propunham como um dos eixos
a integracao dos saberes da formagdo ao campo profissional.

Nesse contexto, os debates remetem ao fato de que a docéncia deve
adquirir maior visibilidade no interior do campo da arte e da cultura. Autores
falam em “ensino invisfvel”, “ndo explicito”, que acontecem em ‘“‘centros
comunitarios, associagoes, agremiagoes, clubes, igrejas, hospitais, abrigos, empresas,
instituicoes nao escolates e as escolares (de danca, de formacao de atores, etc.), e
sdo espacos de praticas sociais e culturais, de ensino e aprendizagem, troca,
educacio” (SANTOS, 2001, p. 42). Em decorréncia, a identificagdo da “Educacao
Artistica” (BRASIL, 1971) como “Ensino de Arte” (BRASIL, 1996) com contetidos
especificos ligados nio s6 a atividade educativa mas a cultura estética trouxe a
urgéncia de repensar o pedagdgico tanto nos conteudos tedricos quanto praticos,
tanto no Bacharelado quanto na Licenciatura. Vale a pena trazer outra reflexio:

Para atingir dimensao estética, a educagdo tem que estar
integrada de forma intima e inseparavel a cultura pois, as
relages entre os homens sio marcadas por linhas que se
cruzam em todas as dire¢des onde podem ser lidos fatos
antigos ou atuais, ou ainda, os inesperados compromissos
com o passado — do homem, o mito; do mundo, a hist6ria
(SANTTIAGO, 1997, p. 68).

Essas linhas assumem uma dimensao vertical diacronica,
estabelecendo relagdes com o passado, com os conhecimentos historicamente
construidos ¢ uma dimensao horizontal ou sincronica pela aproximac¢io com os
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outros conhecimentos que simultaneamente vao surgindo em todas as areas
(SANTIAGO, 1997). Nesse sentido, também se refor¢a a importancia dos estudos
sobre o cotidiano onde acontecem as praticas musicas, visuais ¢ cinestésicas.
(SOUZA, 2000; SUBTIL, 2000).

Percebe-se nas discussoes a auséncia do significado de valor de troca
historicamente assumido pelos objetos artisticos na sociedade capitalista — antetior
a discussio sobre ensino de arte — e sobte a subsungao dessa pratica aos imperativos
do modo de producio vigente. (VAZQUEZ, 1986; CANCLINI, 1984). Também
estd ausente o debate sobre as possibilidades da formagdo dos sentidos humanos
histéricos e sociais como func¢do precipua da arte (MARX, 1986; PEIXOTO,
2003). Nessa perspectiva, caberia redefinir o campo teérico da formagio dos
professores de arte. Esse ¢ um caminho ainda a ser percorrido.

Reflexdes sobre o eixo tematico - docéncia
em arte num curriculo de Licenciaturas

Neste item pretende-se refletir sobre a tematica em questio a partir
da analise do planejado e do vivenciado nos trés anos de formacio da primeira
turma de licenciados em Artes Visuais ¢ Musica dos cursos ja mencionados.
Importa acrescentar que o acompanhamento dessa proposta aconteceu pela
pesquisa e registro de projetos, reunioes, entrevistas, questionarios, relatorios e
analise documental tanto das determinagdes legais externas quanto internas a
Universidade.

E importante destacar como Pimenta (1995, p. 89), que “a atividade
humana de conhecer e a teleoldgica, enquanto atividade da consciéncia, ¢ uma
atividade tedrica — isto ¢, por si ndo leva a transformagao da realidade (material e
social)” ndo ¢é portanto praxis entendida como “[...] uma atividade material
transformadora e ajustada a objetivos” (PIMENTA, 1995, p. 89). Nesse sentido,
a praxis académica ¢ entendida como prepara¢io para a atuagdo na pratica social

O Eixo Docéncia em Arte que atravessa o curso é considerado atividade
tedrica essencial na formagdo de um profissional que se pretende interferir na
realidade do ensino de arte nas escolas. Isso significa que, mesmo com a
caractetistica de inser¢do nessa realidade o objeto é a formagao tedrico/ pritica inerente
a0 aprender a docéncia na universidade. Desse modo, o planejamento, a reflexdo, a
avaliagdo acompanham e permeiam os olhares e a¢des propostas no Eixo
explicitado abaixo:

1° ano — Pratica I (3 aulas semanais); 2° ano — Pratica II (3 aulas
semanais); 3° ano — Estagio Supervisionado 1 (204 horas); 4° ano — Estagio
Supervisionado 11 (204 horas).
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Como j4 mencionado anteriormente, as Resolucoes CNE/CP n.
1/2002 e n. 2/2002 preveem, além de 400 horas efetivas de trabalho na escola
(Estagio Supervisionado), a considera¢do de 400 horas de pratica como
componente curricular vivenciadas ao longo do curso, planejadas para a articulagio
com as demais disciplinas e atividades do curso. Particularmente no que se refere
a area da musica, a resolucao CNE n. 2, de 8 de marco de 2004 considera como
essencial “[...] conteddos Tedrico-Praticos: estudos que permitam a integragio
teoria/pratica relacionada com o exercicio da arte/musica e do desempenho
profissional, incluindo também Estagio Curricular Supervisionado |[...|” (BRASIL,
2002b, Art. 5°, item III). Isso posto, passamos a detalhar o Eixo Temdtico aqui
enfocado — Docéncia em Arte: Pratica e Estagio.

A pratica como espago de insergao
dos académicos no universo cultural e
profissional do campo da arte na sociedade

Com as Priticas I e II colocadas no curso para integrar os saberes
académicos com a realidade das diversas areas da arte e da atuacio dos alunos
fora da universidade (alguns ja atuando como profissionais da arte — musicos e
artistas plasticos), buscou-se promover a inser¢ao dos sujeitos no universo da
arte ¢ da cultura no entorno social ¢ profissional: instituicdes de ensino regular,
escolas de arte, ateliés, eventos artistico-culturais, etc.

As atividades propostas se relacionaram com o Eixo Pesguisa em
Aprteatravés da formulagdo de protocolos de observagio, coleta de dados e relatérios
que remetessem a uma reflexdo mais abalizada. Propunha-se com isso nio sé6
fundamentar teoricamente as discussdes, mas também ampliar as possibilidades
de escolha de objetos de andlise e pesquisa para um Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC) com maior significado social.

No primeiro ano propos-se a assisténcia, observagido e a fruigdo de
atividades artisticas: exposi¢oes, espeticulos, shows, recitais, apresentagdes recreativas
e artisticas, visitas e observagdo em entidades profissionais ligadas a arte, para
conhecimento, analise, critica e reflexdo sobre esses objetos culturais. No segundo
ano buscou-se uma atua¢do mais efetiva de observagdo e pesquisa nos espacos da
educacio formal com algumas propostas de intervencdo: oficinas e apresentagoes
em escolas. Entendia-se que, conhecer a realidade educacional em sua complexidade
e contradi¢des ¢é essencial para intervir e transformar dentro dos limites do possivel
e do desejavel, e condi¢éo para o exercicio da pratica docente.

Importa considerar que, na visdo dos alunos, essas Prdticas
proporcionaram um conhecimento mais amplo da arte e do ensino de arte na
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sociedade. Anote-se no entanto a dificuldade de organizacdo e acompanhamento
das propostas tendo em vista os empecilhos burocréticos inerentes a organizagao
administrativa da universidade e a falta de professores especificos de teatro, musica,
danga e artes visuais nos primoérdios do curso. Também nao se pode negar que a
caréncia de fundamentos tedricos mais consistentes dos envolvidos dificultou
uma aproxima¢io mais adequada da relagio teoria/pritica. No entanto, a ricas
discussGes e os debates que sempre se fizeram presentes nas Prdticas, permitiram
algum fortalecimento conceitual sobre a relacdo arte/ensino de arte/sociedade.

O estagio curricular: reflexdes
sobre qual teoria? Qual pratica?

Pimenta (1995, p. 122) afirma que o estagio pode servir as demais
disciplinas constituindo-se numa atividade articuladora do curso. “E, é uma
atividade tedrica (de conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formagao
do professores. Instrumentalizadora da praxis (teoria e pratica educacional). De
transformacio da realidade existente.”

Sem perder de vista essa perspectiva, o planejamento do estagio previa
um total de 408 horas de permanéncia dos alunos nos espagos escolares nos dois
ultimos anos do curso, como estratégia para proporcionar um conhecimento mais
abalizado pela observagao e intervengio na realidade. Afinal de que realidade escolar
se estd falando quando em discussdao o Ensino de Arte? Algumas respostas, mesmo
que parciais, foram obtidas pelos alunos, professotes e pesquisadora durante o processo.

O curriculo prescrito’ ...
O Estagio Supervisionado do 3° ano dos alunos de Musica e Artes

Visuais em 2005 foi concentrado numa escola de Ensino Fundamental (CAIC Reitor
Alvaro A. Cunha Rocha)® e se embasou na concepgio de pratica como instancia de

> Sacristin (2000) apresenta a ideia de curriculo prescrito e curriculo em agao. O primeiro supde uma
cultura comum, o que ¢ minimamente estabelecido, um organizador da escolaridade obrigatoria
em qualquer nivel. O segundo ¢ a potencializagio (ou nio) do primeiro, pois, como afirma o
autor “[....] enfim, é na pratica que toda idéia, toda intencio, se faz realidade de uma forma ou
outra; se manifesta, adquire significagao e valor, independentemente de declara¢oes e propésitos
de partida.” (SACRISTAN, 2000, p. 201).

As formulacoes desse item referem-se ao Estdgio Curricular I do terceiro ano das Licenciaturas
em Musica e Artes visuais realizados no CAIC — Centro de Atendimento Integral a Crianga da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, que atende desde a Educacio Infantil até a 8 série.

6
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reflexdo e visao de conjunto da realidade cultural e educacional. Os niveis de atuagio
propostos nas Licenciaturas em Artes Visuais e Musica partem de algumas diretrizes:

Momentos alternados de acdo/reflexio/acio,
desempenho pedagogico e de intervengio caracterizam a
pratica de ensino e o estagio curricular supervisionado,
como modo de apreensdo e compreensio dos fendmenos
relevantes da sala de aula e do processo de ‘ensinagem’
nos diferentes espagos educacionais, num movimento
dialético de construcio e reconstrucio, de criacio e
recriacdo na busca da consolida¢io do desempenho
profissional desejado (UEPG. Projeto Pedagdgico, 2002).

O regulamento apresenta como objetivos:

Proporcionar ao académico a oportunidade de insercio no cotidiano
da escola e da sala de aula, referendado nos conhecimentos tedticos/praticos
adquiridos no decotrer do Curso; — propiciar ao académico condi¢des de planejar,
intervir e avaliar sua acdo na realidade, relacionando teoria e pratica; — propor
vivéncias tedrico/praticas aos académicos, de modo a possibilitar a ctiagio de
alternativas metodologicas patra o ensino de artes nos diferentes nfveis de ensino;
— propor alternativas de atua¢do profissional docente que considerem os diferentes
espacos culturais da comunidade como complementos indispensaveis a formagao
do professor de artes (UEPG. Regulamento de Estagio, 2005).

As 204 horas do estdgio na 3" série foram distribuidas de modo a
contemplar um tempo pata reunides com a supervisao de estdgio na universidade,
planejamento de atividades com os supervisores de estdgio e supervisores técnicos
e com coordenacio pedagdgica da escola, além de participacdo das atividades
gerais do CAIC. A maior concentragao do tempo e dos esforcos foi na observacio,
participa¢do e direcdo de classe nos diferentes niveis da escola: Educacio Infantil,
1% 2 4% séries e de 5% a 8% séries. Ao final de atuacdo em cada nivel era realizado um
relatorio descritivo e analitico.

Coerente com a perspectiva de integracio de conhecimentos e
praticas das duas licenciaturas, os estagios foram realizados em duplas, um
licenciando de musica e outro de artes visuais. O planejamento, observagio,
intervencio, analise e relatos realizaram-se em conjunto embora a atuacio de
cada um fosse na area de formacio.

A permanéncia do estagiario por um perfodo maior na escola,
preconizado pela legislacio ja citada, pressupunha observagdo e participa¢do nos
diferentes momentos e tempos escolares, de forma a inserir-se nesse cotidiano
como totalidade, seja atuando junto aos professores, seja propondo tarefas e
projetos de docéncia e pritica em musica e/ou artes visuais.
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...e o curriculo em agdo

Ao iniciar o estagio, a primeira constata¢io relatada foi a da utopia
do planejamento realizado devido ao desconhecimento da realidade escolar. A
maioria dos licenciandos afirmou que os conteddos de Artes trabalhados no curso
ndo sao suficientes. Enfatizam a necessidade de procurar conteidos e metodologias
que déem conta das diferencas de idades , segmentos escolares e interesses dos
alunos. Segundo relatado nas entrevistas, o trabalho de Artes com os adolescentes
de 5% a 8" séries, particularmente em musica, ndo é pacifico e requer maior
conhecimentos psicologicos e sociolégicos dessa faixa etaria. Uma das estagiarias
se expressou assim: Aprendemos como devenos proceder ¢ também o que deve ser evitado
(Estagiaria de Artes visuais).

Os estagiarios evidenciaram a importincia do estagio para a formagio:

A teoria é muito importante, mas aliada a pratica ela gera anto-
reflexcao ainda maior, (...) foram muito importantes todas essas
horas para minha formagao como arte-educador, pois nao possuia
nenhuma experiéncia na escola, pude aprender muito com os
professores da UEPG e tanibém com as do CAIC. (Estagiaria
de Musica).

Um problema enfocado pelos estagiarios foi a falta de
conhecimento dos sujeitos da escola sobre a pratica artistica e seus fundamentos.
A falta de professores qualificados para lidar com isso e a histérica situagio
marginal dessa pratica nas escolas leva a uma visdo distorcida do que seja o
trabalho do professor de Artes. Os licenciandos muitas vezes sentiram-se como
tarefeiros conforme o relato: Ficon bastante claro que arte é pouco explorada, nsada
apenas como passatempo, ou momentos para produgao de enfeites, calenddrios, pintura de
desenhos mimeografados e lembrangas para datas comemorativas, em especial de 1% a 4 séries
(Estagiario de Artes Visuais). Nessa pratica, as Artes Visuais sao mais requeridas
nas escolas pela... Visibilidade ¢ “utilidade™ carties, cartages e objetos para enfeites sao
constantemente solicitados (Estagiaria de Musica).

A ideia recorrente da arte como pretexto para outras areas leva a
uma reflexdo importante:

O simples questionamento do porqué se fag, para que serve ou servird,
poderia interromper uma série de produges e andanento nas escolas.
Parece que estamos fazendo um trabalho de tferapia ocupacional,
produzir sem questionar, sem contextualizar, sem refletir. Sonws
uma verdadeira fabrica de produtos inditeis, presentes massificados
para o dia dos pais, das maes ete. (Estagiaria de Artes Visuais).
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Outra descoberta dos alunos é a de que existe uma visio muito
forte na escola da arte como Zalento ¢ dom e em decorréncia disso os alunos com
mais facilidade sdo bastante valorizados.

Quanto a musica — uma 4rea praticamente ausente de 5* a §°
séries na escola em questio (CAIC) dada a falta de docente habilitado —
houve uma preocupacio visivel dos estagiarios em procurar alternativas
para trabalhar com os adolescentes. H4 consciéncia da demanda nessa faixa
etaria pelo consumo midiatico de produtos musicais. Segundo os
licenciandos houve uma significativa troca de experiéncias entre estagidrios e alunos no
que se refere ao conbecimento de CDs, miisicas de bandas e cantores até desconbecidos dos
académicos. (Estagiarios de musica).

Um dado interessante dos relatérios é a variedade e riqueza das
possibilidades de busca e pesquisa tanto de conteidos quanto de metodologias
seja na internet, seja nas produc¢des bibliograficas disponiveis, usadas
abundantemente pelos académicos. Essa é uma consideracio que merece ser levada
em conta porque redefine o conteudo especifico dos cursos formadores. O que
deve ser priorizado na formagio do professor de artes com tantas informagdes e
instrumentos de busca disponiveis para pesquisa?

Houve unanimidade de aprovag¢ao ao trabalho realizado em duplas
das duas areas artisticas. Embora os estagiarios de cada area tenham clareza dos
saberes especificos que os instituem, aparece a compreensio da necessidade de
transitar pelas outras areas. Uma fala em particular revela isso: Essa é nma questio
de sobrevivéncia profissional pois a demanda das escolas ¢ por um profissional que tenha
também alguns conbecimentos das ontras linguagens, particularmente teatro e visuais.
(Académica de Musica). Uma demanda de conteudo prépria dos adolescentes
enfatiza essa relacdo entre areas:

Senti necessidade de compreender melbor e observar esses alunos,
0 que ouvemr o qule vestem ¢ por isso achei importante trabalbar
com a colega de artes visuais que me deu suporte nos aspectos
visuais do HIP HODP, os grafiti (Académico de musica).”

A partir da avaliagdo do estagio realizado ao final do ano de 2005, o
professor coordenador de estagio de Artes Visuais e Musica, da area de educagao
assumiu a orientacao direta dos alunos em 2006, juntamente com uma professora
especifica de artes. Assim, nesse ano, mudangas significativas foram implementadas.
Segundo ele:

A terceira turma de estagiarios em 2007 nido adotou o sistema de duplas, em decorréncia
principalmente da ndo concordancia dos professores que assumiram a responsabilidade do
estagio tanto de Artes Visuais quanto em Musica.
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No final do ano letivo de 2005, concluimos que a escola nao
possuia um curriculo de Artes claro e explicito (Artes Visuais,
Miisica, Teatro e Danga). A partir disso, procuramos construir
uma proposta curricular, com a participacio dos coordenadores
pedagdgicos da escola, que servin de base para os estagios de
2006. Assim no ano seguinte, estagidrios e professores do Caic
tiveram a oportunidade conbecer ¢ trabalbar com essa proposta.

O professor afirma que a proposta curricular elaborada,

Foi devidamente contextualizada com base em
concepedes ctiticas de educagio entendendo a aproptiagio
do conhecimento como direito de todos, incluindo o
acesso ao conhecimento artistico. Foi também indicada a
importancia de se estabelecer situagdes de ensino mais
explicitas e comprometidas com a apropriagdo dos
elementos formais de cada 4rea.

Para isso houve um esfor¢o coletivo na aquisi¢io de bibliografia
atualizada e com fundamentacio consistente.

O acompanhamento sistematico dos estagios e estagiarios no campo,
pelos professores supervisores da Universidade garantiu que as praticas fossem
embasadas em fundamentos consistentes de modo a que as atividades dos estagiarios
ndo ficassem restritas as contingéncias alheias ao saber artistico e as demandas imediatas
das festividades da escola, como foi relatado em 2005. Isso ocorreu pela relacio mais
estreita tanto no planejamento quanto na avaliagao entre os professores coordenadores
da UEPG e a equipe pedagégica da escola. A estratégia foi a realizagdo de assembleias
semanais com todos os envolvidos, como objetivo de discutir as atividades dos
estagiarios e, paralelamente, instrumentalizar os professores para a compreensao da
proposta curricular de Artes que fora construida com a participagio de todos.

Nessa perspectiva, o estigio foi entendido como uma via de mao
dupla: o estagidrio serve-se do campo de estagio e, por outro lado, busca oferecer
algo relevante para a escola. E possivel inferir também que os estagiarios de Artes
interferiram positivamente na escola. Em avaliagdo realizada com a equipe técnico-
pedagbgica isso foi reafirmado pois, pela primeira vez houve um trabalho
sistemadtico e organizado de Arte nesta escola. O depoimento de uma professora
diz: Nds aprendemos com os estagidrios, eles fizeram diferenca |...] e a contribuicao foi valiosa
tendo em vista a organizagdo de um curriculo para a drea que ndo existia anteriormente
(Professora da segunda série do CAIC).

Essa talvez seja uma licdo importante que permaneceu da experiéncia
realizada em 2006 para as Licenciaturas de Artes.
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Algumas consideragdes a titulo
de conclusio do trabalho

As determinaces legais existentes desde a década passada para as
mudangas nos curriculos encaminharam reflexdes e propostas de atendimento a
algumas demandas reais no campo da educago e da arte presentes na sociedade,
de modo a ultrapassar o cardter formal e propedéutico dos cursos formadores
existentes. Cabe também ressaltar que a falta de professores habilitados na regido
dos Campos Gerais levou a Universidade Estadual de Ponta Grossa a criar duas
licenciaturas em artes, mesmo sem tradicdo nessa area, o que se constitui ainda
hoje em desafio a ser enfrentado.

As dificuldades dizem respeito especialmente as demandas de um
curriculo em construgio que exigiu do corpo docente abertura para o novo, para
os desafios tedrico-praticos e principalmente para a pesquisa. Nessa dimensio o
que se propunha era a formac¢io nio sé dos académicos mas também dos
professores e de todos os envolvidos na proposta.

Quanto ao objeto deste texto: reflexdes e relatos sobre o Eixo Docéncia
em Arte que propds uma analise sobre a inser¢ao dos licenciandos na realidade da
pratica profissional importa retomar alguns aspectos desse debate.

As experiéncias e os estudos realizados sobre a formacao do educador
em todas as licenciaturas permitem afirmar a importancia de insetir os académicos
em qualquer 4rea de formacao docente no contexto profissional onde ira atuar
enquanto educador. Essa ¢ uma tarefa que requer a lida ndo sé com os conteudos
proprios das areas em relagio com o fazer metodolégico e didatico mas supde
também o aporte da agio/reflexdo/a¢io com diferentes sujeitos, em vivéncias
compartilhadas nos diferentes campos da cultura artistica e da docéncia nas
instituicdes de ensino onde se faz tdo necessirio e urgente o trabalho dos
profissionais das artes. Essa é razdo da ampliacdo dos espagos de estagio das
Licenciaturas para além da 5% a 8 séries.®

Observou-se que, no primeiro confronto com a pratica escolar em
2005, a reagao dos alunos foi de questionamento ao curso que nao os ensinou a
lidar com a realidade das escolas. Depois, aos poucos, prevaleceu o que
denominamos “saber ticito” (todos sem exce¢do fomos sujeitos da escolarizacao)
que é uma espécie de babitus professoral, na tentativa de conducdo do fazer
pedagbgico na sala de aula. O desafio na formacio do professor é transpor as
praticas habituais em direcdo a um fazer criativo e significativo em arte e que
possa formar estéticamente os alunos da Educacio Basica. Esse parece ter sido
um foco de debates entre os licenciandos.

¥ No quarto ano dos cursos em questio as propostas de estagios sio realizadas no Ensino Médio

¢ em institui¢coes de Educagao Especial e serdo analisadas oportunamente.
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Aideia firmada na manifestacio de uma académica de Artes Visuais
de que ¢ fundamental saber o gue se ensina, porgue se ensina e como os alunos aprendens,
mostra a esséncia dos Fundamentos da Metodologia de Ensino e da Didatica, e o
desafio dessas Licenciaturas em processo de implantagiao. Importa acrescentar
também que a isso se somam os conhecimentos filoséficos, politicos e sociologicos
que devem embasar qualquer discussio e/ou pritica educacional muito em
particular no que se refere ao ensino de arte.

Em sintese, a relacdo dos estagidrios com os espagos profissionais
tanto da cultura artistica na sociedade quanto nos espagos educacionais mostrou
que a realidade é maior e mais complexa, do que o planejado e o idealizado. A
consciéncia das contradi¢cGes que permeiam o campo da arte como um todo € o
campo da escola com suas caracteristicas ¢ demandas proprias foi o ganho mais
significativo de todo o processo de formacdo desses académicos.
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