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Da “pedagogizacédo” a educagao: acerca de algumas contribuicdes de Foucault e Habermas para a ...

DA “PEDAGOGIZAGAO” A EDUCAGAO: ACERCA
DE ALGUMAS CONTRIBUICOES DE FOUCAULT E
HABERMAS PARA A FILOSOFIA DA EDUCAGAO

Inés Lacerda de Araujo’

Resumo

O estilo “pedagogizador” limita-se a instruir, reproduzir conhecimento, aplicar
técnicas ao aluno, tratado como objeto a ser conhecido e treinado. Este é o
papel da escola na sociedade disciplinar de que fala Foucault. J& Habermas
propde um modelo calcado na intersubjetividade, mais apto a conduzir para
a educacdo, entendida num sentido construtor de subjetividades emancipa-
das, criativas, autbnomas. Chamamos este modelo de “modelo educacional”.
Educar é produzir sujeitos capazes de linguagem e de acdo, calcadas em
razdes e argumentacdes justificadas, legitimas, exigéncias fundamentais para
atender as demandas sociais, culturais, econdmicas e éticas da modernidade.
No Brasil, os desafios sdo imensos, porém contorndveis mediante de politi-
cas educacionais adequadas, cujo maior obstaculo é a escola “pedago-
gizadora”. Ha certas transformac@es sociais que sO ocorrerdo por meio da
educacao construtora de sujeitos capazes e nao apenas capacitados, autdno-
mos e ndo apenas treinados, qualificados para a agdo e ndo apenas para o
exercicio.

Palavras-chave: Sociedade disciplinar - Emancipacao - Intersubjetividade -
Saber/Fazer - Holismo.

Abstract

*

The “pedagogicizing” model is restrict to reproduce knowledge, to apply
technics. The pupil is treated as an object to be known and trained. This is
the role of the school at the diciplinary society of Foucault. Habermas, in
contrast, proposes a model based upon intersubjectivity, more adequate for
education as capable for building up emancipated, creative and autonomous
persons. We call this model “educational”. Educate is to produce people
capable of language and action, whose supoort are justified and legitimate
reasons and arguments. There are crucial demands to attend social, cultural,
economic and ethic needs of a modern world. In Brazil there are enoumous
challanges to overcome, but none of them impractible, if we have as a result
of education capable, autonomous and qualified people, ready for actions
ando just for exercise.
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1. Objetivos gerais

Analisaremos neste trabalho, no contexto da filosofia contempora-
nea, as dificuldades decorrentes da adocdo do modelo epistemoldgico, base-
ado no pressuposto representacionista que leva a um estilo “pedagogizador”.
Ao fazermos propostas para uma filosofia da educacéo consistente e produti-
va, mostraremos os desafios que a superacdo desse modelo implica. Nos o
chamamos de “pedagogizador” porque ele se resume a instruir, reproduzir
conhecimento, ater-se a regras normalizadoras. Seu suporte é a consideracédo
de que ha dois fatores estanques em todos 0s processos em que algum tipo de
conhecimento seja requerido: um sujeito de conhecimento de um lado, e uma
realidade a ser conhecida de outro. A conseqiiéncia para a educacdo, bem
como em termos de propostas pedagdgicas, € a restricdo a aplicacdo de técni-
cas a um sujeito, o aluno, tratado como objeto a ser conhecido e treinado. Em
contraposi¢cdo, propomos analisar um modelo calcado na intersubjetividade,
mais apto a conduzir para a educagéo, entendida num sentido construgdo de
pessoas emancipadas, criativas, autbnomas. Chamamos este modelo de “mo-
delo educacional”. Mas ndo consideraremos que dialogo, intersubjetividade,
modelo comunicativo, etc., bastem. Sera ainda preciso mostrar seus pressu-
postos tedricos, as implicacdes decorrentes, e principalmente, como ele pode
ser aplicado, aliviando as dificuldades pelas quais passa nossa sociedade, sen-
do o papel da educacao central para compreender essas dificuldades e propor
mudangas. Este € um processo complexo, e, evidentemente, a propria educa-
¢éo, especialmente a educacdo formal, escolar, precisa ser revista com urgén-
cia.

A escolha do tema e os propositos deste trabalho decorrem direta-
mente da importancia social, politica, econdmica e ética de uma reflexdo so-
bre os rumos da educacéo na sociedade complexa contemporanea, especial-
mente em paises como 0 nosso, reflexdo esta que, se feita nos moldes do
paradigma pragmatista, representam o ar, a critica, a liberdade de opinar, pro-
por, agir justificadamente, o que leva a fazer crescer e transformar pessoas
pela educacéo.

A contraposi¢do dos modelos acima mencionados se da no contexto
pos-metafisico da filosofia na modernidade. A filosofia passa a ser requisitada
pelo seu papel cultural de reconstrucdo permanente da realidade, numa pos-
tura critica para a qual ndo faz mais sentido a busca por certezas permanentes,
nem por uma verdade que estaria num local ignoto, pronta para ser descober-
ta. A verdade deve ser entendida como um processo que esta nas maos dos
homens, uma tarefa a ser realizada, ou como diz Heidegger, um acontecimen-
to de verdade. A filosofia, tal como ela vem sendo analisada pelo modelo
pragmatista, como reconstrutora, surge no momento em que 0S antigos
paradigmas das filosofias do sujeito e do primado da razdo pura, a priori,
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cedem lugar, mediante de uma virada, a virada linguistica, & consideracado de
que o pensamento ndo é um contetldo da mente (cogito, mente pensante), e
sim resultado de uma estruturacdo complexa em que entram elementos 16gi-
cos e sintatico-semanticos. Estes articulam o pensar, o transmitir idéias, o tra-
duzir significados, enfim, todas aquelas possibilidades inscritas na linguagem.
Além do que, sentengas expressam o que € 0 caso, isto &, as proposi¢des com
sentido podem configurar estados de coisa.

Mas ndo basta que haja compreensao de signos e que estes possam
se reportar a coisas do mundo, referir. Ainda sera preciso, para que possamaos
analisar o tema da educacdo em termos de uma filosofia da educacéo, de uma
nova virada, a virada pragmatica. Esta €, a nosso ver, prenhe de resultados e
novas idéias para a interpretacdo de nossa atual situacdo social, econdmica,
cultural. Pela virada pragmatica, a linguagem passa a ser considerada como
ato de fala. E todo ato de fala requer falante e ouvinte, numa situacdo de troca
linglistica, a respeito de algo no mundo, num dado contexto, em que geral-
mente se posicionam com relagdo a oferta da proposi¢do. Assim € que uma
afirmacdo, um pedido, uma promessa, uma ordem, etc., demandam que o
ouvinte ndo s6 as compreendam, mas também se posicione, aceite, rejeite,
critiqgue, mostre que ndo a compreendeu, peca explicagdes, enfim, participe.

No lugar de um projeto para alcar a verdades incontestaveis e a uma
Unica versdo do que seria a realidade em si mesma, procura-se compreender
os diversos e instaveis modos de lidar com a realidade, ndo simplesmente
representé-la. E, para lidar com a realidade, a linguagem néo sé é o instrumen-
to mais apto, simples e eficaz, como a linguagem, ela prépria, é acdo. E justa-
mente este novo panorama o pano de fundo comum a pensadores que inau-
guram uma linha de cunho pragmatista, da qual Nietzsche foi o precursor.
Este trabalho se inspira nas contribuigbes de Habermas e Foucault, Dewey e
Wittgentein 1. Com excecdo de Dewey, nenhum deles elaborou propriamente
uma filosofia da educacédo, mas cada um deles a seu modo nos da uma visdo
a respeito da educacdo, dos problemas que nela e dela surgem, dando-nos
confianca e esperanca de que esses problemas possam ser equacionados.
Suas idéias a respeito da linguagem, da epistemologia e da ética, mostram as
perspectivas diversas sob as quais a educagdo pode ser vista, modelos para
propormos educacdo no melhor estilo da paideia, termo grego para “educa-
¢cdo” e origem de praticamente todas as caracteristicas mais marcantes da civi-
lizacdo ocidental. Entre os gregos este termo recobria as noc¢des de civilizagao,
cultura, tradicdo, literatura, educacdo. A propria nocdo de humanismo se
funda sobre a unidade de todos esses aspectos. Assim, educacdo era produto
e ao mesmo tempo produzida na estrutura histérica daquilo que considera-
vam a vida espiritual de toda uma cultura, de toda uma nacéo. A formacéo do
homem grego era dada ao mesmo tempo pela cidade (polis) e pela educagdo
formal. Esta deve harmonizar-se com o que ensina a polis de modo informal;
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assim, uma idéia ndo pode ser formada sem ter sido moldada social e cultural-
mente, e vice-versa.

2. 0 modelo pedagogizador segundo Foucault

Os tedricos que seguem a linha de um pragmatismo a la Nietzsche
afirmam ser possivel nos tornarmos melhores pela linguagem, pela conversa-
cdo, abertos a proliferacdo de idéias e projetos interconectados, sem exigir
comensuracdo ou validade transcendente ao contexto historico. Mas a situa-
¢do na qual nos encontramos exige antes uma analise acurada. As chamadas
filosofias representacionistas estdo ligadas a idéia de que a mente apreende a
realidade. Ao refletirem sobre as capacidades do pensamento e da razdo o
véem unicamente como reflexo especular da realidade. A partir de Kant a
razdo é chamada para organizar o caos da experiéncia. As formas puras a
priori da razdo permitem conhecer os fenbmenos, ndo podemos conhecer o
gue as coisas sdo em si mesmas. As filosofias do sujeito analisam o homem
simultaneamente como pertencente a uma histéria, tendo um corpo, como
podendo conhecer por meio desta histéria, aquilo que ele é. Assim, o material
recolhido empiricamente passa a ser dotado de valor transcendental. Ora,
segundo Foucault em As palavras e as coisas, tomar 0 empirico como
transcendental é um retorno ao estilo de pensamento pré-kantiano, ingénuo.
N&o percebe que o material coletado na histéria para explicar o homem néo
pode ser transcendental, visto que é historico. O modo de sairmos das dificul-
dades da fenomenologia, do positivismo e do marxismo, que sao filosofias do
sujeito -, € mostrarmos que o pensamento humano é cultural e historicamente
marcado. Que as categorias para pensar o ser humano sdo elas préprias hu-
manas, construcdes nossas, historicas. Desta forma, é preciso analisar a educa-
¢cdo como pratica, com fundo histérico, com usos bem determinados. Sdo as
necessidades que as diversas instituicbes tém de modificar suas fun¢des em
consonancia com as mudancas mais amplas nos fatores sociais, econémicos e
culturais, que mostram como a educagéo, ao se escolarizar na modernidade,
passou a exercer um papel de controlador e adaptador daquelas necessida-
des. E elas sdo, grosso modo, tanto necessidades técnicas (aprender oficios e
funcdes) como necessidades operatorias, estratégicas, ou como mostrou
Foucault, disciplinares, fruto do tipo de sociedade que, desde fins do século
XVIII, vem reforcando praticas que distribuem saber e poder por todo o corpo
social, especialmente por instituicdes em que o individuo precisa ser curado,
examinado, treinado, exercer oficios. Dentre as conseqiiéncias negativas do
modelo técnico/cientificizante, proveniente da sociedade moderna tecnicizada,
esta o individuo treinado, pedagogizado. Neste sentido, a escola funciona
como operador de pedagogizacdo, pois reline a capacidade de habilitar com
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recursos educacionais bésicos a crianca e o jovem, com a capacidade de for-
necer os mecanismos e instrumentos pedagoégicos que asseguram obediéncia,
responsabilidade, prontidao, docilidade, adaptabilidade. Esses mecanismos e
instrumentos sdo, por exemplo, a fila, a carteira, o treino para a escrita, 0s
exercicios com dificuldades crescentes, a repeticdo, a presenga num tempo e
num espaco recortados, a punic¢ao pelo menor desvio de conduta, a vigilancia
por parte de um mestre ou de um monitor, as provas, 0s exames, 0s testes de
aprendizagem e de recuperacgdo, o treinamento dentro de padrdes e normas
fixos. E mais, os resultados dos esforcos pedagogicos sendo permanentemen-
te avaliados por critérios também eles padronizados, leva a uma simples ana-
lise de boletins, que sirva para medir os casos que desviam, portanto, serve
para marcar, excluir, normalizar.

Na sociedade disciplinar, a escola pedagogiza pela da vigilancia, da
norma e do exame exercidos sobre cada aluno, tomado em sua individualida-
de. Assim, o tipo de saber pedagdgico dispde cada individuo como objeto de
anélise e de correcdo, o que evidencia um certo tipo de poder, peculiar as
sociedades ocidentais que se desenvolveram sob a injunc¢do do capitalismo,
da urbanizacdo, das medidas de saude sobre as populagdes. O que demanda
que certo tipo de ciéncia se constitua ou se volte para atender aquilo que a
sociedade disciplinar exige: certo tipo de medicina (medidas sanitarias, corpo
e populacBes saudaveis e produtivas); certo tipo de psicologia (conhecer o
comportamento e dificuldades de adaptacdo); certo tipo de pedagogia (escola
como instrumento para a acomodacdo de atitudes, comportamentos, hébitos,
corpos treinados e docilizados, individuos adaptaveis e produtivos).

A sociedade disciplinar demanda ainda, para completar o quadro,
certos tipos de saber, o do técnico, o do especialista na area, que € veiculado
por certo tipo de discurso, o da eficiéncia, da norma, sempre respaldado pelo
fator “cientifico”, isto é, o lugar institucional de onde ele pode falar é o lugar
que nossa sociedade tem reservado a ciéncia, como autoridade maxima e
como modelo e padrdo pelo qual as demais atividades e préaticas devem se
guiar. A forca de autoridade de um discurso baseado nos testes, na prova, na
medida, aquilo que Foucault chamou de extracdo de verdade e circulagdo de
discurso de verdade, sustentam e permitem a implantagdo de um discurso
pedagogico no interior e no exterior do espaco escolar. A “pedagogizacido” do
ensino na sociedade disciplinar e autocratica que reproduz os padrdes
epistemoldgicos do modelo representacionista, visa a comensuragéo, a verda-
de objetiva da metodologia Unica, que ensina uma ciéncia unidimensional, e
que se baseia no exame, no teste empirico, na vigilancia, na normalizagéao.

A critica e o rompimento deste modelo sugerem a possibilidade de
construgdo de uma subjetividade nova numa escola que leve em conta os
desafios da modernidade, que possa servir de anteparo a sociedade discipli-
nar, a tecnologizacdo, & normalizagdo, a massificacao.
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Dai um enorme desafio: como despedagogizar a escola? Deve-se
comecar por criticar o discurso pedagogizador da eficiéncia, discurso tipico da
sociedade técnico-cientifica, em que o proprio desejo de emancipacdo foi
obliterado em proveito do dominio técnico, cego para a responsabilidade
social e politica da educac¢do. O modo como somos educados, isto é, treina-
dos, tem tido resultados catastréficos. Pensemos, por exemplo, na devastacdo
da natureza, na auséncia de politicas cientificas voltadas para pesquisa de
produtos adaptados as condi¢cdes de mercados de 3° mundo, na completa
auséncia de investimento num desenvolvimento cujo estilo pudesse dar conta
das diferencas sociais, e ndo amplia-las como vem acontecendo. A paideia foi
definitivamente varrida do mapa.

E preciso pensar logo em propostas capazes de vencer esses proble-
mas pela educacdo e pensar, a0 mesmo tempo, hum modo de educar que,
sem perder de vista o papel da escola como lugar de aprendizagem (profis-
sOes, oficios, habilidades, exceléncia de ensino completo) possa fazer da es-
cola/educacdo a plataforma de mudangas, e a primeira mudanca decorrera de
analises historicas de nossa realidade e pensar no tipo de saber que desejamos
para noés. Evitar que o discurso técnico penetre o desejo dos homens de pen-
sar com sua prépria cabeca, andar com seu proprios pés, ou seja, aquilo que
Kant mostrou ser imprescindivel: homens educados, livres de tutela, exercen-
do o discurso publicamente, portanto, criteriosamente. E o que Foucault cha-
mou de atos éticos de liberdade, num novo tipo de subjetividade, naquilo que
Habermas chamou de homens capazes de linguagem e de acéo.

3. Habermas: educacdo como emancipacao

A nosso ver a Erklarung, o esclarecimento, é o ponto de jun¢éo entre
a critica de Foucault a sociedade disciplinar e a proposta de Habermas. Sua
teoria da a¢do comunicativa vem somar-se as sugestbes do pragmatismo,
abrindo outra vertente critica. Ao mesmo tempo que 0s pressupostos do en-
tendimento linglistico podem evitar danos da invasdo do sistema sobre o
mundo da vida, a educagdo prepara pessoas aptas ao uso transformador que
a razdo comunicativa, ideal factivel na sociedade moderna, enseja. A razdo
esclarecida deve poder barrar a invasdo do meio técnico e estratégico tanto do
mercado, como do poder do Estado, no meio das vivéncias, isto €, impedir a
colonizagdo do mundo da vida. Entender que a globalizacdo é um processo
de marcha inevitavel, entender que o sistema econémico dispbe de uma forga
até ha pouco tempo desconhecida, que é a de arrasar economias, que a
politica tem sido ameacadora, terror e império se defrontam, é mostrar que as
acbes que visam ao sucesso, as acdes que Habermas chama de estratégicas,
estdo ai, ndo podem ser eliminadas pelo sonho da revolugdo, que se mostrou, afi-
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nal, um pesadelo. A fim de manter diferenciados ambos os lados, 0 do mundo
da vida com as a¢des comunicativas e o do sistema que é igual a dinheiro +
poder, com suas ac¢Oes estratégicas, a primeira exigéncia é a de compreensdo
historica, de analise adequada do modo como a modernidade tem desenvolvi-
do suas forgas. Mas é preciso mais, pois talvez ndo bastem os anteparos para
evitar que as forcas da tradicdo, da cultura, que as bases de convivéncia entre
os homens, a educacdo, o desenvolvimento de personalidades éticas, coeren-
tes, coesas -, sejam colonizadas. Sera necessario que as forcgas, renovadas pela
educacdo e pela critica historica, principalmente através de dois meios essen-
ciais, a democracia e o direito, exercam um papel ativo e ndo de simples
defesa ou barreira. As praticas democraticas e as atividades legitimadas pelo
direito devem poder impor-se, atuar realmente no meio do mercado e do
Estado.

Isto se fard por foruns internacionais legitimados e com base na coo-
peracdo democratica entre as nagdes. O que é bem dificil, mas seria impossi-
vel se ndo houvesse meios, ainda que esses meios estejam, neste nosso mMo-
mento historico, enfraquecidos.

Dai entendermos que o pragmatismo formal, a la Hegel, que é o
pragmatismo de Habermas, sugere um caminho interessante e produtivo. Es-
pecialmente com sua proposta de que a racionalidade comunicativa serve aos
propositos de emancipagdo de cidaddos educados.

Este meio tem sido bastante explorado por filosofias da educagédo de
diversos matizes. Contrapor racionalidade comunicativa, ensejando um proce-
dimento adequado aos propositos legitimos para a educacao e para o0 proces-
so de aprendizagem propriamente dito de um lado -, e de outro lado, barrar a
pedagogizacdo que é efeito direto da racionalidade estratégica, € grosso modo,
a proposta de Habermas. Trata-se de uma nova racionalidade, entendida
como disposi¢do dos sujeitos capazes de linguagem e a¢do, de trocas linguis-
ticas intersubjetivas, e ndo mais a relacdo consciéncia/mundo.

A racionalidade comunicativa faz valer na educagao 0s pressupostos
de validade criticaveis. Nao ha entendimento se ndo houver pessoas dispostas
e educadas para entrar em um acordo motivado, que visa a um consenso
passivel de critica. H& certas condic¢Bes indispensaveis, formais, que transcen-
dem o contexto, o meramente local, para que a acdo comunicativa se efetive:
sdo elas os pressupostos de validez criticaveis, que permitem aos participantes
da comunicagdo entenderem-se entre si acerca de algo no mundo.

As acdes sociais concretas sdo de dois tipos: as agbes comunicativas,
que integram, socializam, e as a¢des estratégicas, que tém em vista fins, inter-
venc¢do no mundo, com éxito. Estas se ligam a uma racionalidade cognitivo-
instrumental, capaz de manipular informagfes e adaptar-se a situacdes. O uso
instrumental da linguagem pressup&e 0 mundo como a soma de tudo o que
€ caso, suas ocorréncias, e o falante comporta-se racionalmente com relacdo
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aos estados de coisa existentes. Aquele que age (ator) influencia outro, cada
qual visa ao sucesso de seus proprios objetivos, e a cooperacao so existe quan-
do esta se encaixa em seus célculos. J& o uso comunicativo demanda exclusi-
vamente a linguagem; se um ato de fala determina-se pela orientacdo para o
sucesso, para a intervenc¢do eficaz no mundo empirico, j& se trata do agir estra-
tégico, no qual a forgca argumentativa e consensual da linguagem nao é utiliza-
da, vale a influéncia dos atores uns sobre 0s outros. Em outras palavras, 0 uso
estratégico ndo gera acordo, pois um acordo jamais pode ser imposto.

A racionalidade orientada para um fim aponta para as condi¢Ges necessarias
a uma intervencdo, eficiente do ponto de vista causal, no mundo dos esta-
dos de coisas existentes; ao passo que a racionalidade dos processos de
entendimento mede-se pelo conjunto de condi¢es de validade exigidas
para atos de fala, e por razdes para o resgate discursivo dessas pretensoes.
(...) aracionalidade orientada para um fim e a racionalidade orientada para
0 entendimento ndo sdo intercambiaveis (HABERMAS, 1990, 70).

O saber proposicional que vem embutido em atos de fala, nos quais
se visa ao consenso, ndo é utilizado para influenciar, ameacar, mas alcancar
acordo com respeito a verdade objetiva. Ndo se limita a representacédo pura e
simples do real, mas também ndo é uma racionalidade local, pois aquele saber
requer idealiza¢Bes que transcendem o contexto. S&o as chamadas pretensdes
de validez criticaveis, garantia de que o entendimento seja universal, isto €,
gerador de consenso, entre todos os envolvidos na acdo comunicativa, o que
demanda que os participantes superem sua subjetividade inicial, podendo
assim obter validez de verdade acerca do que dizem, a pretensdo de entende-
rem-se acerca de algo no/do mundo, levando também em conta o contexto de
suas falas. Sem certos requisitos pragmatico-formais, o dito perde valor de
dito, perde sua forca ilocucionaria. O mundo deve poder ser objetivado,
considerado como objetivo por pontos de vista sustentados argumentativamente,
compartilhados intersubjetivamente e ndo por mero teste empirico. Habermas
trabalha com o paradigma da virada pragmatica e ndo mais com o paradigma
representacionista. Neste sentido, valem os falantes e sua situacéo, a negocia-
¢cdo argumentativa e ndo um mundo exterior retratado pelas proposicoes e
constatado empiricamente. Para um enunciado ser formulado e compreendi-
do é preciso que seja semanticamente valido, mas ao ser dito, o que o torna
efetivo sdo certos pressupostos formais do discurso, que sdo de natureza prag-
matica, isto é, envolvem falantes em situacdo, dizendo algo a respeito do
mundo, por meio de atos de fala com valor ilocucionario. Numa afirmacéo,
por exemplo, afirma-se uma proposi¢do, um estado de coisas € trazido a tona:
é o pressuposto de validez criticavel da verdade; além disso, h4 condicdes
normativas, expectativas sociais se cumprem: é o pressuposto de validez
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criticavel da normatividade; finalmente, falante e ouvinte encontram-se em
situacdo de confianca muatua. Temos aqui o paradigma da intersubjetividade,
no qual sujeitos trocam atos de fala entre si e visam ao mundo sob a perspec-
tiva objetivante, que ndo se reduz nem ao significado, nem a atribuicdo de
valor de verdade as proposi¢fes, mas € fruto de uma espécie de negociacdo
bem fundamentada, ou seja, a argumentagao.

Ha um mundo visado objetivamente; um mundo social de nor-
mas no qual expectativas de comportamento sdo cumpridas; um mundo das
vivéncias pessoais. Estes mundos s6 podem ser integrados pela acdo comu-
nicativa, a Unica que supde entendimento. Diz Habermas

S0 o conceito de agcdo comunicativa pressup8e a linguagem como um meio
de entendimento (...) em que falantes e ouvintes se referem, desde o hori-
zonte pré-interpretado representado pelo mundo da vida, simultaneamente
a algo no mundo objetivo, social e subjetivo para negociar definicdes da
situacdo que possam ser compartilhadas por todos (1987, 138).

A pratica da intersubjetividade, produtora de sujeitos capazes de lin-
guagem e de acdo, com opinido e vontade formadas de modo a possibilitar
liberdade comunicativa, calcada em raz6es e argumentacdes justificadas, legi-
timas, sdo os pressupostos de qualquer sociedade democrética, essenciais a
educacéo.

As praticas educacionais, ao produzirem individuos mais livres, auté-
nomos, e ndo autébmatos, capazes de avaliar seus atos a luz dos acontecimen-
tos, a luz das normas sociais legitimas e legitimadas em processos juridicos,
politicos, usando suas préprias cabecas, e tendo propositos sinceros e abertos
a critica, sdo fundamentais para as praticas educacionais. E estas representam
o0 solo de germinacdo da agdo comunicativa. A importancia extrema da educa-
¢cdo decorre de ela servir como anteparo a tecnicizagdo, a colonizacdo do
mundo da vida pelo sistema, mas também deve servir para intervir no meio
dinheiro e poder, de modo a enfrentd-los pela democracia e pelo direito.
Democracia e direito sdo meios legitimos, porque passaram pela discussao,
pela racionalidade comunicativa. E esta recebe seu maior impulso e desenvol-
vimento pela educagdo, se e apenas se, nela houver compromisso com as
esferas sociais e culturais. As colunas em que a acdo comunicativa se sustenta
sdo: a) cultura requerendo trocas comunicativas calcadas em conhecimento
das situacdes, portanto, pessoas bem informadas, preparadas; b) normas so-
ciais em que ética e direito funcionem e sejam respeitados; ¢) personalidades
educadas, que possam pensar com sua propria cabeca e andar com suas pro-
prias pernas, isto é, emancipadas e autbnomas, o que se obtém pela educacéo
e ndo pela pedagogizacao.

O discurso argumentativo no terreno educacional toma como tema
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um problema, estuda-o quanto a verdade objetivadora, avalia se atende ou
nao a normas, se é conduzido por personalidades integras, e se ndo sofre
pressbes e nem injuncdes estratégicas, pressionado pelas forcas do mercado e
do Estado burocratizado, que forcam a acomodacédo. O discurso educacional é
aquele que adota atitudes hipotéticas, ensaia, propde, e também deve levar
em conta se 0 ponto de vista de seu oponente esta ou nédo correto, por meio
de exposicdo de razBes e ndo pela imposi¢do de pontos de vista.

E tipico da racionalidade argumentativa aprender com os erros, pois
um discurso com pretensdes de validez criticaveis é fundamental nos proces-
sos de aprendizagem em que se adquire conhecimentos tedricos, visdo moral,
ampliacdo da linguagem, capacidade auto-avaliadora, superacdo de auto-en-
ganos, de ideologizacdes e de dificuldades de compreensdo. No ideal de fala
argumentativa que visa ao entendimento, € preciso haver uma simetria, quer
dizer, é preciso que haja para todos os participantes condicdes o mais proxi-
mo possivel de serem iguais. Evidentemente obstaculos sociais e econémicos
dificultam e até impedem a comunicagdo. Dai o papel da educacéo ser, prin-
cipalmente no caso do Brasil, absolutamente crucial.

Essas andlises todas se pautam pelo propésito de evitar-se a0 maximo
a pedagogizacdo da escola, de modo que esta possa vir a ser o lugar privilegia-
do para a construcdo de sujeitos capazes de compreender, transformar, agir no
mundo, levar em conta multiplos fatores, avaliar situacfes sob diferentes pris-
mas, exercer discursos validaveis, legitimaveis, em outras palavras, éticos.

A bagagem cognitivo-instrumental decorre de informagdo em termos
de conhecimento e de saber fazer técnico, instrumental, que dota as a¢des e
decisdes de eficiéncia, pois essa racionalidade permanece muito ligada a um
contexto local. Mas ela requer que se possa ainda aprender com 0s erros,
argumentar por meio de razdes, de embasamento critico e tedrico, quer dizer,
com fundamentagéo. “O conceito de fundamentacéo vai intimamente ligado
ao de aprendizagem. Também na aprendizagem a argumentacdo desempe-
nha um papel importante” (1988, 37), afirma Habermas. A crianca e o jovem
aprendem padrdes de valor em sua cultura, podendo refletir sobre eles, inter-
pretando suas necessidades; deve também poder refletir sobre si mesmo, suas
ilusdes e auto-enganos; sua linguagem, seu modo de expressar-se deve ser
compreensivel, adequado e passivel de interpretacdo, de explicacdo. Mas es-
tas condi¢Bes ndo vém soltas, e sim interligadas pelos processos discursivos
da argumentacdo, da racionalidade comunicativa. Esta requer situacdes ideais
de fala, tais como a simetria acima mencionada, quer dizer, é preciso trazer
um ndmero expressivo de pessoas capazes de argumentacao séria, veraz, fun-
damentada, cuja Unica coacdo é a busca pelo melhor argumento. A isto
Habermas chama de “ busca cooperativa da verdade”. Problematizar, mostrar
que deve sempre ser possivel examinar as razdes, resulta em argumentos
convincentes, ndo impostos, de modo que haja um reconhecimento
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intersubjetivo dos pressupostos que tornam um ato de fala valido e suscetivel
de critica, formando um fundo de saber comum. E importante frisar que estes
saberes de fundo que a cultura armazena e modifica servem a uma conversa-
¢do que ndo cessa. Assim como educar-se para esta tarefa ndo cessa.

Esse ideal so é realizdvel mediante de uma nova racionalidade, na qual
funciona uma linguagem e uma concep¢do de educacéo e sociedade de cunho
pragmatista. Ao contrario do que se costuma pensar, 0s propositos do estilo
pragmatista, seja ele o formal de Habermas, ou 0 neopragmatismo epistemoldgico
de Rorty, ou o pragmatismo discursivo de Foucault, ndo enveredam pelo
relativismo, nem pelo calculo utilitarista. Sua medida de valor néo ¢é a eficiéncia,
a resposta pronta, calculada, mas o dizer situado, capaz de analisar e enfrentar
a diversidade das situacdes pela compreensao, pela leitura e detec¢do dos mul-
tiplos fatores que estdo envolvidos na situacdo de aprendizagem. Aprender sig-
nifica expandir sempre, alargar horizontes, mostrar novos meios que os modos
humanos de agir podem usar, retirar consequéncias, fazer bom uso.

Habermas faz pesadas exigéncias de situacGes ideais, e as condi¢bes
que encontramos para realiza-la sdo pesadas, dificeis: uma educacdo comple-
ta, num mundo da vida (sociedade, cultura e personalidade) com suas estrutu-
ras atuantes e intactas.

Assim, a pergunta sobre como conduzir a educacao pela racionalidade
comunicativa acaba por gerar certos impasses, quando nos voltamos para a
situacdo em que a educacdo se encontra, especialmente no nosso pais. Como
Habermas supde que a acdo estratégica, aguela que visa ao interesse, sucesso
nos setores politicos e econdmicos, é incompativel com a acdo comunicativa
(elas ndo sdo intercambiaveis), a escola que prepara para 0 mercado é uma
escola estratégica, portanto, ndo educa?

E mais, ha quem defenda que uma maneira rapida e eficaz de sair-
mos de nossas condic¢des de diferenca social, lento desenvolvimento econd-
mico, falta de competitividade de nossos produtos, seja um maior investimen-
to em ciéncia e criacdo de tecnologia, e que uma escola alimentada por estes
anseios seja uma escola voltada exclusivamente para a profissionalizacao,
portanto, para a técnica (ensino técnico).

Evidentemente, Habermas ndo visa ao ensino profissionalizante em
sua critica da modernidade, mesmo porque nao é possivel que alguém sem
preparo esmerado possa argumentar, possa criticar! Entdo, o que seria para
Habermas a escola colonizada pelo sistema? Trata-se da escola que abandona
a tarefa da educacdo, ou que talvez nem saiba como realizar a tarefa educativa,
e restringe-se a reproducdo de conhecimentos prontos, adquiriveis como se
adquire um produto, vendaveis, como se vende um produto. Trata-se da esco-
la pedagogizada como mostra a andlise de Foucault, aquela que prepondera
na sociedade disciplinar, uma vez que na sociedade disciplinar o interesse
técnico, de saber/poder, restrito aos aspectos normalizadores, se impd&e.
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Porém, Habermas, como dissemos, faz exigéncias pesadas para a
educacdo, talvez dificeis de alcangar num mundo quase que inteiramente co-
lonizado pelo poder e pelo mercado. A viga mestra para Habermas é manter
diferenciado mundo da vida, onde se desenvolve a escola, que educa a perso-
nalidade, da escola limitada a instruir, depositar informacgdes, que sdo objeti-
VoS que visam exclusivamente ao sucesso, voltados para o mercado. Mas como
evitar a escola pedagogizadora se ciéncia e técnica devem ser nela ensinadas
e a sociedade se tornou dominada pelo discurso da ciéncia e da técnica?

Temos que introduzir na filosofia da educacdo um outro parametro
de analise, que, a0 mesmo tempo, leve em conta as criticas e as propostas
feitas por Habermas em sua teoria da acdo comunicativa, mas que dé um
passo adiante. O desafio do avan¢o tecnoldgico em paises como o Brasil é
crucial. E preciso atribuir & educaco uma tarefa mais proxima da realidade
dispar, impessoal, avassaladora de uma sociedade tecnicizada de primeiro
mundo, que convive com uma sociedade em que uma grande parte de sua
populacdo se encontra inteiramente marginalizada. A tecnologia e a ciéncia
devem poder funcionar, e bem, mas ndo isoladamente, a ponto de exigir uma
escola voltada exclusivamente para reproduzir um mercado ja de si estiolado
pela competicdo de nagdes bem avancadas em termos de ciéncia e de tecno-
logia. No Brasil, as politicas educacionais e de pesquisa precisam dar passos
de gigante sem descurar da educacdo inclusiva, que possa ampliar o contin-
gente de escolarizados, ndo apenas em numero, mas sim habilitando com
gualidade pessoas capazes, responsaveis, autbnomas, realizadoras, atuantes.
Educar, enfim, € uma tarefa estratégica, vital, imprescindivel e urgente para
nosso pais. Portanto, vencer rapidamente nossas desvantagens com relacdo
aos paises mais adiantados tanto com relacdo a ciéncia e tecnologia, politicas
de desenvolvimento e qualificagdo, quanto com relacéo a sofrivel situagdo da
escola como meio de inclusdo social, cultural, econémico.

Neste sentido, holismo e incomensurabilidade podem ser os concei-
tos-chave para propostas mais compativeis com aquelas urgéncias e desafios.

4. Ampliando perspectivas

Dewey néo prop6e um didlogo universal nem uma intersubjetividade
imunizada pela racionalidade comunicativa, argumentativa. Sua proposta é
mais modesta e eficiente, a nosso ver, especialmente levando em conta a
realidade brasileira, que, por ser complexa, ndo cabe em um modelo Unico,
em uma racionalidade Unica. Wittgenstein e também Rorty poderiam ser os
inspiradores deste modelo, pois que ambos vdo na esteira do pragmatismo,
mas ndo do pragmatismo formal de Habermas. Suas propostas permitem de-
nunciar a visdo de que verdade é uma questdo de comensuracao, de critério
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unico, de método; de que educagao se resume em treino e aproveitamento de
técnicas, em legislacdes salvificas, de que educar é instilar um Unico discurso
supostamente capaz de critica total, como se fosse possivel nas sociedades
complexas em que vivemos a adocdo de modelos redentores, critico-revoluci-
onarios, nos quais vém embutidas ideologias ingénuas.

Desta forma, interesse técnico e interesse emancipatério devem vir
juntos, ndo precisa haver uma separacao entre qualificagdo para o trabalho e
pessoas pensantes, atuantes.

Nesta base se erguem e se efetivam conhecimentos e habilidades,
nesta base qualificar para o trabalho ndo é incompativel com qualificar para
atuar, transformar, compreender, mas devem ser, isto sim, atividades comple-
mentares, interdependentes.

A nova epistemologia de teor pragmatista ndo-formal estimula as pra-
ticas educacionais em e para sociedades mais livres, mais autbnomas, capazes
de auto-avaliagdo permanente para a correcdo de rumos, aptas a propostas
feitas na medida das necessidades humanas basicas, prontas para atender de-
mandas sociais, culturais, econdmicas e éticas da modernidade.

Tomando-se o quadro histérico da educagdo no Brasil, os desafios sdo
imensos, porém, contorndveis mediante politicas educacionais adequadas. O maior
obstaculo para as politicas educacionais renovadoras € a heranca de uma escola
que instituiu o que chamamos de propostas pedagogizantes. Tem-se investido
muito mais no modelo pedagogizante, da uniformiza¢do, da aptidao e do treino
técnico, da prontiddo. Isso tem sido um empecilho para a escola tomar seu justo
e apropriado lugar na sociedade, qual seja, o de possibilitar a transformacéo social
pela educacéo, por meio de uma revolugdo na educacgao. Revolucionar na educa-
¢do depende da construcdo de sujeitos capazes e ndo apenas capacitados, auto-
nomos e nao apenas treinados, qualificados para a acdo e ndo apenas para o
exercicio, a repeticdo. A vida completa inclui o ideal factivel de sociedades e
homens mais livres, educados pela democracia, que é o espaco da discussdo, do
discurso, da responsabilidade social e politica, numa educacéo ela propria demo-
cratica. Atende aqueles que precisam de educacéo basica para conhecer, compre-
ender, mas também para atuar, transformar. A educacdo como construcio e nao
como reproducdo, educacgdo na qual a velha techné dos gregos nédo funciona sem
a sabedoria. Esta por sua vez é vazia, retorica, empolada, se ndo souber fazer.
Holismo significa vida completa, adaptavel. Aquele capaz de fazer é também
capaz de tomar decisGes, avaliar. Aquele capaz de compreender é também aquele
capaz de saber usar. Aluno preparado € aluno municiado para multiplas habilida-
des e capacidades, que deve aprender e saber como distender, aplicar esse apren-
dizado, sempre em funcao de contextos locais, de nossa realidade. A revolugao
pela educacéo deve poder realizar o ideal da paideia, o do saber (sabedoria)
fazer (techné).
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