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Resumo
A formagdo docente para os anos iniciais do ensino fundamental, em curso de Pedagogia,

é o foco deste texto, que se tece a partir da relagdo entre o perfil do profissional para a
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docéncia nessa etapa da educagdo basica e as condi¢des de efetivagdo da formagdo do
pedagogo. Os resultados decorrem de investigagdo com professores egressos de um curso
de Pedagogia de universidade publica do Sudoeste do Parana. Fundamentando-se na pers-
pectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano, considera a universidade como o
espago formativo da docéncia e toma como referéncia a relagdo entre formagdo de profes-
sores e o universo de atuagdo docente, para apresentar questdes relevantes desse campo

de formagdo, que solicitam encaminhamentos para a melhora da educagdo brasileira.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Curso de Pedagogia. Ensino fundamental.

Atuacgdo docente.

Abstract

Teacher education for the initial years of basic education, in course of Pedagogy, is the
focus of this text, which weaves itself upon the relation between the teacher’s profile in
this stage of the basic education and the conditions of effectiveness of this education in the
public university. The results come from inquiries with teachers egress from of a course of
Pedagogy in a southwestern public university in Parana state. Basing itself on a historical-
cultural perspective of the human development, it considers the university as a formative
space for teacher’s skills and it takes the relation between the teacher’s education and the
universe of the teacher’s work as reference to present crucial issues in this field of educa-

tion which request ways for the improvement of education in Brazil.

Keywords: Teacher’s education. Pedagogy course. Basic education. Teacher’s work.

Introdugao

O ingresso no ensino fundamental (EF) inaugura um periodo
diferenciado de aprendizagens na experiéncia infantil, pela amplia¢ido do
convivio da crianca com processos sisteméticos e intencionais de ensino
e aprendizagem, que introduzem no¢des e fundamentos das areas de co-
nhecimento, imprescindiveis a formagio. A importancia desses processos
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ultrapassa a simples apropriacdo de conhecimento, pois “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra for-
ma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY, 1998, p. 118). Essas
premissas apontam para a importancia da formacdo do profissional que
conduzira tal processo.

A histéria do curso de Pedagogia, no Brasil, desde 1939, é mar-
cada por polémicas quanto a sua identidade e a do pedagogo, e as ques-
tdes dai derivadas interferem na forma de organiza¢io do projeto politi-
co-pedagdgico e do préprio curriculo do curso, acompanhando, até hoje, a
definicio de suas habilita¢ées e do perfil do profissional por ele formado.
Desde 1980, o curso tem ampliada sua atuagio na formacio de professo-
res para os anos iniciais do EF, mas é a partir dos anos 1990 que passa a se
constituir como o principal 16cus de formacgio de educadores para atuar
nessa etapa de ensino, condi¢io reconhecida para melhora da educacio
bésica brasileira (BRASIL, 2006a). A pesquisa educacional também vem
demonstrando que “a universidade é, por exceléncia, o espaco formativo
da docéncia” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 41).

Nesse contexto, é relevante investigar a relagdo entre a forma-
¢do inicial de professores em curso de Pedagogia e seus desdobramentos
na préatica docente desenvolvida nos anos iniciais do EF, objetivo que inte-
gra a pesquisa “Egressos de curso de Pedagogia: relacbes entre a formacéo
inicial e o universo de atuacio docente em escola de educa¢io bésica™,
cujos sujeitos sdo um grupo de egressos dos anos de 2002 a 2007, do cur-
so de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste),
Campus de Francisco Beltrdo, atuantes, no ano de 2008, nos anos iniciais
do EF, em escolas publicas do municipio. O recorte temporal delimitou-
-se por ter sido em 2002 a primeira gradua¢io do curso, como integrante

1 Pesquisa em realizacdo pelo Grupo de Pesquisa/Unioeste/CNPq Representagdes, espacos, tempos
e linguagens em experiéncias educativas (RETLEE), envolvendo oito pesquisadores dos cursos de
Pedagogia e Geografia. Estdo em aprofundamentos as analises relativas ao trabalho dos sujeitos
com as dreas do conhecimento.
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de universidade estadual publica desde o primeiro ano, pois, em 1999,
a Unioeste é implantada no municipio, pela estadualiza¢io da entdo
Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltrao (Facibel)?.

Este estudo apresenta o perfil dos sujeitos e suas primeiras re-
presentacdes sobre a formacio em curso de Pedagogia, discussdo que
tangencia as condi¢des de efetivacio da formagio do professor para os
anos iniciais na universidade publica. Fundamentando-se na perspecti-
va histérico-cultural, busca apresentar questdes relevantes desse campo
de formacio, que solicitam encaminhamentos para a melhora da forma-
¢do inicial de professores e do ensino na educa¢io basica. As conside-
ra¢Oes gerais tecidas sobre os resultados destacam a complexidade das
condi¢bes de constituicdo desse professor e a importancia de estudos
sobre a formagédo de professores para os anos iniciais do EF desenvolvi-
da na universidade.

Metodologia — percursos trilhados

Afase exploratéria da pesquisa, relativa aidentificagdo dos egres-
sos de 2002 a 2007, do curso em questdo, constituiu-se pelo mapeamento
da atuagdo, definicdo dos sujeitos, delineamento de seu perfil geral e de
suas primeiras representacdes sobre a formac¢do no curso. Participaram
28 professores que atuavam nos anos iniciais do EF em 2008.

Para constituicdo do corpus da pesquisa, partiu-se da relacio de
escolas publicas de EF, fornecida pela Secretaria Municipal de Educagio:
14 escolas urbanas, sete escolas do campo e uma escola profissional.
As informagbes sobre o curso e institui¢do formadora, ano da graduagio e

2 Art. 12 do PARANA. Governo do Estado. Decreto n. 995 de 23 de junho de 1999. Instituido o
Campus de Francisco Beltrdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), por meio
da incorporagdo da Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltrdo ( Facibel). Didrio Oficial,
Curitiba, n. 5523 de 24 jun. 1999. Disponivel em: <http://celepar7cta.pr.gov.br/SEEG/sumulas.nsf/
2b08298abff0cc7c¢83257501006766d4/1670cc5ced004c5a03256e9800727906?0penDocument>.
Acesso em: 20 mar. 2011.
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area de atuacio de todos os profissionais de educacdo dessas escolas, no ano
de 2008, foram recolhidas junto as escolas e professores. Identificaram-se
399 profissionais: 341 atua¢des no magistério e 61 na gestdo (alguns acu-
mulavam as fun¢des de professor e gestor em turnos diferentes de trabalho).

Merece destaque o curso da formacio inicial desses 399 profis-
sionais, pois contextualizam o universo de trabalho dos sujeitos da pesqui-
sa. No total, foram identificadas 404 formacdes, das quais 62,61% eram
“préprias” ao exercicio do magistério nos anos iniciais do EF (Pedagogia,
Curso Normal Superior e Magistério), 39,59% em institui¢ées publicas e
23,02% em institui¢des privadas. As demais habilitacées (33,18%) nio
eram especificas para a docéncia nessa etapa da educacio e distribuiam-
-se entre cursos das diversas dreas do conhecimento, excetuando-se ape-
nas Arte. No total, destacou-se a predominancia da formac¢io em insti-
tuicdes da rede privada, com 48,02% das formag¢des em nivel superior,
para 43,56% em institui¢cdes publicas. Além disso, 4,21% dos sujeitos nio
informaram os cursos de formacao inicial.

Num segundo momento, os sujeitos responderam a um ques-
tiondrio com dez questdes fechadas e sete abertas, dados de identificacio,
formagdo académica, tempo de atuagdo como docente e carga horaria de
trabalho semanal. Nessa etapa, identificaram-se o perfil geral dos sujeitos
e suas primeiras representa¢des sobre a formacio na graduagio no curso
de Pedagogia, que constituem os dois eixos centrais dos movimentos ini-
ciais da investigacio, ora apresentados.

O perfil dos sujeitos foi constituido a partir das categorias:

a) género;

b) faixa etaria, época da conclusio do curso e tempo de atuacio;
o) formacio profissional;

d) carga horaria de trabalho;

e) motivagdo da escolha por cursar Pedagogia;

f) avaliacio do préprio desempenho durante a formacio;

g) motiva¢io para atuar na docéncia;

h) percepg¢des sobre a prética.
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As representa¢des dos sujeitos sobre a formacio inicial em
Pedagogia foram delineadas a partir de respostas as questdes fechadas
dos questiondrios, apresentadas com alternativas para serem seleciona-
das, buscando suas avalia¢ées iniciais sobre:

a) formagdo obtida no curso de Pedagogia, em geral;

b) contribuicdes dessa formac¢io para o desenvolvimento do
trabalho com as disciplinas que ministram, com os conhecimen-
tos pedagdgicos e a mobilizagdo de conhecimentos adquiridos
durante a formacio na préatica educativa;

c) estratégias utilizadas para suprir as necessidades e/ou dificulda-
des encontradas no trabalho docente.

Andlise e discussdo — perfil e constituicdo docente
na interlocu¢ao formadora com o curso

O perfil dos sujeitos da pesquisa

Na questio relativa ao género, entre os 28 sujeitos, 27 (96,5%)
eram femininos, e apenas um (3,5%) masculino. S4o informacdes proxi-
mas as da média nacional®, constatada em pesquisa do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que confirma
a grande disparidade na questio de género entre os pedagogos que atuam
nos anos iniciais e o “perfil predominantemente feminino dos profissio-
nais”, que se modifica, conforme se avanca da “educacio infantil para o
ensino médio e para a educac¢do profissional” (BRASIL, 2009, p. 21).

O processo de “feminiza¢io do magistério”, como é usualmente de-
nominado, suscita diversas perspectivas de estudo na pesquisa educacional.
Campos (2002) situa seu inicio no Brasil no fim do século XIX e o relaciona ao

3 Note-se que 91,2% dos professores dos anos iniciais do EF e 81,6% do total de professores em
atuagdo sdo mulheres.
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desprestigio da profissdo, baixa remuneragio e qualificacdo e pelo ingresso de
mulheres das camadas pobres da populagdo nesse oficio. Outros estudiosos
do tema o relacionam 4 luta de mulheres para se estabelecerem numa profis-
sdo (SILVA, 2002); a identificagio de “significados femininos” nas atividades
docentes (VIANNA, 2002); ao aumento da presenca feminina na escola pri-
mdria, até chegar a permissio as mulheres para ministrar o ensino aos me-
ninos (UEKANE, 2007). No Ambito internacional, Apple (1995) o relaciona a
luta da mulher para construg¢io de esferas de poder e controle, num contexto
social de raizes patriarcais, e Névoa (1991, p. 127) o relaciona a desvalori-
zagio da profissdo, dado o lugar “secundario e suplementar” ocupado pelo
saldrio feminino, em rela¢io ao do homem.

Motiva¢bes culturais, de ordem politico-ideoldgica, religiosa,
moral, econdmica etc. podem se encontrar nas raizes do processo, que
culmina com uma precariza¢io da profissdo, na atualidade, e cuja com-
plexidade demanda aprofundamentos de andlise que nio sdo objeto des-
te texto. Contudo, nio é possivel fazer uma leitura desse objeto e suas
implicacdes sem se remeter a sociedade de classes em que se situam os
professores, como trabalhadores assalariados. No caso de um processo
que investiga a formacdo docente, constitui varidvel importante para a
andlise do curriculo de formacao de professores e de praticas pedagégicas,
questdes fortemente relacionadas as formas como se ocupam os espa¢os
de poder na sociedade.

As informacdes a respeito da faixa etdria, época da conclusio do
curso e tempo de atuacio na docéncia evidenciam a prevaléncia da faixa
etaria de 26 a 35 anos (64,3%), seguida da faixa de 36 a 45 (28,7%). Havia
apenas um sujeito (3,5%) na faixa de até 25 anos, nenhum acima de 45
anos, e um nio respondeu. Destaque-se que sio informacdes proximas
as da pesquisa do Inep, cujas idades mais frequentes dos professores “co-
brem um intervalo de 14 anos, variando entre 28 e 42 anos” (BRASIL,
2009, p. 23).

Em relacio ao ano de conclusdo do curso, a maioria estava concen-
trada nos anos de 2003 (32,2%) e 2004 (28,7%). Os demais assim se dis-
tribuiam: 17,9% em 2002; 10,7% em 2005; 7% em 2006; e 3,5% em 2007.
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Um possivel fator para essa concentracio seria a ocorréncia de concurso
publico municipal para ingresso no magistério dos anos iniciais do EF, no
final de 2003. O concurso seguinte ocorreu somente no inicio de 2008.
Outro fator a ser considerado trata-se da oferta de cursos superiores no
municipio. Até 1999, concentravam-se em uma Unica instituicdo os cur-
sos de Pedagogia, Geografia e Economia Doméstica, os Gnicos existentes.
A partir desse periodo, aumentou significativamente a oferta de cursos
superiores na regido, especialmente de licenciatura, na rede privada e na
modalidade a distancia.

Pelas informacées dos sujeitos, 53% ja atuavam como docentes por
um periodo de 10 a 20 anos; 18% entre 5 e 10 anos; 11% encontravam-se
acima de 20 anos de magistério; 7% com 3 a 5 anos; e 11% em inicio de car-
reira, com 1 a 3 anos de docéncia. Um dado significativo é que apenas 18%
dos egressos ingressaram na profissao depois de concluida a graduagio.

Mesmo juntando todos os demais, predominava o tempo de
servico de 10 a 20 anos, o que pode significar um quadro de professores
experientes, com certeza das dificuldades e clareza dos propésitos da pro-
fissdo. A principio, profissionais com tempo suficiente de praitica docente,
para conhecer a fun¢io que exercem, bem como os problemas da prépria
prética pedagdgica e os relacionados a formacio, capacita¢io, condi¢des
estruturais e sociopoliticas da instituicdo escolar. Esse elemento pode
demonstrar a confiabilidade nas informacées da pesquisa, uma vez que
a experiéncia é mediacdo importante na formacio profissional docente,
como instincia que permite a articulagio de saberes e conhecimentos.
E nesse contexto que o professor precisa e pode mobilizar os conheci-
mentos adquiridos na formacio inicial, para compor sua atuacio didatico-
-pedagdgica. As respostas desses sujeitos, por outro lado, poderio limitar
o alcance da pesquisa, pois a maioria ja exercia a docéncia quando cursou
Pedagogia, e a escola, como espaco de produgio e transito de cultura, po-
dera ter promovido condi¢des para subverter o interesse dos egressos pe-
las questdes relacionadas a formacgéo profissional na universidade.

S3o perceptiveis os sinais de influéncia da politica educacional
na formacdo desses egressos e, possivelmente, na dos docentes dos anos
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iniciais, em geral. Pelas informagdes sobre o tempo de atuagio, a maioria ja
atuava na docéncia ao ingressar no ensino superior, e o periodo desse ingres-
so retrata o inicio de um movimento de transi¢io, no qual parte significativa
dos docentes em exercicio passou a buscar essa formacio. E um processo
derivado da promulgacio da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) que, em suas
disposi¢bes transitérias, estabelece o prazo de dez anos para que a formagéo
para a docéncia ocorresse no ensino superior. Naquele momento, ocorreram
muitas controvérsias sobre a interpretacdo da lei, e até hoje essa busca do
docente pela formagdo em Pedagogia provoca discussdes sobre a natureza e
perfil do curso, com questdes fundamentais, como a situagdo de suas bases
na docéncia; a defini¢io de sua fun¢io para formar o professor dos anos ini-
ciais do EF; a prépria definicdo do que seja a docéncia; entre outras.

As informacdes sobre a “formacio” dos sujeitos indicam que
71,5% tinham habilitacdo em “magistério do EF e matérias pedagdgicas
do ensino médio”; 25%, em “magistério da educagdo infantil e matérias
pedagdgicas do ensino médio” (esses 25% atuavam na docéncia dos anos
iniciais sem terem habilitacdo especifica para isso); e 3,5% tinham habili-
tacdo em “educacdo infantil, séries iniciais e gestdo escolar”. Essa questdo
se relaciona ao perfil dos Projetos Politico-pedagégicos (PPPs) do curso
no periodo de gradua¢io dos sujeitos, constituido pelas duas primeiras
habilita¢ées apontadas, para os egressos formados entre 2002 e 2006
(Unioeste, 1999), e pela terceira habilitacio apontada, para os egressos
em 2007 (Unioeste, 2003).

Outra dimensio do perfil dos sujeitos, relacionada ao seu contex-
to de atuacio, refere-se a carga hordria de trabalho exercida pelo grupo, um
componente fundamental para definir caracteristicas da pratica pedagégica
e das diferentes relagdes dos professores com o conhecimento, bem como
para avaliar o processo de ensino-aprendizagem. Entre os egressos, 3,5%
trabalhavam 60 horas por semana; 82,5%, 40 horas semanais; 7% traba-
lhavam 30 horas; e 7% deles 20 horas. Considerando que a maioria (93%)
trabalhava, no minimo, 30 horas por semana, vale questionar as condi¢des
desses profissionais, no exercicio didrio da profissdo, para mobilizar e refle-
tir sobre os conhecimentos envolvidos no curso de graduacio.
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A principio, os poucos 7% que trabalhavam 20 horas por sema-
na disporiam de mais tempo para dedicar a estudos e reflexdes sobre seu
trabalho e conhecimentos. Nas condi¢cées de precariedade do magistério,
principalmente relativas a valorizacio da carreira e a dignidade de sua jus-
ta remuneracdo, no entanto, é necessario investigar se esse contingente o
fazia por op¢éo ou se nio desenvolvia outro tipo de atividade profissional
para garantir a sobrevivéncia.

Na questéo sobre a motivagdo da escolha por cursar Pedagogia, os
sujeitos puderam elencar mais de um fator entre os que determinaram
sua opg¢do. A sistematiza¢io considerou a frequéncia com que os fatores
de motivac¢do foram por eles mencionados e no o nimero de sujeitos. Sdo
consideraveis as referéncias ao interesse pela drea e a ampliacio do conhe-
cimento, 60,7% e 39,2%, respectivamente. Informac¢des que podem sina-
lizar para um grupo de professores realmente envolvidos com as questdes
do magistério e da educagio.

Os estudos sobre profissionalizacdo docente evidenciam a im-
portancia da continuidade na formacdo, concebida como um processo
continuo e permanente de desenvolvimento profissional, com referén-
cias nos conhecimentos adquiridos durante a formacéo inicial, a atua-
¢do docente e os diferentes processos, tempos e espa¢os de socializagdo
profissional (GARRIDO, 2000; MIZUKAMI, 2002; PIMENTA, 1996;
ROMANOWSKI; MARTINS, 2010).

Vinte e cinco por cento definiram sua opg¢ao pela progres-
sdo na carreira, elemento que pode se relacionar aos aspectos sociais,
politicos e de conhecimento, envolvidos no trabalho docente, para o
desenvolvimento profissional, ou receber interferéncias também das
necessidades de sobrevivéncia, referindo-se as restritas dimensées fi-
nanceiras da carreira.

Os sujeitos também atribuiram sua op¢éo a fatores contextuais,
como a oferta disponivel na regido, em que, até o periodo da pesquisa, a
Unioeste era a Unica universidade publica que o oferecia; a disponibilida-
de de horério para frequenté-lo, articulada aos seus horarios de trabalho
e as possibilidades de transporte existentes.
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Na opgido por cursar Pedagogia, estd implicita a possibilidade
de ingresso na carreira do magistério por concurso publico, com garantia
de campo de trabalho e uma remunera¢io dificil de ser oferecida no co-
mércio ou industria local. Esses aspectos estio latentes nas respostas dos
sujeitos da pesquisa, entre os 21,5% que relacionaram sua op¢éo a falta
de alternativas; os 17,9% ao horario; os 7% a concorréncia; e os 3,5% a
disponibilidade de transporte. Nenhum sujeito declarou a simples certifi-
cagdo como mobilizadora de sua escolha, embora esse motivo possa estar
subjacente na opgdo “progressdo na carreira”, que teve o indice de 25%.

A avaliagdo dos egressos quanto ao préprio desempenho durante a
graduacio foi qualitativamente positiva: frequéncia as aulas, considerada
boa por 100,0%; participacao nas aulas, boa por 93,0% e regular por 7%;
esforcos de estudo, bons por 85,4% e regulares por 14,6%; participagio
nas atividades extra-aulas, boa 67,8%, regular por 28,7% e ruim por 3,5%.
Presenca e participacido nas aulas foram os itens mais bem avaliados.
A menor participagdo nas atividades extra-aulas pode se relacionar ao fato
de muitos ja exercerem o magistério, enquanto cursavam Pedagogia, mas
interfere na formacédo dos sujeitos e na constituicio de conhecimentos.

Para a questido sobre os fatores que mais os motivam a atuar como
professores, os pesquisadores apresentaram as alternativas aos sujeitos,
e as ocorréncias de suas respostas referem-se a quantidade em que fo-
ram mencionadas. Predominaram as motiva¢des positivas, representadas
pelos fatores realizacio profissional (75%) e satisfa¢io pessoal (64,3%).
Contudo suas motivag¢des relacionadas a especificidades da profissdo de-
caem: a relagio com os alunos estd pouco acima da média (53,5%); e os
estudos e preparo das aulas, bem abaixo da média (35,7% e 32,2%, respec-
tivamente). Quatorze virgula seis por cento atribuiram a “outros” fatores.

Entre os fatores apresentados aos sujeitos, para caracterizarem
suas percepgdes sobre a prdtica, as respostas destacam aspectos positivos,
como gosto pela profissdo, seguranca no trabalho (ambos com 82,5% de
ocorréncias); e boas relagdes com a equipe de gestdo da escola (71,4%).
Todavia, a colaborag¢io entre equipes de gestio e de professores, quando
considerada na perspectiva coletiva da escola ou de seu projeto, nio foi
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tdo bem avaliada, como demonstram os indices de 50% de ocorréncias
para a existéncia de colaboracio entre elas; 17,9% para a existéncia de
controle sobre professores; e os 17,9% para a existéncia de muita com-
paracdo entre o grupo de professores. Sessenta e quatro virgula trés por
cento afirmaram “nio sentir o tempo passar durante a aula”, e nenhum
afirmou “ter medo de enfrentar a sala de aula” ou “néo ver a hora de ter-
minar a aula”.

Primeiras representac¢oes dos sujeitos sobre a
formacgdo no curso de Pedagogia

No que se refere a avaliagéo da formagdo recebida, 71% dos egressos
qualificaram o curso como bom; 29% como regular; e nenhum como ruim.

A formagio inicial é processo decisivo para a constituicio da
identidade e o desenvolvimento profissional do professor. No caso de
professores dos anos iniciais do EF, a formacdo em curso de Pedagogia
representa diferencial significativo para a possibilidade de aquisi¢do e se-
dimenta¢io de uma “base de conhecimentos™ a ser articulada no e com o
exercicio da profissdo. Constitui, portanto, o ponto de partida para a com-
posicio da docéncia nas suas dimensdes profissional, politica e epistemo-
légica (WEBER, 2003), pois, como afirma Brzezinski (2008, p. 1.141), “a
formagdo do professor é uma prética pedagégica, na qual se articulam te-
oria e prética e, por isso, é praxis”.

Pimenta (1996) destaca a importancia da formacéo inicial para
a constituicdo do conhecimento cientifico, técnico e o da(s) disciplina(s)
que os professores lecionario. A autora entende que, mesmo ndo sendo
a Unica fonte de conhecimento, espera-se que constitua um suporte im-
portante para o ensino e que permita ao professor entender qual é seu

4 0O conjunto de conhecimentos, compreensdes, habilidades e disposi¢des necessérias a atuagdo
efetiva do professor numa determinada situagdo de ensino (SHULMAN, L. S. The wisdom of
practice: essays on teaching and learning to teach. San Francisco: Jossey-Bass, 2004).
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significado; como o conhecimento se articula com o poder; qual a fungéo
da escola na transmissio dos conhecimentos e as suas especialidades no
contexto contemporaneo; e como a escola deve articular a formagio cien-
tifica & humanizacio e emancipacio dos individuos. Trata-se, portanto,
de um espag¢o/tempo imprescindivel 4 apreensido das bases tedricas, po-
liticas e metodolégicas especificas para atuacgido, embora seja importante
destacar que a relagio entre a formacio inicial, a constitui¢io de conheci-
mentos para atua¢do docente e o préprio exercicio da pratica pedagégica
nio é linear ou biunivoca. O ingresso na docéncia, com a passagem da
condigdo de estudante a professor, significa um processo de aprendizado,
e, ainda, a formacio inicial no curso de Pedagogia resulta em processos
formativos com significados diferentes para aqueles académicos que ja le-
cionavam durante a graduagio e aqueles que ainda nio o faziam.

H4 que se reconhecer, também, que a agdo de ensinar é afeta-
da tanto pelo conhecimento do professor sobre a drea curricular, quanto
pelo “conhecimento didatico e pedagégico relativo ao como ensinar” de-
terminada matéria; é influenciada pelos contextos politicos de atuacio e
sobrevivéncia, pela escola, as orienta¢ées de politicas educacionais, entre
muitos fatores, contudo, “a forma como conhecemos determinada disci-
plina ou 4rea curricular afeta a forma como a ensinamos” (MARCELO,
2009, p. 118).

Em uma das questdes, os sujeitos deviam avaliar como “bom, regu-
lar e ruim” as contribuiges do curso de Pedagogia para o trabalho nas disciplinas
especificas (Histéria, Geografia, Matematica, Ciéncias, Educagio Fisica, Arte,
Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo), Educa¢io Inclusiva e Conhecimentos
Pedagégicos (planejamento, metodologias, organiza¢io e desenvolvimento
das aulas e avaliagio). De um modo geral, as respostas contrastam com a ava-
liagdo do curso como um todo, analisadas no item anterior.

As Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem, entre os obje-
tivos do curso de Pedagogia, formar o profissional “para o exercicio da do-
céncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2006b). Trata-se de uma atuacdo que implica a dimensio das
areas/disciplinas de conhecimento para ensino nessa etapa escolar, pois
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toda atividade de ensino tem um objeto — o ensino dos elementos de base
de uma cultura humana essencialmente unitaria, como as “experiéncias
cognitivas e de referéncias culturais” (FORQUIN, 1993) -, que é funcio
da escola definir, selecionar e transmitir aos estudantes.

As contribui¢ées do curso mais avaliadas como “bom” pelos
egressos foram nas dreas: Lingua Portuguesa e Alfabetizacio (82,5%),
Conhecimentos Pedagégicos (64,3%), Educagido Inclusiva (57,3%) e
Matematica (57,3%). Para Arte, bom e regular empataram em 35,7%.
Os menores indices de avaliacdo das contribuicdes da formacido como
“bom” foram para Geografia (14,6%), Histéria (21,7%) e Ciéncias (21,7%).
Ao mesmo tempo, esses trés ultimos receberam mais avalia¢ido como “re-
gular”: Geografia (71,4%), Histéria (64,3%) e Ciéncias (64,3%).

Na avaliacido de Educacio Fisica, os indices de “regular” (39,4%)
e “bom” (35,7%) ficaram muito préximos. Por outro lado, as contribui¢es
dessa 4rea e da de Arte foram as mais avaliadas como “ruim”, 17,9% e
21,6%, respectivamente.

A 4rea com contribui¢bes menos avaliadas como “ruim” foi
Educacio Inclusiva (3,5%).

A reflexdo sobre essas informacdes precisa considerar, de ini-
cio, dois importantes fatores. O primeiro refere-se as condi¢des do de-
senvolvimento curricular nos anos iniciais do EF, campo de atuacio dos
sujeitos, e aos contetdos e dreas do conhecimento trabalhadas com os
alunos dessa etapa escolar, em que é reconhecida a énfase direcionada
as areas de Lingua Portuguesa, Alfabetizacio e Matemdtica. Na mesma
perspectiva, a relacdo com os Conhecimentos Pedagégicos é inerente a
atuacio dos professores, em todos os &mbitos. Esses aspectos podem sub-
jazer a andlise das contribui¢des do curso, numa rela¢io em que sio mais
avaliadas como “bom” as dreas que se sobressairiam pela predominancia
no trabalho cotidiano. No caso da Educac¢io Inclusiva, é importante res-
saltar a repercussio, no trabalho desses sujeitos, das orienta¢des para a
inclusdo dos portadores de necessidades especiais na rede regular de ensi-
no, pela integracdo nas classes comuns, introduzidas pela LDB 9.394/96
(BRASIL, 1996). Como nova, especifica e complexa demanda da atuacio
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profissional, apresentou desafios aos egressos (e professores em geral),
forcando-os a retomar os estudos da formacio inicial. Dessa perspectiva,
a forma como os egressos avaliaram as contribui¢cées da formacio pode
se relacionar 4 maior énfase do seu trabalho em determinadas disciplinas
e ao que percebem como maiores desafios da pratica pedagégica. Nio se
pode, porém, desconsiderar a relagio com o modo como os conhecimen-
tos relativos foram tratados na formacio inicial.

O segundo fator a ser considerado refere-se aos Projetos Politico-
pedagdgicos do curso relativos ao periodo de gradua¢io dos sujeitos, em
cuja organizac¢io, até o ano de 2004, Ciéncias, Histéria e Geografia inte-
gravam uma Unica disciplina (Fundamentos Teéricos e Metodolégicos do
Ensino de Ciéncias Naturais e Sociais), com 102 horas, na terceira série
(UNIOESTE, 1999). A partir do inicio de 2004 (UNIOESTE, 2003), es-
sas dreas passaram a ter carga hordria individual de 68 horas. Situada na
terceira série do curso, a alteracdo iniciou-se, portanto, no ano de 2006,
contemplando somente os egressos de 2007.

Outro elemento que pode interferir na expressio dos egressos
sobre as contribui¢ées das dreas para sua formacio e atuacdo refere-se a
qualificagdo do ministrante da disciplina na graduagio e sua especialidade.
O trabalho do pedagogo que atua nos anos iniciais do EF exige dominio
dos nucleos conceituais das dreas de conhecimento, dado o patamar de
importancia dos contetdos escolares para o desenvolvimento da crianca.
O ensino escolar, via apropriacdo de conceitos cientificos, pelos contetidos
culturais ensinados e aprendidos, é determinante a constitui¢io e desenvol-
vimento das fung¢des psicolégicas superiores (VYGOTSKY, 1998).

A anilise das contribui¢ées manifestas pelos egressos para a
atuacdo em Arte (57,3% as consideram regular ou ruim) pode ser con-
siderada nessa mesma perspectiva de rela¢io com a formacio recebida
na graduacio, cujo curso, em seus dez anos de histéria, nunca teve um
professor com formacio especifica para ministrar a disciplina. Nessa érea,
assim como na de Educacio Fisica, cujos escores foram de 35,7% para
bom, 39,4% para regular e 17,9% para ruim, hd que se levar em conta,
também, que, como disciplinas escolares no curriculo dos anos iniciais
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do EF das escolas municipais, ndo sio ministradas pelo professor da tur-
ma. Normalmente, nos horarios dessas disciplinas, o professor regente
desenvolve a hora-atividade®, e outro assume a turma de alunos e as ativi-
dades relacionadas. Ou seja, poder-se-iam analisar as manifestacdes dos
egressos na mesma perspectiva, considerando a relacio da frequéncia de
trabalho como critério para a avaliagdo por eles expressa.

As informagdes dos egressos sobre a frequéncia com que mobi-
lizam os conhecimentos adquiridos durante o curso de Pedagogia, na pra-
tica educativa, reafirmam essa argumentac¢io, ao apresentarem Lingua
Portuguesa e Didatica com maior frequéncia, e as dreas de Histéria,
Geografia e Ciéncias como as menos contempladas.

Os dados sobre as estratégias a que os sujeitos recorrem para suprir
necessidades de contetidos de conhecimento e metodologia que enfrentam na
prética pedagégica trazem a tona importantes questdes do contexto edu-
cacional, relacionadas aos desafios da formacio profissional docente. Em
média, 62% afirmaram recorrer ao livro didatico, 55% aos colegas, 49% a
literatura especializada, e apenas 21% aos materiais estudados no curso.

O livro didatico é apontado como a estratégia mais relevante.
Essa postura de ter algo pronto, a mio, como uma ferramenta, sinaliza ab-
dicagdo do controle sobre o préprio trabalho; aponta para a ocorréncia de
um trabalho alienado, cujo objeto ndo tem sentido para os sujeitos, que se
mostram expropriados de saberes e dependentes de conducdo externa para
as defini¢ées de planejamento, contetdos e metodologias. No exercicio da
profissdo, tal meio torna-se “modelo-padrio, a autoridade absoluta, o
critério dltimo de verdade”, como se estivesse “modelando os profes-
sores” (FREITAG; COSTA; MOTA, 1997, p. 111). Assim, os materiais da
formacio inicial, que representariam recursos tedricos ao profissional, per-
dem espaco para préticas mais instrumentais. Pode ser que, por decorrén-
cia das politicas educacionais, da organizacio do trabalho pedagdgico, das
condi¢des politicas de trabalho nas escolas e da prépria formacio, a cultura
escolar ainda privilegie a atividade pronta, por isso apresenta lacunas na

5 Periodo da carga hordria para realizagdo de atividades pedagdgicas de estudos e planejamentos.
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articulacio entre fundamentos da 4rea de atuacio e reflexdo sobre a reali-
dade da escola, para desencadear atividades de ensino.

Cabe, portanto, problematizar as condi¢bes educacionais de-
sencadeadas a partir da suposta democratizacio do ensino, nas dltimas
décadas. A “escola de massas” traz consigo a necessidade de um maior
contingente de professores para atender a demanda de expansio da esco-
la puiblica, e as politicas educacionais, por nio darem conta de uma forma-
¢do qualificada, passam a investir no livro didatico, para suprir as diversas
lacunas no setor, o que, muitas vezes, leva a precariza¢io da formacio e
acdo educativas (BARRETO, 2000).

A formacio humana é social e histérica; ocorre pela interacdo en-
tre os individuos e media¢bes com o conhecimento, nas condi¢des sociais
objetivas de seu contexto cultural (BAKHTIN, 2002; VYGOTSKY, 1998).
Assim, as respostas que evidenciam a consulta aos colegas como recurso
para suprir suas necessidades no trabalho com as 4dreas do conhecimen-
to (segunda alternativa mais frequente) precisam ser consideradas na
rela¢io com as condi¢bes objetivas de ocorréncia. A interlocucgio é base
da constituicdo dos conhecimentos, profissionais ou ndo, mas ha que se
reconhecer a intervencio das outras fontes mencionadas pelos egressos
para composi¢do de suas estratégias de busca de conhecimentos, pois elas
constituem e caracterizam as interlocu¢des e os conhecimentos circulan-
tes nesse universo de relagdes, com os quais impregnam as “consultas aos
colegas” dos 55% dos sujeitos.

Considerag6es gerais

Com a pesquisa ainda em andamento, os resultados iniciais in-
dicam a importancia de estudos sobre a formacdo de professores para os
anos iniciais do EF desenvolvida na universidade, para identificacio de
necessidades e novos encaminhamentos aos cursos de graduagio. Trata-
se de uma consideracio prépria da permanente avaliacio sobre a forma-
cdo de professores recebida em cursos desta natureza no Brasil, pela qual
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a interferéncia da configuracio do sistema educativo nacional revela im-
portantes contradi¢des acerca da mobilidade de atuac¢io profissional dos
professores no campo do trabalho docente.

Esses primeiros resultados da pesquisa trazem a tona um pa-
radoxo do “ser professor”. Ao avaliarem o curso como “bom”, os sujeitos
reconhecem a importancia dos conhecimentos fundamentais veiculados
na formacio inicial para a constituicido de sua identidade docente e para
seu trabalho pedagédgico. No entanto, no movimento do trabalho cotidia-
no, premidos por diversas contingéncias, nem sempre conseguem efetuar
a necessdria articulacdo entre aqueles fundamentos e o ato de ensinar.

Os resultados evidenciam que os referenciais que fundamenta-
ram a proposta pedagdgica do curso ndo sio operacionalizados pelos egres-
sos na dimenséo teérico-metodolégica da pratica pedagégica. As especifi-
cidades da profissdo, como a relacido com os alunos, estudos e preparo das
aulas foram itens com avaliacio muito baixa dos sujeitos, para os fatores
que mais os motivam a atuar como professores. As dificuldades apontadas
indicam uma lacuna na formagio para todas as areas de conhecimento rela-
tivas ao curriculo do EF, e que a formacio nio foi suficiente para o desenvol-
vimento de uma sélida base epistemolégica que lhes permitisse o discerni-
mento necessario ao trabalho pedagégico com autonomia de conhecimento
que pudesse ser mobilizado nas diferentes situacdes da prética educativa.
Conhecimentos necessarios para organizar o ensino e suas fontes de refe-
réncia, de forma a mobilizar os saberes veiculados no curso de graduagio e
promover um ensino que contribua a aprendizagem das criancgas da classe
trabalhadora. Essa questio é relevante porque, numa sociedade complexa,
o conhecimento torna-se meio para conhecer, compreender e transformar
arealidade. Segundo Pistrak (2003, p. 24-25),

[...] apenas a teoria nos da o critério indispensével para optar, avaliar
e justificar tudo o que fazemos na escola. O educador que nio dispoe
deste critério ndo podera trabalhar de forma ttil [...] ele se perdera sem
encontrar o caminho, sem guia, sem saber o objetivo a ser atingido.
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Ou seja, esse educador, a quem falta conhecimento, estard limi-
tado para atuar na apropria¢do da cultura pelas criancas do EF e contri-
buir ao seu desenvolvimento cultural e intelectual, objetivos dessa etapa
escolar (VYGOTSKY, 1998).

O estudo das dreas especificas de conhecimento é importante, no
curriculo dos cursos de Pedagogia, pois uma “dupla exigéncia” é imposta
aos professores, na pratica: “dominar os contetidos, mas, especialmente, o
modo de pensar, raciocinar e atuar préprio de cada disciplina, dominar o
produto junto ao processo de investigacio préprio de cada disciplina. [...]
Como fazer isso sem os conteddos especificos?” (LIBANEO, 2005, p-59).

As informacbes dos egressos remetem a importancia de apro-
fundamentos sobre as reais dificuldades enfrentadas pelos professores
em relacdo ao conhecimento a ser ensinado nas disciplinas e turmas com
que trabalham; a avaliagdo sobre a necessidade desse conhecimento para
a docéncia; a articulacio entre os objetos de ensino e o conhecimento
didatico-pedagégico sobre como ensind-los; e as perspectivas atribuidas
para essas areas no PPP do curso formador. Remetem a reflexdes sobre
o trabalho de formacio desenvolvido no curso de Pedagogia, a sua forma
de organizacio, a articulacio das disciplinas entre si, & forma como se lida
com o estudo dos académicos durante a gradua¢io, a como eles interagem
com a prética de ensino desde o primeiro ano do curso e quais as possibi-
lidades oferecidas para que se apropriem do modo como os fundamentos
estudados se materializam na escola, por meio do processo que nela se
desenvolve, no movimento complexo da docéncia.

Ha que se considerar também a articulacdo das disciplinas lecio-
nadas no curso de Pedagogia com o “como se ensina” no curso, e reconhecer
que este “como” é formador. Nesse processo se criam ou nio as possibilidades
para o estudante estabelecer a necessaria relacio entre fundamentos, méto-
do, objetivos do ensino, conteidos a ensinar, metodologia e planejamento
para ministrar as aulas. Esses contetidos deverdo se materializar como ele-
mentos concretos com os quais ele se movimentara na sua agdo de professor,
pois ha muitas diferencas entre a posicio de dar conta dos contetdos, como
estudante, e a situacdo de ir para a sala de aula e ser professor. Como afirma
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Marcelo (2009, p. 127), ao iniciarem a carreira, os professores “devem ensinar
e devem aprender a ensinar. Independentemente da qualidade do programa
de formagcdo inicial que tenham cursado, hé algumas coisas que sé se apren-
dem na prética [...]". Mas importantes condi¢es para essa aprendizagem po-
dem e precisam ser constituidas no curso formador.

Observe-se que esse grupo de egressos cursou Pedagogia num
momento histérico em que a politica educacional impunha o nivel supe-
rior como requisito para essa formacio. Para aqueles que ji eram profes-
sores, quais foram as influéncias desse fator para suas reais expectativas
de formacio em relagdo ao curso? Por outro lado, enquanto cursavam a
graduacio, foram promulgadas outras normatiza¢des da politica educa-
cional, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio de
Professores da Educac¢io Basica (BRASIL, 2002), toda estruturada na no-
¢do de “competéncia’, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006b). Os preceitos dessa legisla-
¢do circularam no universo da gradua¢io e no de trabalho desses sujeitos,
também sendo agregados a sua formacéo.

Ou seja, as manifesta¢des dos sujeitos da pesquisa representam,
também, questdes de cunho da prépria praxis que perpassam o campo da
formacéo. Como afirmam Martins e Romanowski (2010, p. 287),

[...] os problemas que afetam a formacio dos professores, sobretudo a
desarticulagio entre a formacéo e a pratica docente, expressam a nova
configura¢io da organizacio do trabalho sob critérios de produtivi-
dade e exceléncia, expressando uma regulagio que, embora dirigida a
promocio da educac¢io para todos, encontra-se fortemente ancorada
no mercado e controle do trabalho.

O estudo evidenciou limites na formagdo dos egressos, que po-
dem ser relacionados a formacio inicial, mas também a continuidade da
formacdo, pelo modo como os sujeitos se definem e se posicionam ante a
experiéncia profissional e a sua relagio com o conhecimento. As media-
¢Oes da cultura que ocorrem na universidade e na escola — os ambientes de
formacdo e trabalho — sdo constitutivas da formac¢io do professor, visto
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que as condi¢ées concretas da vida e a sua forma de insercio na préatica e
relaces sociais sdo fatores essenciais também ao seu desenvolvimento.
Para analisar tais limites ha que se pensar no sistema educacional em sua
totalidade e nas rela¢des entre sujeitos, conhecimento e educacio.

A formacio do professor dos anos iniciais do EF é complexa, e
os curriculos dos cursos formadores precisam atentar as suas reais neces-
sidades, para que a relacdo com o conhecimento, que deveria ser constitu-
tiva do ser professor, inclusive na dimensao politica de sua abrangéncia,
nio se torne elemento tio conflituoso da atuagio pedagégica e da reflexdo
desses sujeitos sobre o ensino que realizam. A qualidade social desse ensi-
no articula-se ao preparo do professor. Portanto, ha que se articular o per-
fil dos cursos de Pedagogia com o do profissional para a docéncia nos anos
iniciais do EF e as condi¢bes de sua formagdo na universidade publica.
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