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Resumo

Este artigo é parte de uma dissertagdo de mestrado que versou sobre a Literatura Infantil e
sua introdugdo como disciplina em curriculo de curso destinado a formagdo de professores
na Escola Normal na cidade de Sdo Paulo. Trata-se de uma abordagem de modo particu-

lar situada no ambito da Histdria das Disciplinas Escolares (CHERVEL, 1990) e, de modo

1 Texto derivado da dissertagdo de mestrado intitulada A Literatura Infantil e sua institucionalizagdo
como disciplina na formagéo de professores (1920-1960).
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geral, no campo da Histdria da Educagdo. Nela procurou-se compreender o processo pelo
qual os saberes comuns da literatura infantil tornam-se saberes disciplinares, ao se cons-
tituirem num corpus disciplinar com finalidade especifica: educar moral e civicamente a
infancia tendo como base saberes veiculados nesse tipo de literatura. Como disciplina, ela
foi instituida no Brasil no ano de 1947, em S3o Paulo, pelo Decreto Estadual n. 1.7698/47,
que, entre outras determinagdes, inseriu-a no curriculo da Escola Normal, adentrando,
assim, a cultura escolar. Desse modo, e como consequéncia da formacgdo de professores,
ela tomaria assento na Escola Primdria por meio de manuais, revistas pedagogicas e livros.
Ha indicadores de que manuais, por exemplo, foram usados tanto naquele curso Normal
destinado a formacdo de professores Primarios quanto em salas de aula para a leitura de
criangas na Escola Primaria. Assim, quer em verso ou em prosa, pretendia-se, tudo leva a
crer, educar a infancia segundo preceitos considerados, a época, social e culturalmente

vélidos. E nessa perspectiva que abordamos a Literatura Infantil neste artigo.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Disciplina escolar. Cultura escolar.

Abstract

This article is part of a dissertation that turned on Children’s Literature and its introduc-
tion as a discipline in course curriculum for the training of teachers in the normal school
in the city of Sdo Paulo. It is an approach particularly situated in the History of School
Subjects (CHERVEL, 1990) and generally in the field of History of Education, in which it
was attempted to understand the process by which the common knowledge of children’s
literature become disciplinary knowledge when they represented a disciplinary corpus with
specific purpose: to educate moral and civically childhood based on knowledge conveyed
in this type of literature. As a discipline it was established in Brazil in 1947, in SGo Paulo, by
state decree 17698/47 that, among other determinations fall within the normal school cur-
riculum, thus entering the school culture. Thus, as a result of teacher training, she would
seat in elementary school through textbooks, educational magazines and books. There
are indications that manuals, for example, were used both at the normal course for the
training of primary school teachers and in classrooms for reading in elementary school chil-

dren. Therefore, whether in verse or prose, it was intended to, it seems, educate children
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according to precepts considered at the time, socially and culturally valid. It is within this

perspective that we bring the Children’s Literature in this article.

Keywords: Children’s Literature. School subject. School culture.

A guisa de introdugio e conceitos necessarios

A histéria das disciplinas tem despertado interesse de historia-
dores da educagio, e os estudos historiograficos pontuam possibilidades
de mudanca no fazer pedagégico, na medida em que compreendemos
como certas disciplinas se constituiram e se estabelecem no curriculo
escolar. Assim, a Literatura Infantil esti sendo entendida neste estudo
como uma disciplina escolar desde o momento no qual ela assumiu essa
caracteristica, como teremos oportunidade de referir.

Para Chervel (1990), o uso da palavra disciplina é relativamente
recente. Usada na Franca nos séculos XVII e XVIII, serviu para o dominio
ou imposi¢do ideoldgica. Somente depois da Primeira Guerra Mundial o
seu uso incorporaria o carater de disciplinar, controlar. Para ele, “a disci-
plina é o preco que a sociedade paga a cultura para passid-la de uma ge-
racdo a outra” (1990, p. 178). Ainda segundo esse autor, a utilizacdo da
palavra disciplina é uma referéncia a saberes, ou seja, um conjunto de co-
nhecimentos ainda nio suficientemente estudados. Falar em “disciplina
escolar” pressupde ordenamento, estipulagdo de regras, constituicdo de
métodos para transmissdo de valores, conhecimentos, formas de pensa-
mentos, entendidos como referenciais para a circulagdo de um corpus de
saberes. Como diz Chervel,

[...] todas as disciplinas, ou quase todas, apresentam-se sobre esse
plano como corpus de conhecimentos, providos de légica interna,
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articulados em torno de alguns temas especificos, organizados em
planos sucessivos claramente distintos e desembocando em algumas
ideias simples e claras, ou em todo caso encarregadas de esclarecer
a solu¢io de problemas mais complexos (CHERVEL, 1990, p. 203).

De outro ponto de vista, para Foucault (1997) a disciplina é uma
forca de poder que faz regulacio do pensamento e das pessoas por meio
de determinado tipo de representac¢do. Disciplina pode ser identificada
ndo como uma institui¢io nem como um aparelho, é um tipo de poder,
uma modalidade para seu exercicio, compreendendo um conjunto de ins-
trumentos, técnicas, procedimentos, niveis de aplicacio.

A divisdo segundo as classifica¢bes ou os graus tem um duplo papel:
marcar os desvios, hierarquizar as qualidades, as competéncias e as
aptidbes; mas também castigar e recompensar [...] A disciplina recom-
pensa unicamente pelo jogo das promog¢des que permitem hierarquias
e lugares; pune rebaixando e degradando. O préprio sistema de classi-
ficagdo vale como recompensa ou puni¢io (FOUCAULT, 1997, p. 151).

Com efeito, embora entendamos que a indica¢io foucaultiana
remeta de algum modo a disciplina escolar, no entanto, ela nos orienta a
estabelecer distin¢io conceitual e a explicitar que o termo disciplina esta
sendo contemplado na acep¢io tomada por Chervel (1990).

Desse modo, a Literatura Infantil, em seus primérdios, nédo se
apresentou estruturada como disciplina escolar. Ela teve lugar em textos
destinado a infancia, desde o século XIX, por meio de livros cuja finalida-
de parece ter sido a de transmissdo de saberes necessarios a inculcagio de
certos valores nas criancas que a eles tiveram acesso.

Posto isso, necesséario se faz ainda trazermos a conceituacio
de Literatura Infantil, antecipando nio se tratar isso de uma tarefa
facil. A compreensio conceitual sobre ela pode variar considerando-
-se o campo de conhecimento. Essa literatura pode ser definida sob
a “moldura” da Psicologia, da Sociologia, da Pedagogia, da Arte, da
Politica, da Comunicacio e da Filologia, por exemplo. No entanto, para
Cecilia Meireles,
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Sdo as criancas, na verdade, que delimitam, com a sua preferéncia.
Costuma-se classificar como Literatura Infantil o que para elas se es-
creve. Serd mais acertado, talvez, assim classificar o que elas leem com
utilidade e prazer. Nio haveria, pois, uma Literatura Infantil a priori,
mas a posteriori (MEIRELES, 1984, p. 20).

Para ela, “mais do que uma Literatura Infantil, existem livros
para as criancas” (MEIRELES, 1984, p 20). Classifica-los na literatura
geral é tarefa extremamente ardua, até porque a literatura como arte é
feita de palavras; ndo basta apenas junta-las, tal como a pintura é feita de
tintas, nio d4 para simplesmente colocar varias cores em uma tela.

Sobre a defini¢io de Literatura Infantil, o trecho de Silva (1936),
escrito para o Ministério da Educacdo e Saide em maio de 1936, contribui
para essa reflexio, ao expressar que:

Desde que consideremos a Literatura Infantil no sentido de atender
exclusivamente ao gosto e interesses naturais da crian¢a nio sera tare-
fa ficil defini-la, porque sdo grandes as variacdes de gostos e interes-
ses e essas varia¢Oes estdo sujeitas a um numero infinito de fatores.
Todos aqueles que se ocupam da educag¢io estdo convencidos de que as
criangas tém necessidades e interesses que precisam ser respeitados;
entretanto nio é possivel deixar a crianca crescer ao gézo completo
desta liberdade, seguindo inteiramente seus interesses e instintivos,
abandonando-se aos seus impulsos primitivos originais, porque ela
nido é membro de uma sociedade primitiva. Ela vive e vae viver em
uma sociedade complexa a qual se precisa ajustar-se e adaptar-se. Para
delimitar, pois, o campo da Literatura Infantil, é necessario:

Conhecer o gosto natural e os interesses instintivos da crianga, nas
diferentes idades.

Observar e determinar em que sentido tal gosto natural e tais interes-
ses instintivos podem ser cultivados e dirigidos; [...]

Encarada desse modo a questdo, a Literatura terd como cardter essen-
cial e recreativo e ira preencher, de modo agradavel as horas de lazer
e fornecer, a crianca elementos uteis de derivacio e compensacio. [...]
Mas essas qualidades s6 poderio ser atingidas quando houver bele-
za de forma, quando o livro conseguir despertar a emogdo da crianca,
quando a crianga encontrar ideais e modelos, herdis dignos e de accordo
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com as suas mais naturais tendéncias, ou, em resumo, quando o livro
for capaz de despertar alegria e prazer a crianca (SILVA, 1936, p. 417,
grifos nossos).

O autor, embora indique entender que o significado conceitual
de Literatura Infantil deva abarcar os interesses das criangas, concebe-os
de um ponto de vista ao mesmo tempo amplo, complexo e variado, o que
torna mais dificil ainda chegar a uma defini¢do. Além disso, seria impor-
tante incluir uma espécie de elemento préprio a natureza da infincia, que
se tornaria, digamos assim, necessario a sua composi¢io e ao consequen-
te entendimento conceitual.

Neste trabalho, compreendemos como Literatura Infantil um
pouco do que cada um dos conceitos citados indicam, ou seja, uma lite-
ratura que desperta interesse nas criancas, que apresenta componentes
heroicos que remetem a prazer e curiosidade e contém uma moral, como
as fabulas, os contos recreativos etc.

Assim, a questio que orienta este estudo é saber como a
Literatura Infantil se manifestou em curriculo de normalistas, por meio
do que liam as futuras professoras, quando ela fora instituida como disci-
plina no estado de Sdo Paulo, em 1947. Significa realizar uma apreciagio
sobre o momento apds a Literatura Infantil tornar-se disciplina escolar,
sob a abordagem histérica, no campo educacional, na vertente da Histéria
Cultural. Para Burke (2008), a Histéria Cultural avalia outros aspectos da
vida social e do fazer humano nos pequenos grupos, dos trabalhadores,
dos artesios.

Em Chartier (2006, p. 16-17), a histéria cultural trata de saber
sobre como, em diferentes lugares e momentos, uma dada realidade social
é construida, pensada, dada a ler. Significa entender, antes de tudo, que a
histéria tem um tempo e um lugar diferente. Permite pensar em especi-
ficidades a partir das quais as percep¢des do social sdo construidas e que
os modos como essas percep¢des sdo expressas nao sio de modo algum
neutras. Com base em tais percep¢des, sdo produzidas prdticas sociais, esco-
lares e politicas. Nesse sentido, permitem-nos pensar e articular a leitura
de nosso objeto de estudo nesta abordagem, ou seja, a Literatura Infantil
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como produto histérico cultural, destacadamente no uso que dela se fez
na formacio de professores no Brasil. A Literatura Infantil pode ser con-
siderada como escrita da histéria cultural, pois ela traduz valores e sim-
bolos das diferentes culturas, com vistas a formacio de certos sujeitos.

Mas, para compreender um objeto de estudo na perspectiva
da Histéria Cultural, faz-se necessirio compreender cultura. Para tan-
to, recorremos as contribui¢des de alguns autores. Assim, para Williams
(1992), o termo cultura é complexo e polissémico, no sentido de que
pode ter diversas interpreta¢des, significando desde o cultivo de vege-
tais até o cultivo da mente humana, sendo entendido, para efeitos deste
estudo, como “um amplo sistema de significacdes de modo a incluir to-
das as praticas significativas passando pela linguagem, artes, filosofia...”
(WILLIAMS, 1992, p. 13).

Entendemos que a Literatura Infantil faz parte de um siste-
ma, ou seja, de um conjunto légico de mensagens dispostos de maneira
a produzir significado. Ela pode ser considerada, também, como fator
produtor e reprodutor da cultura. Como produtora de cultura, por meio
dela sdo transmitidos valores, significados préprios de uma cultura. Por
estar diretamente inserida na cultura, insere-se também nas distintas
classes sociais.

No entanto, cumpre observar que as culturas devem ser inter-
pretadas, o que seria, para Geertz (2008), decifrar c6digos.

A anilise é, portanto, escolher entre as estruturas de significagdo — o
que Ryle chamou de cédigos estabelecidos, uma expressio um tanto
mistificadora, pois ela faz com que o empreendimento soe muito pare-
cido com a tarefa de um decifrador de c6digos, quando na verdade ele é
muito mais parecido com a do critico literario — e determinar sua base
social e sua importincia (GEERTZ, 2008, p. 7).

Constatamos que, para Geertz, a interpretacio das culturas tem
algo de objetivo, mas também de subjetivo, o que ele denomina de “c6-
digos estabelecidos”, que configuram estruturas de significagdo. Nesse
sentido, a Literatura Infantil, ao estar presente no cotidiano das culturas
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por meio de sua linguagem, que corresponde a relatos, taticas, regras de
conduta, tem multiplos significados. Assim, encerra também um poder
simbdlico (BOURDIEU, 2009).

Além disso, ndo se pode falar em Literatura Infantil sem que
se fale, também, em Cultura Escolar — que, na acep¢ido de Vifao (2001,
p- 29), refere-se a um “conjunto de teorias, ideias, principios, normas,
pautas, rituais, inércias, habitos e praticas — formas de fazer e pensar,
mentalidades e comportamentos sedimentados ao longo do tempo [...]".
E no bojo dessa cultura, e fazendo parte dela, que sio contadas, inter-
pretadas e assimiladas histérias, contos, poesias para a infincia. Se a
mesma histéria for contada em culturas e em sociedades diferentes, por
certo terd igualmente diferentes interpretacdes, cada uma de acordo
com os valores do contexto cultural no qual se insere e para o qual é pro-
duzida. Na escola, ela adquire uma finalidade posta a priori, quer para
os educadores, quer para o sistema de ensino. Nio é por acaso que ela se
destina a infincia.

Pode-se dizer que a Literatura Infantil tem sido, historicamente,
integrante da cultura escolar por meio de distintos saberes ensejados na
formacdo de criancas e de professores. Antes de se tornar propriamente
uma disciplina escolar, essa Literatura chega aos professores por meio de
contos, poesias, narrativas, encontrados em revistas e manuais escolares.
Contém mensagens distintas que traduzem normas, licdes de moral, ten-
do como ponto de partida o ponto de vista do adulto e trazendo, muitas
vezes, modos de coercdo e de exercicio de poder. Ela se constitui como
depositaria de valores que orientam condutas considerando-se as finali-
dades educativas, seja da familia, seja da escola. Na escola, com aparente
aleatoriedade, atravessa gera¢des com a pretensio de formar condutas so-
cialmente aceitas. A Literatura Infantil se manifesta tanto em verso como
em prosa. Nesses géneros literarios, contém valores, principios, normas,
maneiras de fazer e de pensar, formar mentalidades, enfim, préprias de
um tempo e um lugar social/cultural. Em prosa também teria a finalidade
de formar habitos, condutas, comportamentos.
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NAO FICA BEM...
[...] Rir com estrondo. Faz gosto ouvir rir naturalmente; ndo assim,
porém, ouvir gargalhadas estridentes, que irritam os nervos e sio im-
proprias de pessoas educadas.
[...] Sorrir ou fazer trejeitos a propésito de qualquer coisa. O sorriso ou
riso devem vir em ocasido apropriada, pois rir constantemente e sem
motivo é sinal de pouco siso. [...]?

Assim, a Literatura Infantil, antes de se tornar disciplina esco-
lar, ndo estava contida em livro especifico organizado com essa finalidade.
Como mencionado, ela estd inserida em livros de leitura, para serem lidos
na escola, aparentemente sem grandes pretensdes. Mas, no item seguin-
te, tratamos dela como disciplina escolar.

A Literatura Infantil como disciplina na Escola Normal: primérdios

Séo Paulo pode ser tomada como referéncia para todo o Brasil,
quando falamos sobre a educacio priméaria e sua cultura escolar na
Primeira e na Segunda republicas. As primeiras leis que institucionali-
zaram a Literatura Infantil como disciplina foram promulgadas naquela
cidade e, lentamente, as ideias foram tomando corpo em outros estados
brasileiros. A comecar pelo Decreto Estadual n. 17.698/47 e, depois, pela
Lein. 3.739, de 22 de janeiro de 19573, que, entre outras determinagdes,
inserem a disciplina de Literatura Infantil no Curriculo da Escola Normal,
como demonstra o trecho a seguir:

2 Segundo Livro de Leitura, Série Fontes; Primeiro Livro de Leitura, Série Fontes, 1933, p. 76; adotados
nas escolas publicas do Estado de Santa Catarina.

3 Com a promulgacgdo dessa Lei, dispde-se sobre a organizagdo do ensino normal no Estado de Sdo
Paulo: “O ensino normal, a cargo dos Institutos de Educagdo e das Escolas Normais, tem os seguintes
objetivos: a) formar professores para o ensino primario; b) contribuir para o desenvolvimento
cultural da comunidade; c) desenvolver e propagar conhecimentos e técnicas relativas a educagdo
da infancia; [...]” (SAO PAULO, 1957, art. 12, grifos do original).
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O curso normal compreende as seguintes matérias: Portugués;
Histéria da Civilizacido Brasileira; Matematica; Fisica e Quimica;
Anatomia e Fisiologia Humanas; Higiene; Puericultura e Educa¢io
Sanitédria; Biologia Geral; Biologia Educacional; Pedagogia; Histéria
da Educagdo; Filosofia da Educagio; Psicologia Geral; Psicologia
Educacional; Sociologia Geral; Sociologia Educacional; Metodologia
do Ensino Primario e Pratica do Ensino Primdrio; Literatura Infantil;
Desenho Pedagégico; Musica e Canto Orfednico; Artes Aplicadas;
Educagio Fisica; Recreagdo e Jogos; Medidas Educacionais; Instrugées
Escolares (SAO PAULO, 1947, art. 606, grifo nosso).

Segundo essa exigéncia legal, a Literatura Infantil, no &mbito da

ingua Portuguesa, é atribuida a carga horaria de duas aulas semanais

L Port tribuid h de d 1 ,
para a 3? série?, como se observa a seguir:

37 Série

Psicologia Educacional...............ccooovveenrreeeennnnreeissenseeeesssessessseeessesesnns .2
Sociologia Educacional.................ccoomrveennnreeeennnnereeeeenssesssseessessess .2
Pedagogia e Filosofia da EAUCAGA0........cccccceuuererecrerienrrenrcerieensnseeees 2
Histéria da Educacio.. .2
Higiene e PUETICUItULA.......coovvvvvueerrceerieeerecseeis e sessesenseenns .2
Metodologia e Pratica do Ensino Primario.............cccoomevveeersmnnrreenenn 5
Portugués — Literatura Infantil.......................cccmceconnneneee. 2
Desenho Pedagigico.........o...eveenrreeenseessenssessssessessssesssessssenne 2
Artes Aplicadas....... .3
Musica e Canto OTfeONICO............uoncreeeeecervirerecriinseesesieneeesesessnseessen 2
Educacio Fisica, Recreagio € JOZos.........ccoomrvevenmrreeveenseeveenssesssnne 2

(SAO PAULO, 1947, art. 606, grifos nossos)

4 Nas demais séries: “Sera a seguinte a distribuicdo das matérias em aulas semanais: 12 Série:
Portugués, 4; Histéria da Civilizagdo Brasileira, 3; Matemadtica, 2; Fisica e Quimica, 2; Anatomia
e Fisiologia Humanas, 2; Histéria da Educagdo, 3; Desenho, 2; Artes Aplicadas, 2; Musica e Canto
Orfednico, 2; Educagdo Fisica, Recreacdo e Jogos, 2; 22 Série: Portugués — Literatura Didatica, 3;
Psicologia Geral, 3; Sociologia Geral, 2; Pedagogia, 2; Metodologia e Pratica do Ensino Primdrio, 4;
Higiene e Educagdo Secunddria, 3; Desenho Pedagdgico, 2; Musica e Canto Orfednico, 2; Educagdo
Fisica, Recreagdo e Jogos, 2.” (SAO PAULO, 1947, art. 606, grifos nossos).
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Como se pode observar, a Literatura Infantil se institucionali-
zou no ambito da Lingua Portuguesa, demandando interesses na busca
por material que fundamentasse as aulas da nascente disciplina, segun-
do refere a professora Nazira Salem, entio diretora da Biblioteca Infantil
Monteiro Lobato, na cidade de Sdo Paulo:

O nosso atual exercicio na Biblioteca Infantil “Monteiro Lobato”, que
nos coloca em contato didrio com os livros infantis e com centenas de
consulentes, nos permitiu constatar um crescente interesse em torno
da Literatura Infantil nestes dltimos meses.

Os leitores que nos procuraram disseram-nos de sua dificuldade em
encontrar livros referentes a histéria ou desenvolvimento dessa lite-
ratura. Muitos deles vindos do interior do Estado especialmente para
esse fim nos fizeram sentir a obriga¢do de fornecer informagdes sobre
o assunto (SALEM, 1959, p. 5).

Ela diz ainda que:

Caberia tratarmos da Literatura Infantil, sob seus aspectos gerais, tais
como conceito, caracterizacdo, finalidades, como constam do progra-
ma do curso normal; entretanto, considerando que a bibliografia refe-
rente a essa parte nio é dificil de ser encontrada, julgimos de maior
utilidade nos restringirmos a dados informativos de carater objetivo
(SALEM, 1959, p. 6)°.

Nessa perspectiva, o manual da também professora Juracy
Teixeira Silveira destinava-se a profissionais da educa¢io, em especial as
normalistas, como mencionado por Anisio Teixeira na primeira edic¢io,
de junho de 1959: “[...] Destina-se a série a profissionais da educacio

° No Prefacio, Salem diz: “Quando os novos programas do Curso Normal foram postos em vigor,
os professores de portugués de todo o Estado percorreram as livrarias e biblioteca na esperancga
de encontrar material copioso para preparo das aulas. No entanto, a indigéncia da bibliografia
quer nacional, quer estrangeira logo se patenteou: o que se escrevera sobre Literatura Infantil era
pouquissimo, quase nada” (SALEM, 1959, p. 7).
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primadria e a professorandas. Acreditamos que estamos lan¢ando um livro
que vai durar e pelo qual ousamos felicitar o magistério primdario brasilei-
ro [...] Anisio Teixeira” (SILVEIRA, 1959, p. 15).

Juracy Silveira agradece® ao “Emérito Professor Lourenco Filho”,
pelas orienta¢des que fundamentam o referido livro. Diz, ainda, com rela-
¢d0 a aplicabilidade da obra: “Que este livro, possa facilitar aos mestres a
tarefa de ensinar a ler as criancas brasileiras, dando-lhes o gosto das boas
leituras e atitude de curiosidade intelectual, o que serd, a meu ver, o toque
magico de renovacio escolar [...]” (SILVEIRA, 1960, p. 16).

O manual de Leitura na Escola Primdria nio é uma obra de
Literatura Infantil especificamente. Trata-se de um guia para normalistas
e professores do Ensino Primdrio. Os textos que comp&em a obra sio de
Literatura Infantil e parecem ter sido selecionados pelo grau de dificulda-
de literdria, de acordo com as classes para as quais se destinavam. A au-
tora utiliza-se tanto da poesia como da prosa para trabalhar varios niveis
de leitura, bem como de jogos de rimas e outras atividades e sugestdes de
provas. As descri¢des das atividades sdo detalhadas, permitindo ao pro-
fessor o entendimento das sugestdes para usa-las em sala de aula.

Na pagina 213 de Leitura na Escola Primdria, Silveira sugere
alguns livros, para serem adotados pelas normalistas, para a pratica da
leitura. Ela afirma ainda que o uso de uma unica obra é antiproducente.
Segundo a autora, os conteudos deveriam ser diversificados, tais como:

Os "Contos Patrios”, de Coelho Neto e Olavo Bilac, “Contos Infantis”, de
Julia Lopes de Almeida, entre muitos outros. H4 ainda um terceiro tipo
que é de um tema continuo, de um enredo que se desenvolve em torno
das mesmas personagens, de uma mesma familia, abordando experi-
éncia da vida de todos os dias, na escola, na comunidade, no presente,

& “Nesta Nota Prévia, quero expressar, de publico, o0 meu agradecimento aqueles que me ajudaram na
elaboragdo deste livro. Ao Emérito Professor Lourenco Filho, pelo prefacio, que numa precisa sintese,
abrange tudo quanto este livro deveria conter. Pela solidez dos conhecimentos, equilibrio estético e
elegancia da exposicdo, distingue generosamente a minha contribui¢do pessoal e leva-me a confirmar,
no eminente Professor, 0 meu mestre permanente nesses assuntos a quem realmente devo a maior
parte dos ensinamentos tedricos que fundamentam esse trabalho” (SILVEIRA, 1960, p. 16).
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no passado. “Cazuza”, de Viriato Correia. “Cristina”, de Julieta Arruda,
“Através do Brasil”, de Manuel Bonfim e Olavo Bilac, a série “Pedrinho”,
de Lourenco Filho, sio desse género (SILVEIRA, 1960, p. 213).

A seguir, apresentamos uma atividade de leitura de texto de poe-
sia, que a autora sugere para ser usada nas 4* e 5* séries primarias.

— o8

" LEITURA DE POESIA, NA 42 E 52 SERIES

I — Material — O “Saci Pereré”, de Arlette Pinto
de Oliveira e Silva. 2 :

II — Estudo do vocabulirio menos acessivel aos

alunos.
ITT — Leitura silenciosa, como preparacio i leitura
oral. S5 o
IV — Discussdo sébre o género literdrio — lenda

brasileira de origem africana. :
V — Verificagio se os alunos ji estio aptos a ler
a poesia em voz alta, com boa prondncia e
expressio. E bem possivel que aparega uma
dessas situagSes, por solicitagio da propria
turma:
a) reler mais uma ou duas vézes a poesia ;
b) solicitar ao professor que faga a leitura;
¢) marcar as pausas, 3 medida que o profes-
sor for lendo;
d) ler, em coro, téda a poesia, ou alguns
2 trechos.

"~ VI — Escolha do leitor do dia.

VII — Apreciagio critica, pelos colegas, da leitura,
considerando :
altura da voz; expressio; pronéincia, compre-
ensdo, com atribuicio de valores para o levan-
tamento do grafico de leitura.

VIII — Atividades decorrentes:
a)- ler o livro de Monteiro Lobato o “Saci”;
b) memorizar a poesia;
c) passi-la para a prosa;
d) notas biogrificas sébre o autor do livro.

Figura 1 — Leitura de Poesia nas 42s e 53s séries
Fonte: SILVEIRA, 1960, p. 198.
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Do trecho apresentado, é possivel inferir sobre a orienta¢io
metodolégica a ser seguida tanto pelo aprendiz de professor quanto por
aquele atuante em sala de aula da Escola Primaria. A nova disciplina deve-
ria cumprir finalidades (CHERVEL, 1990) rigidamente definidas, visando
4 formacio de certas condutas (JULIA, 2001), tanto do ponto vista do
professor, na organiza¢io e no direcionamento da aula, quanto da crianga.

Além disso, tipos de provas também sio indicados, consideran-
do-se o objetivo proposto para cada série, como demonstrado na sequén-
cia (Figura 2), em exemplo de prova destinada para alunos de 1? série.
Observamos, também, que, como em outros manuais, o professor é crite-
riosamente orientado para o uso da prova em duas Partes:

INSTRUCOES PARA APLICACAO DA PROVA DE
LINGUAGEM PARA A 12 SERIE

(_Ve‘riﬁ:&;ao de conhecimentos
adguiridos na 1% série).

PARTE I

3 Ob;'etivo:' familiarizar as criancas com o examinador,
visando colqca—las 4 vontade para realizar o trabalho, sem
O constrangimento que a situagdo de prova poderi provocar.

Suqe:taa: Pediram-me que lhes trouxesse alguma coisa
que voces gostassem de fazer. Fiquei pensando. .. que levarei?

-E resolvi ... Vou levi-lo comi iti i
s ... a0 Sit; -

capau Amarelo! 3 e no.do -
Sitio* do Picapau Amarelo ... Que seri isso? Vocés

sabem? (O aplicador dari oportunidade aos alunos para
que se m.aq:festem livremente, encaminhando, porém, o assunto
e encorajando os mais timidos. Para atingir mais ficilmente
0 objetivo proposto para essa etapa de trabalho, o examina-
dor poderd utilizar a cangdio infantil: “O Picapau (SEMA).

PARTE II

Aplicador: Serd que existia mesmo pica 8
1p : u amarelo
no Sitio? Sei 14 ... Eu sei é que ..'.p s -

Objetivo: familiarizar as criancas com os personagens
que encontrardo na prova.

Aplicador: ... a dona do Sitio do Picapau Amarelo
se chama D. Benta e mora com a netinha Narizinho Arrebi-

Figura2 — Instrugdes para aplicagdo de prova de Linguagem para a 12 série
Fonte: SILVEIRA, 1960, p. 301.
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Outro manual que foi amplamente usado nos cursos de formacio
de professores foi o da professora Terezinha J. Franco Farah, que, em sua
Apresentacio do livro Pratica da Literatura Infantil na Escola Primdria, diz:

O presente trabalho nasceu da necessidade de auxiliar certo grupo
de professores que se ressentem da falta de uma Antologia de Contos
que lhes proporcionasse, ao lado de um material adequado uma
orientacdo didética.

[...] Nao procure o leitor estudos especificos da Teoria Literaria, pois ou-
tro nio foi o objetivo sendo o de trazer aos professores primarios uma
contribui¢do para a prética da Literatura Infantil, tendo-me afastado
intencionalmente dos problemas de conceituacio (FARAH, [19-], p. 5).

Essa obra estd dividida em duas partes: a primeira é estruturada
em forma de capitulos e a segunda é formada por 80 estdrias. A autora jus-
tifica sua obra dizendo que: “a literatura areja o espirito, e ajuda a crianca
a compreender seus préprios problemas” (FARAH, [19--], p. 12). Farah a
estruturou como quem estd ministrando aula, ensinando conceitos, de-
talhando atividades ou mesmo fazendo planos de aulas. Entendemos que
ela assim o fez por razdes ja explicitadas, “a necessidade de auxiliar certo
grupo de professores” (p. 5), para instrui-los, uma vez que havia caréncia
de material. Ela ainda divide tipos de atividades por faixa etdria. O capitu-
lo IV tem como titulo “Valores do programa de literatura” e diz:

“Viver com boa Literatura é viver com atitude agraddvel em relacio a
vida” [...]. Arejando o espirito, ajudando a crianca a compreender seus
proprios problemas, estimulando a imagina¢io, promovendo o desen-
volvimento linguistico, suscitando o gosto pelas boas leituras, recre-
ando, a literatura é essencial A crian¢a moderna no seu ajustamento ao
mundo, a sociedade, exercendo grande influéncia no seu desenvolvi-
mento e realizacio (FARAH, [19--], p. 12).

A autora orienta os professores a fazer a exploracio dos textos, su-
gerindo as “estérias” e quais valores serdo encontrados nelas, por exemplo:
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Bondade: Sera encontrada nas estdrias “Branca de Neve”, “O Pequeno
Polegar”, “A Coroa de Estrélas”, etc.

Bravura: em “A Cabra, o Cabrito e o Lobo”, “O Ledo e o Coelho”,
“A Galinha Ruiva” e “A Galinha da Tia Micaela” [...]

Perspicdcia: em “O sonho de Olavo Bilac”, “A Esperteza do Sapo”,
“Ladainha dos Ares”, “Tim Tim Gorin” [...]

Gratidéo: “A Formiga e a Pombinha Branca”, “Rapunzel” [...]

Ambigdo: “O Feiticeiro Muda Tudo”, “Rei Midas” [...]

Beleza de Linguagem: “O pinheirinho descontente”, “O Fechador de
Olhos”, “A Serra das Esmeraldas”, “A Lenda da Vitéria Régia”, etc. [...]
Humor: “O Sonho” de Olavo Bilac, “A Esperteza do Sapo”, “Ladainha
dos Ares”, “Tim Tim Gorin” [...] (FARAH, [19--], p. 12).

Do ponto de vista cultural (GEERTZ, 2008; WILLIAMS, 1992),
tais valores pareciam significar os mais importantes a serem difundidos
na sociedade local da época, nesse caso, da cidade de Sdo Paulo, como es-
paco de sistema mais importante de significa¢des.

O capitulo V da obra de Farah é dedicado ao programa de
Literatura Infantil, no qual ela afirma:

Contos, lendas, fabulas, mitos, tudo isso pode ser chamado, estdrias.
Poderiamos ainda classificar as est6rias em reais e irreais (imagindrias).
[...] Um programa rico e variado em literatura deverd ser organizado
abrangendo o vasto campo do: folclore — contos de fadas - estérias
de animais - aventuras cotidianas - estérias regionais — poesias —
biografias - fatos histéricos — cangdes e baladas — estérias de outros
povos e outras gentes (FARAH, [19--], p. 14).

No capitulo VIII, Farah faz sugestdes de como usar a Literatura
Infantil em sala de aula, por meio de leitura, dramatizacio, coro, compo-
sicdo, apreciacdo estérias, poesia, Hora do Conto etc. Vejamos no exemplo
a seguir:
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H — Plano de Aula de Estoria

Estéria: Felticeiro Muda Tudo — ver pagina 92

1 — Objetivos.

Levar a crianca a:

— apreciar o humor da estoria;

— desenvolver a habilidade de distinguir o falko do verdadeiro
¢ a realidade da ficcdo.

2 — Incentivagdo.

Sugestdo: Hoje vou contar a voeés a estoria e um feiticeiro. Ele
chamava-se Feiticeiro Muda Tudo; porque sera?

3 — Apresentacdo de expressdes mais dificeis.

— aparecer num passo de mdgica

— paneldo mdgico

4 — Apresentacdo da estoria pela professra.

5 — Comentérios: Sugestdes de perguntas para dirigir 0 comen-
tério:

— Gostaram da estoria?

— Porque a bicharada da floresta ndo tinha médo do Feiticeiro
Muda Tudo?

— Quais foram os animais que pediram ao feiticeiro Muda Tudo
para mudar alguma coisa?

— Ele atendeu aos pedidos?

— Serd que D. Elefante, D. Girafa, e D. Macaca ficaram mals
bonitas?

— O que aconteceu ao paneléo mégico? X

Figura 3 — Plano de aula de Estéria
Fonte: FARAH, [19--], p. 55.
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Nas imagens a seguir, observemos a ilustracio de um plano de
aula de Poesia:

PLANO DE AULA DE POESIA* |

Poesia; A cancio dos tamanquinhosy
Autora: Cecilia Meireles
Grau: 10e 20

1 — Incentivacao:

Sugestao: ,

Li & poesia: <A cancdo dos tamanquinhosy; lembrei-me de vo-
¢és criancas, pois ¢ uma poesia tho graciosa, tdo diferente!

Se alguém quiser decord-la ou organizar um honito cdro falado
serd. facil, :

Ler para as criancas ouvir,

2 — Leitura expressiva pela professora.

Figura 4 — Plano de aula de Poesia
Fonte: FARAH, [19--], p. 31.
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3 — Leitura silenciosa pelos alunos.

Ler a poesia para saber a respeito do que ela fala.
4 — Apreciacdo dirigida:

Sugestao:

_ Como cantam 0s tamanquinhos?

— Tamanquinhos cantam? Porque a autora usou troc... troe...*

— Porque a autora diz: cantam 08 tamanquinhos?

_ Nas horas da madrugada no siléncio, debaixo das chuvas
gles vio cantando.. Enguanto €les passam cantando, os donos Gos
chinelos de sédas sonham com queé?

— Quais seriam os donos dos chinelinhos?

5 — Releitura da poesia.

Um grupo de alunos poderia ler a poesia.

6 — Aplicacdo da Poesia num Coro Falado.

Figura 5 — Sequéncia de plano de aula de Poesia
Fonte: FARAH, [19--], p. 32.

Em relacdo a década de 1950, destacamos o Compéndio de
Literatura Infantil, de Barbara Vasconcelos de Carvalho, um dos primeiros
manuais escritos apds a institucionaliza¢io da Literatura Infantil como
disciplina escolar. Essa obra esta dividida em capitulos, nos quais a autora
contempla principalmente a teoria da Literatura Infantil, desde sua con-
ceituagdo, passando por tradi¢ido oral, folclore, evolucio histérica, funcio
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psicanalitica, simbologia, linguagem, entre outros. Apresenta elementos
da cultura para que sejam integrados a cultura escolar.

Carvalho explora valores contidos em obras classicas da
Literatura Infantil e, nesse sentido, refere-se a histéria do “Patinho Feio”,
de Hans Christian Andersen: “Eis um exemplo da a¢io moralizadora da
obra de Andersen: ‘Eu devia ter sabido aproveitar as coisas boas que me
couberam... agora é tarde demais’. ‘Assim fala, arrependido’. Este é o cas-
tigo da vaidade e da ambicdo do Pinheiro incontentavel”. E continua a
autora: “O Patinho feio aben¢oou todas as amarguras e misérias por que
passara, pois agora seria mais capaz de apreciar a felicidade que lhe cabia.
Sente-se felicissimo, mas nio vaidoso: s6 as pessoas de mau carater sdo
vaidosas e convencidas [...]” (CARVALHO, 1989, p. 195).

Por fim, pelo exercicio do fazer, a Literatura Infantil vai se cons-
tituindo e criando mentalidade, provocando, na sequéncia, a legitimacéo
da disciplina, ganhando espaco na cultura escolar e na cultura infantil,
tanto por sua materialidade como pelos saberes que sdo veiculados por
meio dela.

Consideragoées finais

A Literatura Infantil nasce por meio de saberes destinados a in-
fancia, em sua linguagem, contetido e forma, com o intuito préprio de
formacio de sujeitos especificos. Essa especificidade resultaria na mani-
festacdo de comportamentos socialmente aceitos em uma sociedade or-
deiramente constituida. Assim, tratava-se de uma formacio em corres-
pondéncia as verdades preestabelecidas e inquestionaveis, necessérias a
formagdo do homem segundo exigéncias da nova sociedade moderna.

A Literatura Infantil constitui-se, ao longo da histéria da huma-
nidade, quer por meio de fibulas, quer de contos ou, ainda, de poesias,
formatos sob os quais chega a Escola Primdria, sem que seja uma matéria
ou disciplina especifica. Ela foi instituida no Brasil somente a partir de
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1947, no Estado de Sio Paulo, pelo Decreto n. 17.698, que, tudo indica,
teve sua aplicabilidade estabelecida de forma lenta e gradual, pois, num
estado como o Paran4, por exemplo, até a década limite deste estudo, ela
néo havia sido implementada, e 0o mesmo pudemos verificar no estado do
Rio Grande do Sul’. Nas Escolas Normais, sua presenca indica ser mui-
to timida, vinculada muitas vezes as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Linguagem e Histéria Patria.

Finalmente, os manuais e as revistas foram direcionadores da
acdo docente de professores Primérios, principalmente do Estado de So
Paulo, onde ela inicia sua trajetéria institucionalmente disciplinar.
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