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From Rui Barbosa to Ferdinand Buisson: an investigation

about as teaching drawing
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Resumo

Com o propdsito de caracterizar o Desenho no ensino primdrio brasileiro das décadas finais do
século XIX buscamos neste artigo desvendar em que medida os métodos prescritos para o ensi-

no primario foram resultantes de apropriagdes de modelos oriundos de outros paises. Para isso
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322 SANTOS, I. B.; GUIMARAES, M. D.

inicialmente foi examinada uma produgdo de Rui Barbosa (trata-se do parecer da Reforma do
Ensino Primdrio e Vdrias Instituicdes Complementares da Instrugéo Publica das Obras Completas
de Rui Barbosa vol. X, Tomo II, 1883) em busca de pistas sobre as finalidades do Desenho na pro-
posta pedagdgica divulgada por esse intelectual. Em seguida, inspirados em Bastos (2000), procu-
ramos arrolar elementos de aproximagdo e distanciamento em relagdo a apropriagao do método
intuitivo e/ou ligdes de coisas proposto por Rui Barbosa (1849-1923) para o ensino de Desenho a
partir do entendimento posto a circular por Ferdinand Buisson (1841-1932). Constamos que ao
que tudo indica, Rui Barbosa fez outras apropriagdes para o modelo de ensino primario brasileiro.
Para os dois, 0 método intuitivo era considerado como o fundamento de todo o conhecimento.
Porém, enquanto Ferdinand Buisson entende método intuitivo e “ligdes de coisas” como situa-
¢Oes diferentes, para Rui Barbosa as “licdes de coisas” era o préprio método intuitivo cujo ensino

pratico e utilitario do Desenho deveria ser ensinado por esse processo.

Palavras-chave: Rui Barbosa. Ferdinand Buisson. Método Intuitivo. Desenho. Ensino Primdrio.

Abstract

In order to characterize the Drawing of the brazilian primary education the final decades of
the nineteenth century this article will seek to uncover what extent the methods prescribed
for primary education resulted from appropriations of models from other countries. For
it was first examined a production the Rui Barbosa (this is the opinion of the Reform of
Primary Education and Several Institutions Complementary Public Instruction of the
Complete Works of Rui Barbosa Vol. X, Volume I, 1883) for clues on purpose Drawing on
pedagogical proposal disclosed by this intellectual. Then inspired by Bastos (2000) seek to
enlist elements of approach and distances from the appropriation of the intuitive method
and/or lessons of things proposed by Rui Barbosa (1849-1923) for teaching drawing from
understanding circulated by Ferdinand Buisson (1841-1932). We find that by it seems, Rui
Barbosa did other appropriations for the brazilian primary education model. For both, the
intuitive method was considered as the foundation of all knowledge. However, Ferdinand

Buisson understand intuitive method and "lessons of things" as different situations, already
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De Rui Barbosa a Ferdinand Buisson 323

Rui Barbosa understand "lessons of things" as the own intuitive method which teaching

and practical and utility drawing should be taught through this process.
Keywords: Ferdinand Buisson. Rui Barbosa. Method Intuitive. Drawing. Primary School.

Resumen

Con el fin de caracterizar el dibujo de la educacion primaria brasilefia las ultimas décadas del siglo XIX,
este articulo tiene como objetivo descubrir en qué medida los métodos prescritos para la educacion
primaria resultaron de apropiaciones de los modelos de otros paises. Para este se examind en primer
lugar una produccion de Rui Barbosa (esta es la opinion de la Reforma de la Educacion Primaria y Varias
Instituciones Instruccion Publica Complementaria de las Obras Completas de Rui Barbosa Vol. X, Tomo
1, 1883) en busca de pistas sobre el objeto sobre la base de la propuesta pedagdgica a conocer por este
intelectual. Entonces inspirado en Bastos (2000) tratard de contar con elementos de aproximacion y
salida de la apropiacion del método y/o lecciones de cosas intuitiva propuesto por Rui Barbosa (1849-
1923) para la ensefianza de dibujo de la comprension distribuido por Ferdinand Buisson (1841-1932).
Nos dimos cuenta de que por lo que parece, Rui Barbosa hizo otros créditos para el modelo de la educa-
cion primaria brasilefia. Por tanto, el método intuitivo se considerd como la base de todo conocimiento.
Pero mientras Ferdinand Buisson entender el método intuitivo y "lecciones de cosas" como diferentes
situaciones, a Rui Barbosa las "lecciones de cosas" era el método intuitivo cuya ensefianza prdctica y

utilidad del disefio debe ensefiarse por este proceso.

Palabras clave: Ferdinand Buisson. Rui Barbosa. Método Intuitivo. La escuela primaria. Dibujo.

Introduction

A proposta aqui apresentada foi originada a partir de uma
inquieta¢do relacionada a necessidade de caracterizar a presenca do
Desenho! no ensino primario no Brasil desde o final do século XIX, até as

1 Utilizaremos Desenho com inicial mailuscula quando este fazer referéncia a matéria de ensino. Ja
com inicial mindscula, quando se tratar de uma simples execugdo, de uma representac¢do a lapis de
figuras, objetos e paisagens etc.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 16, n. 48, p. 321-338, maio/ago. 2016



324 SANTOS, I. B.; GUIMARAES, M. D.

primeiras décadas do século XX. Tal caracterizacio, nio se limita apenas
aidentificar contetidos e manuais recomendados, mas a tentar desvendar
em que medida os métodos prescritos para o ensino primdrio foram resul-
tantes das apropriacées*dos modelos oriundos de outros paises.

E foi dessa forma que seguindo os indicios de autores como
Bastos (2000), que optamos por inicialmente retomar uma producdo de
Rui Barbosa — trata-se do parecer da Reforma do Ensino Primério e Vérias
Instituicdes Complementares da Instrugdo Publica® das Obras Completas
de Rui Barbosa vol. X, Tomo II, 1883 — em busca de pistas sobre as fina-
lidades do Desenho na proposta pedagdgica divulgada por esse intelectu-
al. Durante esse exame foram identificados autores de outros paises como
Pestalozzi?, Calkins® e Ferdinand Buisson. A op¢do foi por buscar elemen-
tos de aproximacio e distanciamento em rela¢do & apropriacdo do método
proposto por Rui Barbosa, a partir do entendimento posto a circular por
Ferdinand Buisson. A escolha por esse intelectual, entre os citados por
Rui Barbosa, foi suscitada a partir da leitura do texto de autoria de Bastos

2 A ideia de apropriagdo estd baseada nos estudos do historiador Chartier (1990). Para ele, esta
nogdo reformulada e colocada no centro de uma abordagem de histéria cultural pée em destaque
a pluralidade dos modos de emprego e a diversidade de leituras. Em suma, ela tem por objetivo
uma histéria social das interpretagdes, remetidas para as suas determinagbes fundamentais,
que também sdo culturais e institucionais e inscritas nas praticas especificas que as produzem
(CHARTIER, 1990).
No entanto, neste texto trabalhamos com a edi¢do de 1946, publicada pelo Ministério da Educagdo
e Saude do Rio de Janeiro.
4 Para Zanatta (2012), o educador suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), participou
de movimentos de reforma politica e social da histéria do pensamento alem3o. Suas ideias
“demarcaram a vertente da pedagogia tradicional, denominada Pedagogia Intuitiva, cuja
caracteristica basica é oferecer, na medida do possivel, dados sensiveis a percepgdo e observagdo
dos alunos” (ZANATTA, 2012, p. 106).
Norman Alisson Calkins, nascido em 1822, na cidade de Gainsville interior do Estado de Nova York,
além de ter sido professor primario e diretor de escola em sua cidade natal foi também professor
de ciéncia e metodologia do ensino da Escola Normal do Estado de Nova York e diretor da escola
primaria a ela anexa. Assumiu em 1846 a fundagdo da revista “Student”, dedicada a divulgacdo
dos métodos educativos renovados, em especial, o método pestalozziano. Seu mais famoso livro
“Primary Object Lesson” alcangou sucesso de edi¢Ges e tradugBes em varios paises, inclusive no
Brasil, pelo brasileiro Rui Barbosa, em 1886 (AURAS, 2007).
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De Rui Barbosa a Ferdinand Buisson 325

(2000), intitulado Ferdinand Buisson no Brasil — pistas, vestigios e sinais
de suas ideias pedagdgicas (1870-1900), principalmente porque a autora
nio destaca aspectos relacionados aos saberes elementares matematicos,
de forma geral e, ao Desenho, em particular.

As finalidades do Desenho para Rui Barbosa

Dentre os varios temas tratados por Rui Barbosa (1849-1923),
o destaque vai para uma critica sobre o lugar que ocupava o ensino do
Desenho na escola primaria brasileira nos anos 1980, do século XIX. Para
ele, os programas em voga, a leitura e a escrita formavam o primeiro es-
tagio do ensino. No entanto, na ordem do desenvolvimento humano e na
progressdo natural das coisas, o desenho procedia a escrita, uma vez que,

[...] todos os meninos desenham, por um natural pendor dos mais enér-
gicos instintos dessa idade. Modelar formas, e debuxar imagens: eis a
primeira e a mais geral expressio da capacidade criadora nas gera¢des
nascentes. Cabe, pois, ao desenho, no programa escolar, precedéncia
a escrita, cujo ensino facilita, e prepara. Racionalmente, naturalmen-
te, & leitura antecede a escrita, e a escrita o desenho e a modela¢io
(BARBOSA, 1946, p. 64).

Ao que tudo indica, Rui Barbosa entendia o ensino do Desenho
como uma base para a instru¢io técnica e industrial. O elo estabelecido
entre a escola primaéria e a Escola Normal Nacional deveria ter como ob-
jetivo “[...] fornecer aos adultos, o curso completo do desenho elementar,
desde as primeiras bases geométricas até ao desenho ornamental e o de
figura; tudo subordinado ao carater de aplicagdo industrial que domina
todo este sistema” (BARBOSA, 1946, p. 195).

Vale destacar que para Rui Barbosa o Desenho, a Geometria Pratica
e as Formas tinham finalidades diferentes. Por exemplo, o ensino do Desenho,
além de ser uma ramificacio do estudo das formas, deveria ser encetado no
jardim com crianc¢as de 4 aos 7 anos, ja que com o auxilio dele, bastariam os
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materiais mais simples e o menor emprego de forca fisica, para discernir facil
e, rapidamente, o que a crianca, por si s6, seria capaz de fazer.

Segundo Rui Barbosa, o desenho era encarado pelos especialis-
tas da pedagogia como um dos meios inquestiondveis mais importantes
da educagio. Nas lousas — cobertas em toda sua extensdo de uma rede
de horizontais e verticais —, o ensino de Desenho se daria da seguinte
forma: tracos de curtas retas verticais, depois horizontais, avulsas e com-
binadas com aquelas, mais tarde obliquas. Com isso, pelo conhecimento
concreto, caracteristica fundamental do método intuitivo, e pela repro-
ducio pessoal das linhas e seus compostos incalculavelmente variaveis, o
homem chega ao “sentimento da proporcionalidade das extensdes, base
de todo o método racional do desenho, a intui¢io da simetria, da regulari-
dade, da harmonia de todas as formas” (BARBOSA, 1946, p. 144).

Ao referenciar Vasconcelos (1879), estudioso do ensino elementar
do desenho nas escolas portuguesas, Rui Barbosa condena o uso de instru-
mentos como régua e compasso para o estudo do Desenho linear geométri-
co. Para eles, “entregar logo a crianca a régua e o compasso é tirar-lhe toda a
vontade de aprender, toda ainiciativa: é paralisar-lhe o érgio mais precioso —
a vista: é fomentar a preguica, a inércia, a incapacidade” (VASCONCELOS,
1879 apud BARBOSA, 1946, p. 141). Para substituir tais instrumentos, a
crianca deveria traduzir o pequeno mundo que observou em si a partir da
reproducio com o retrato original pelo uso do crayon (lapis).

Indagando a respeito do objeto, dos limites e dos métodos do dese-
nho prescritos para serem usados no ensino primério, Rui Barbosa, tomando
como pardmetros trés Estados de exceléncia pelos resultados alcancados, a
saber, Inglaterra, Estados Unidos e Austria foi assertivo em dizer que:

O ensino do desenho, pois segundo o concebemos deve comecar na
escola elementar, entre as criancas de 7 anos, pelo método inglés, que
se estenderd até 4 escola do segundo grau, a escola média, onde se prin-
cipiard a professar, pelo sistema austriaco, o desenho elementar gra-
duado (BARBOSA, 1946, p. 169).

Tudo isso, tendo em vista que:
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De Rui Barbosa a Ferdinand Buisson 327

[...], longe de se oporem, e excluirem, sdo, pelo contrario, complemen-
tos um do outro, constituindo o programa inglés o curso do desenho
elementar preparatério, o tirocinio preliminar ao desenho elementar
propriamente dito, ao desenho elementar graduado, cujo plano tem
o seu diretdrio judiciosamente compendiado no livro de Grandauer
(BARBOSA, 1946, p. 169, grifos do autor).

Ao comparar a nossa educagdo com a dos paises mais avan-
cados, por meio de assombrosos dados estatisticos de demanda so-
cial, cultural e politica, Rui Barbosa sinaliza o sucesso de paises como
Alemanha, Inglaterra, Estados Unidos, Franca, em relacdo aos métodos
e aos processos intuitivos de ensino. Nio deixou de negar sua preten-
sdo de ver isso acontecer no Brasil j4 que “entre nés nada ainda se fez,
para prover de remédio a este atrofiamento sistemdtico das faculdades
humanas por meio da educacio, que as devia fertilizar, e desenvolver”
(BARBOSA, 1946, p. 198-199). Seriam as licdes de coisas, genuina-
mente praticadas, a reagdo contra esse tenebroso passado que ainda
oprimia os brasileiros, tendo em vista que toda pedagogia moderna
clamava contra os vicios do ensino vulgar baseado na memorizacio e
na observagio sem reflexdo. Certamente “da nossa escola popular, es-
crava e vitima da rotina” estava “proscrito o conhecimento direto das
coisas, isto é, da realidade sensivel” (BARBOSA, 1946, p. 197).

Atento aos féruns de discussio viabilizados por meio de exposi-
¢Oes, conferéncias, congressos e exposi¢cdes pedagbgicas universais e inter-
nacionais, Rui Barbosa concede em seu relatério um espago importante para
esta temdtica. Em outras palavras, para a elabora¢io do capitulo “Li¢ées de
coisas. Método intuitivo”, tomou como pardmetros dois importantes estudos
de Ferdinand Buisson: Rapport sur l'instruction a U'Exposition Universelle de
Philadelphie en 1876 e, Conférence sur l'enseignement intuitif faites aux ins-
tituteurs délégués a lexposition Universelle de 1878. Essas sdo as obras que
tomamos como referéncia no tépico seguinte, na tentativa de identificar
elementos da apropriacdo efetuados por Rui Barbosa, com destaque para
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elementos de aproximacio e distanciamento entre um modelo estrangeiro
e o prescrito para o cendrio brasileiro da época.

Ferdinand Buisson e o método intuitivo: uma apresentagao

De acordo com Loeffel (2013), coube a Ferdinand Buisson (1841-
1932), em 1875, a tarefa de registrar as ideias pedagdgicas, que mundial-
mente estavam sendo discutidas, e compor um relatério (rapport) o qual
sinalizasse o quadro educacional vigente na Franc¢a em rela¢do aos demais
paises. Designado membro da comisséo oficial da Exposi¢do Universal de
Viena de 1873 e, tomando essa exposicdo como ponto de partida de um
longo combate contra as praticas habituais da escola, se elaborou o cha-
mado Rapport sur l'instruction primaire a U'Exposition Universelle de Vienne
en 1873. Mais tarde, fez parte da redagio do Rapport sur l'instruction pri-
maire a I'Exposition Universelle de Philadelphie en 1876, organizado por te-
mas e autores. E em seguida, da Conférence sur l'enseignement intuitif, faite
aux instituteurs délégués a I'Exposition Universelle en 1878, no cargo que
ocupara, na época, de inspetor geral da instrugio publica.

Ferdinand Buisson foi aos poucos ganhando destaque tanto
no campo intelectual quanto no administrativo, e em 10 de fevereiro de
1879, o entio ministro da Instrucdo publica Jules Ferry nomeia-o a dire-
¢do do ensino primario®, argumentando sé-lo “j4 uma personalidade cujas
competéncias em matéria de pedagogia sio reconhecidas” (LOEFFEL,
2013, p.24). Para Ubrich (2014), é neste momento que Ferdinand Buisson
assegura a promog¢io do método de ensino intuitivo, cuja temdtica torna-
va-se largamente reconhecida na Franca, a partir de 1875, por conta do
destaque dado no relatério da Exposicdo Universal de Viena e, que se es-
tenderia até os vinte primeiros anos do século XX. Desse modo, “o método
intuitivo aparece como o grande affaire do momento” (UBRICH, 2014, p.

5 Ferdinand Buisson permaneceu neste cargo durante dezessete anos, de 1879 a 1896. Ao longo
desse periodo, acabou conhecendo quatorze ministros.
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17, grifo nosso). Ainda nessa mesma época, o autor engaja-se na direcao
e publica¢io de uma produgio enciclopédica disciplinar e sistematizada
chamada Dictionnaire de pédagogie, com duas edi¢des: a primeira divulga-
da entre os anos de 1878 e 1887 e, a segunda, publicada cerca de trinta
anos depois em 1911.

De acordo com Ubrich (2014), o método intuitivo de Ferdinand
Buisson promoveu uma mudanca no status do mestre, do aluno e dos sa-
beres a serem transmitidos e em 1875, apresentou pela primeira vez o
termo Método intuitivo, este ocupou de pronto a mostrar o que estava
entendendo por método. Partindo da observacio de que método e pro-
cessos sdo duas nogbes que eram confundidas no espirito dos mestres,
Ferdinand Buisson procurou mostrar ao leitor o que estava defendendo
como método intuitivo da época.

Para isso, etimologicamente, definiu método da seguinte forma:
“este termo, formado de uma palavra grega cuja raiz significa via, designa
o conjunto de vias e meios adotados, de uma maneira expressiva e refle-
tida, para realizar uma obra qualquer, para realizar um bom empreendi-
mento” (BUISSON, 1888, p. 1898, grifo do autor). Explorando um pouco
mais esta questio, Ferdinand Buisson afirma que, préprio de um ser ca-
paz de raciocinar, ter um método implica saber justamente aonde se quer
chegar pela escolha consciente do melhor caminho. Responsavel, na edu-
cagdo, por esta escolha “o professor estara cuidando de suas criancas, do
pais e dele mesmo” (BUISSON, 1888, p. 1899). Como condi¢io necessaria
para o sucesso, nessa escolha tracaram-se regras a serem seguidas.

Proceder com método, na instrugio, é de uma parte, decidir ap6s mui-
ta reflexdo quais coisas devem ser ensinadas e em que ordem, e de ou-
tra parte escolher e observar, por cada matéria de ensino, a ordem e a
forma pelas quais as coisas devem ser apresentadas a crianca para ser
mais rapido e melhor assimiladas pelo seu espirito [...]. O que significa
o método, em uma palavra, significa antes de tudo um sistema de prin-
cipios racionais e de regras gerais (BUISSON, 1888, p. 1899).
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Nio se trata, como Buisson mesmo diz, de “receitas puramente
empiricas” (BUISSON, 1888, p. 1899). Desse modo, ele resume as prin-
cipais regras do seu método em: seguir a natureza, isto é, a ordem natu-
ral do desenvolvimento; fazer a crianca pensar de acordo com sua idade;
conduzir progressivamente o espirito do conhecido para o desconhecido;
assegurar que as coisas sejam apresentadas a crian¢a numa ordem enca-
deada e mais clara possivel, etc.

Ao fazer um estudo sobre o método intuitivo de Ferdinand
Buisson, Ubrich (2014), em sua anélise, aponta o método entendido
como um conjunto de principios gerais, que de uma parte, permite definir
a educacio e seus fins e, de outra, coloca para os mestres certo nimero
de marcos que indicardo a dire¢do geral a ser tomada quando se trata de
aplicar os principios na prética quotidiana da classe (UBRICH, 2014).

Apés apresentar o significado de método, Ferdinand Buisson
trata sobre a intuicio. No verbete “Intuition et méthode intuitive” presente
em seu diciondrio de pedagogia traz um breve apanhado histérico sobre a
origem deste termo na filosofia e na pedagogia. Define etimologicamente
a palavra intuicdo como uma vista, “ndo uma vista sumadria e superficial,
mas a vista que compreende em face e plenamente um objeto, a vista ime-
diata, certa, ficil, distinta, e que se exerce por assim dizer num s6 olhar”
(BUISSON, 1888, p. 1374). Segundo Ferdinand Buisson, na linguagem
corrente da filosofia e da pedagogia alem3, intui¢io (Anschauung) é to-
mada num sentido exclusivo, limitada somente a percepcio sensivel, ndo
significando outra coisa, pela maioria dos mestres, que o ensino pelo sen-
tido e essencialmente o ensino pelo aspecto. Compreende a intui¢do como
“um ato da inteligéncia humana, o mais natural, o mais espontaneo de
todos, este pelo qual o espirito compreende uma realidade, constata um
fenémeno, vé de alguma forma num golpe de vista uma coisa que existe
nele ou fora dele” (BUISSON, 1888, p. 1375). Em mais algumas palavras,
podemos dizer que a intui¢do era, para ele, algo espontaneo e imediato
que se formava a partir do mais simples olhar.

O autor identificava a intui¢cio em trés tipos distintos, mas com
as mesmas caracteristicas essenciais, a saber: a intuigdo sensivel, que se faz
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pelos sentidos; a intuicdo mental (ou intelectual) propriamente dita, que se
exerce pelo julgamento sem intermédio nem de fenémenos sensiveis, nem
da demonstracdo de regras; e a intui¢do moral, que se destina ao coragido e
a consciéncia. Esses trés tipos de intui¢do sdo reconhecidos unicamente
como uma opera¢io intelectual (BUISSON, 1880). Ao dar ao método in-
tuitivo um sentido mais largo, ndo consistindo na aplicagdo de qualquer
processo, “mas na intencio e no habito geral de fazer agir, de deixar agir o
espirito da crian¢a em conformidade com o que chamamos a todo tempo
de instintos intelectuais” (BUISSON, 1880, p. 333). Ferdinand Buisson
reconhece que a educa¢io comeca pelos sentidos, todavia, ndo é suficiente
para dar conta do complexo processo do Método intuitivo, pois este pode
continuar generalizando-se cada vez mais.

Ou seja, “a educagio dos sentidos e a educagio pelos sentidos é o
come¢o do ensino intuitivo, mas é preciso que ele se aplique, em seguida,
aos exercicios de inteligéncia, aos atos do julgamento” (BUISSON, 1880,
p- 348). Para Ferdinand Buisson, nio se limitava somente ao ensino dos
olhos ou ao ensino pelo aspecto. Para este, 0 método intuitivo era a alma
de todos os programas, principio inspirador do ensino primario, com pa-
pel importante em toda matéria. Sua defesa estd fundada na natureza
humana e, mais particularmente, na natureza infantil.

E nesse sentido, que Ferdinand Buisson confere s licées de coisas
um importante destaque. Afirmando sé-las capaz de formar um exercicio
distinto no ensino elementar, a licdo de coisas era, para este reformador,
a aplicacdo mais ordinédria do método intuitivo dentro da ordem sensivel.
Tinha entdo como objetivo “ensinar as criancas antes de tudo a observar as
coisas; depois a nomea-las; e enfim a compara-las” (BUISSON, 1880, p. 336).
Isto é, “alicdo de coisas é precisamente o exercicio imaginado para desper-
tar e agucar o sentido da observagéo [...] ela nos coloca em presenca das coi-
sas, nos forca a ver, a tocar, a distinguir, a mesurar, a comparar, a nomeat,
a conhecer” (BUISSON, 1880, p. 339). Sobre esse sentido da observacio,
Ferdinand Buisson afirma que, “a faculdade de observar nio é somente o
fato de olhar, mas de gravar na memoria, de comparar e de refletir para tirar
as conclusoes que sio verdadeiras” (BUISSON, 1880, p. 338, grifos do autor)
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em favor da memoria, da atencio e do raciocinio. Nesse sentido, recomenda
como processo o uso da observagdo pelos olhos e pelo espirito. E, para isso
cita dois sistemas: de um lado, a licdo de coisas como um exercicio 4 parte,
tendo sua hora reservada no programa e, de outro, colocada em todo lugar
e em tudo, isto é, inseridas em todo o programa (BUISSON, 1880).

Criticou a licdo de coisas entendida como um inventéario ou
um catdlogo de determinadas rubricas contendo certo numero de res-
postas secas para questdes sem interesses. Reagiu, dessa maneira,
contra os abusos causados por pretensiosos exercicios de intui¢do, em
que nio existia nada de intuitivo, pois se caracterizavam pela auto-
matizacdo do pensamento e da fala das criancas, ao invés de fazé-las
aprender a falar, a julgar, e a olhar com prudéncia e discernimento.
Neste momento citou Madame Pape-Carpantier, que procurou fazer
da licdo de coisas francesas uma licio viva, falada e pensada. E assim,
longe dessas licbes serem uma série de questdes numeradas e, de uma
“receita para pensar artificialmente” (BUISSON, 1880, p. 342), o in-
vestimento deveria ser feito numa questio viva, precisa, clara provo-
cando uma resposta parecida. Desse modo, julgava interessante que o
estudo de tais licoes fosse feito fora do ambiente de sala de aula. Para
isso, sugeriu um dia de licdes de coisas em um museu, um estabeleci-
mento industrial, um monumento histérico ou em um passeio topo-
grafico, uma caca aos insetos e as plantas, etc.

Sobre o ensino do Desenho, Ferdinand Buisson desejou que ne-
nhum aluno saisse da escola priméaria sem ter o olho e o toque senio infa-
liveis ou a0 menos perfeitamente exercidos para estas medi¢ées intuitivas
(como larguras, distancias, superficies, pesos e volumes). Conforme o au-
tor, esta seria uma das condi¢cdes importantes para a expansdo do ensino
desta matéria escolar nas escolas francesas.

Outra importante recomendagdo do pedagogo Ferdinand Buisson
consistiu em compreender em que légica deveria ser adequada a crianga.
Para ele, existiam duas légicas: a 16gica natural, que é a logica da crianca e
a logica reflexiva e sdbia, a do adulto. Comentando ser mais familiarizado
com a segunda, cita alguns exemplos. O primeiro deles é acerca do ensino
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de leitura. Nesse caso, o aprendizado comecava com o ensino das letras;
depois seguia pelas combinag¢des dois a dois, trés a trés; em seguida, pelo
estudo das silabas, pelas palavras e, por dltimo, pela construcio das frases.
Segundo ele, essa marcha légica, progressiva, do simples para o composto
era mais evidente para os adultos que para as criangas. Ou seja, fazia me-
nos significado para a crianga os signos (p, a), do que a palavra completa
(papa), ja que para ela, uma letra isolada nédo diz nada, torna-se vazia de
sentido. A crianca precisa de realidades concretas, sensiveis, que possam
ser experimentadas. Ou seja, “para chegar a decompor a palavra em certo
numero de sons figurados pelos signos, seria preciso um trabalho de analise
que a crianga jamais faria e compreenderia. O ponto de partida para ela, o
elemento simples, indecomposével, [...], é, de imediato, a ideia e a palavra
papa” (BUISSON, 1880, p. 350, grifo do autor). Assim, ndo adianta somente
ir do simples para o composto, é preciso, principalmente, progredir do co-
nhecido ao desconhecido. O conhecido é o que estd mais préximo da reali-
dade da crianca, do ambiente de seu convivio pessoal, aquilo que mais lhe
interessa e a permite estabelecer ligagées com outros objetos (como exem-
plo, podemos citar a rua em que ela vive, a sua vila, a sua escola etc.). De
fato, para Ferdinand Buisson uma boa educacio (intui¢io) intelectual pas-
sava por: uma grande forca da abstra¢io; pela vista da coisa por ela mesma,
sem a necessidade de procura-la pelos olhos; pelo poder da reflexdo; pela
unica luz do espirito, o que permitiria a crianca uma inteligéncia alerta, em
pleno exercicio, em pleno movimento.

Sobre seu terceiro assunto, a intui¢io moral, argumenta que é
aplicdvel tanto a educagdo moral e religiosa, de uma parte, quanto a edu-
cac¢io social e civica, a educacio do cidadio, de outra. Em suma, varias sdo
as recomendagdes para o modelo de ensino intuitivo que deva ocupar as
escolas primadrias e toda a inteligéncia das criancas.

Essa forma de pensar, reivindicada pela defesa do ensino popu-
lar no qual o dominio da instru¢io primaéria deveria considerar tudo que
é intuitivo, tinha como premissa mais importante desenvolver o homem
por inteiro em suas capacidades naturais e espontineas, sejam elas, do
coracio, da inteligéncia, do bem e do bonito.
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Licdo de coisas: elemento de aproximagao ou distanciamento
entre Rui Barbosa e Ferdinand Buisson?

Segundo a interpretacio de Rui Barbosa, o ensino popular deveria
pautar-se numa instrucio capaz de ser prazerosa tanto para o professor quanto
para o discipulo. A crian¢a deveria ser atraida pela curiosidade interior e pela
observagio dos fatos que a rodeia, na busca pelo prazer e curiosidade de conhe-
cer. Ou seja, “a aplicagdo da memoria aos compéndios e a introdugido mecanica,
no entendimento infantil, de palavras correspondentes a realidades estranhas
a observac¢io dos alunos asfixiam, na primeira infincia, ou debilitam para sem-
pre, as faculdades criadoras da inteligéncia humana” (BARBOSA, 1946, p. 209).

Para isso, a educa¢io dos alunos nio poderia estar fundamental-
mente subordinada & memorizac¢do, aquele ensino “vio, abstrato, morto,
de palavras, palavras e sé palavras” (BARBOSA, 1946, p. 199), retroagindo
as capacidades humanas. Tais indicativos destacados por Rui Barbosa res-
soavam nas afirmagées de Ferdinand Buisson (1880). Para esse pedagogo
francés “essa preguica das faculdades de observacio, que, contraida desde
a infancia, se converte em nés, numa segunda natureza’, essa ‘incuriosida-
de, verdadeira ferrugem da inteligéncia™ (BUISSON, 1878 apud BARBOSA,
1946, p. 211). A solugio era partir de dados concretos, do conhecimento
direto das coisas, de uma realidade totalmente sensivel. Isto é, era preciso
educar o menino como a natureza educou o ser humano e reconhecer nos
sentidos o instrumento fundamental da educa¢io humana. Assim,

[...] este esboco compreende, [...] a histéria natural, a ginastica, a educa-
¢do Otica e acUstica, a astronomia, a geografia, a cronologia, as matemd-
ticas, a musica, a gramdtica, rudimentarmente acomodadas a infancia,
mediante a intuicdo direta da realidade, a considera¢io imediata da na-
tureza, a observacio e pratica das coisas (BARBOSA, 1946, p. 203 - 204).

Citando importantes precursores do método em destaque, como
Bacon, Comenius, Pestalozzi e Froebel, Rui Barbosa argumenta que as li-
¢oes de coisas, previstas por esses espiritos e, levadas a um alto grau de
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desenvolvimento no método froebelianno, “sio hoje abracadas e exigidas,
como ponto de partida de todo o ensino, em todos os paises adiantados e
por todos os pedagogos eminentes” (BARBOSA, 1946, p. 206). Em parti-
cular, para o incansével politico Rui Barbosa (1946, p. 204) a grande con-
tribuicdo de Pestalozzi e Froebel esteve pautada “na teoria pedagégica da
cultura do género humano pela familiarizagdo do espirito com a natureza”.

Dessa maneira, a importéncia das licdes de coisas far-se-ia tam-
bém no cultivo das faculdades perceptivas, as quais possibilitariam ao
aluno assimilar ao espirito a arte de observar e encontrar, diante de cada
objeto, a palavra apropriada e, achar diante de cada palavra, na inteligén-
cia, a concepgdo da realidade correspondente (BARBOSA, 1946).

Portanto, vale aqui destacar o entendimento de Rui Barbosa so-
bre licao de coisas:

A ligéio de coisas ndo é um assunto especial no plano de estudos: é um mé-
todo de estudo; nio se circunscreve a uma se¢io do programa: abrange o
programa inteiro; ndo ocupa na classe, um lugar separado, como a leitura,
a geografia, o calculo, ou as ciéncias naturais: é o processo geral, a que de
devem subordinar todas as disciplinas professadas na instrugio elemen-
tar, [...], pois a licdo de coisas nio se inscreve no programa; porque cons-
titui [sic] o espirito dele; ndo tem lugar exclusivo no horério; preceitua-
-se para o ensino de todas as matérias, como o método comum, adaptdvel
e necessdrio a todas (BARBOSA, 1946, p. 214-215, grifos do autor).

Pelo exposto, Rui Barbosa acredita que li¢io de coisas é um mé-
todo de ensino que deveria abranger as diferentes matérias de ensino.
Mais ainda, “alicdo de coisas, portanto, segundo a reforma, ndo acrescen-
ta ao plano escolar um estudo adicional; impde-lhe a aplicacio ampla, com-
pleta, radical de um novo método: o método por intuigdo, o método intuitivo”
(BARBOSA, 1946, p. 215, grifos do autor). Ou seja, para o autor licdo de
coisas e método intuitivo significavam a mesma coisa.

Diferentemente de Ferdinand Buisson que, apesar de afirmar a
existéncia das ligdes como exercicio a parte e, por outro lado, aplicada em
tudo, recomendava a sua ndo degeneragdo em uma licio de palavras, isto é,

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 16, n. 48, p. 321-338, maio/ago. 2016

335



336 SANTOS, I. B.; GUIMARAES, M. D.

uma licio sobre os objetos, como meros exercicios; Rui Barbosa via nas licées
de coisas, o préprio nicleo do método intuitivo, chegando & conclusio de que
tanto o Desenho quanto a Gramética poderiam ser ensinadas pela intui¢io.

Consideragées finais

O exame efetuado em rela¢io a proposta de Rui Barbosa e a de
Ferdinand Buisson permite afirmar que ambos intelectuais buscavam um
caminho para a modernizacgio de ensino. A defesa era para que o aluno
fosse atraido pela curiosidade interior e pela observa¢io dos fatos que
os rodeavam, na busca incessante pelo prazer em aprender. Ao que tudo
indica, foi desse modo que Rui Barbosa parece ter se aproximado do pro-
posito de modernizagio de ensino visto em Ferdinand Buisson, vendo,
na implantacio do método intuitivo, a “salvacido” da escola e a saida para
os males da educa¢io. Vale ressaltar, que com um sentido diferenciado
para a escola primdria francesa da Terceira Reptublica (1870-1940), pois
Ferdinand Buisson acabou sendo responsavel por organizar uma revolu-
¢do na forma de apresentar a escola, os saberes e os métodos de ensino.

Para este artigo foi priorizado um dos elementos fundamentais
de qualquer ensino: o método. E, mais precisamente, o Método Intuitivo ou
Licoes de Coisas, com o objetivo de caracterizar o ensino de Desenho. A ten-
tativa foi compreender de que forma Rui Barbosa se apropriou desses con-
ceitos escritos para a Franca a partir da leitura, sobretudo, dos trabalhos de
Ferdinand Buisson. Este, embora reconhecesse que é pelos sentidos que a
educacdo comegava, teve clareza de que isso nio era suficiente para dar conta
do complexo processo que é o método intuitivo. Assim, acrescentou ao cara-
ter concreto das aprendizagens, da iniciativa espontanea da crianga e o res-
peito & natureza infantil, trés dominios pelos quais se exercem os sentidos, o
julgamento e a moral, sdo eles: a intuicdo sensivel, a intelectual e a moral. Este
talvez seja o maior diferencial de sua pedagogia em relacdo as outras.

E foi entendendo o ensino do Desenho como chave importante
no processo de moderniza¢io e para o crescimento técnico e industrial
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de muitos paises, no findar do século XIX, que Rui Barbosa, definiu que
o Desenho tinha como finalidades proceder a escrita, servir de auxilio
a geometria, dentre outras especificidades. De modo geral, o ensino do
Desenho pelo método intuitivo recomendado por Rui Barbosa partia da
copia de modelos simples, progredindo em dire¢do aos desenhos de me-
moria e de inven¢do que dessem garantia de uma exatiddo e seguranca,
por conta do adestramento da mio e do tracado espontineo do olhar.

Constatou-se que tanto Ferdinand Buisson quanto Rui Barbosa
estdo em consonincia se referindo ao método intuitivo como um funda-
mento para o ensino. Porém, enquanto Ferdinand Buisson entende método
intuitivo e Li¢bes de coisas como situa¢des diferentes, para Rui Barbosa as
Licoes de coisas era o préprio método intuitivo cujo ensino pratico e atil do
Desenho deveria ser ensinado por esse processo. Um ensino pratico e utili-
tario do Desenho, segundo Rui Barbosa, deveria estar a servico da arte, da
indtstria e do ensino primdrio para escolariza¢io dos alunos.

Dito de outra forma, mesmo tendo constatado que a proposta
de Ferdinand Buisson para o método tinha por finalidade formar o ho-
mem, o cidadio consciente e critico para a nova sociedade francesa da
época, ainda se faz necessario buscar compreender as apropria¢ées efe-
tuadas por Rui Barbosa em rela¢io a outros modelos estrangeiros, antes
de caracterizar o modelo prescrito por esse intelectual para o ensino pri-
mario brasileiro, para que possamos caracterizar o ensino de Desenho.
Ou seja, essa é uma temadtica que exige uma continuidade de investiga¢io.
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