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Os saberes para ensinar matematica e

a profissionaliza¢ao do educador matematico

The knowledge to teach mathematics and

the professionalization of mathematics educator

Wagner Rodrigues Valente”

Universidade Federal de Sdo Paulo, Campus Guarulhos, SP, Brasil

Resumo

Este texto analisa os saberes na formagdo de professores. Em especifico, da formagado
matematica tanto para os futuros docentes do Ensino Fundamental como para aqueles do
Ensino Médio, considerando a terminologia atual do sistema escolar brasileiro. Na anali-
se, o texto apoia-se nos estudos que vem sendo desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa
em Histéria das Ciéncias da Educagdo (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Suica.
Buscar-se-a mostrar que a profissionalizagdo do educador matematico, em contraposi¢do
ao professor de matematica, tem na “matematica para ensinar” sua referéncia constituti-
va. A base empirica do estudo leva em consideragdo pesquisas relacionadas a histdria da
educagdo matematica brasileira, em especial, a década de 1930, em que teve destaque as

acoes do professor Euclides Roxo.
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Palavras-chave: Saber a ensinar. Saber para ensinar. Euclides Roxo. Educagdo matematica.

Abstract

This paper analyzes the role of knowledge in teacher training. In particular, it deals with
the mathematical training both future teachers of Ensino Fundamental (elementary
school) as those of Ensino Médio (high school), considering the current terminology of the
Brazilian school system. In the analysis, the text builds on studies that have been developed
by the Research Team in the History of Educational Sciences (ERHISE), University of Geneva,
Switzerland. Search It will show that the professionalization of mathematics educator,
in contrast to the math teacher, has the "math to teach" its constitutive reference. The
empirical basis of the study takes into account research related to the history of Brazilian
mathematics education, especially the 1930s, which had highlighted the actions of Euclides

Roxo teacher.

Keywords: Knowledge to teach. Knowledge for teaching. Euclides Roxo. Mathematics

education.

Resumen

Este trabajo analiza el papel del conocimiento en la formacion del profesorado. En
particular, se trata de la formacién matemdtica tanto a los futuros maestros de la escuela
primaria como los de la escuela secundaria. En el andlisis, el texto se basa en estudios
que han sido desarrollados por el Equipo de Investigacion en Historia de la Ciencias de la
Educacion (ERHISE), Universidad de Ginebra, Suiza. Mostrard que la profesionalizacion del
educador matemdtico, en contraste con el profesor de matemdticas, tiene la "matemdticas
para ensefiar" su referencia constitutiva. La base empirica del estudio toma en cuenta
la investigacion relacionada con la historia de la educacion matemdtica brasilefia,
especialmente la década de 1930, que se habia puesto de relieve las acciones del profesor

Euclides Roxo.

Palabras clave: Saber a ensefiar. Saber para ensefiar. Euclides Roxo. Educacion matemdtica.
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Introdugao

Por certo, ja vem de longa data a discussdo sobre a formacio
de professores. No entanto, ao que tudo indica, somente em décadas re-
centes tal tema problematiza, especificamente os saberes de formacédo
do professor de matematica. H4 uma unica matematica a constituir essa
formac¢io? Ou para licenciandos, para bacharéis e matematicos deve ser
considerado que ha diferentes matematicas? No dmbito da Educacido
Matemdtica, ao que parece, as pesquisas consideram a existéncia de dife-
rentes matemadticas’. Porém, mesmo advogando a existéncia de diferen-
tes matemadticas, permanece uma esséncia, um saber matemdtico unico
que sofrera diferentes atribui¢ées de significado a depender do usudrio ao
qual é destinado esse saber. A distin¢cio nio é, portanto, em termos da ob-
jetivacdo de diferentes saberes matemadticos, em termos epistemolégicos.
E, neste caso, tudo indica que se estabelece uma hierarquia: a matematica
dos matematicos e as demais, a depender do uso que é feito dessa mate-
matica dos matemadticos...

Este texto tem por objetivo enfatizar os saberes matematicos
que formam o professor de matemadtica, em termos da constituicio de
um novo profissional: o educador matematico. E, neste caso, considera
que no processo histérico constituem-se saberes matematicos de dife-
rentes naturezas, evidenciando status epistemolédgicos préprios. Para tal
propésito, este estudo langa mao de sistematizacdes tedricas do Grupo
ERHISE?. Ser4 por meio da caracteriza¢do dos “saberes a ensinar” e dos
“saberes para ensinar” que, por hipétese de trabalho, melhor poderia ser
caracterizada essa nova profissio docente: a do educador matemaético.
Desse modo, cabe a interroga¢do: como se constituem a “matemdtica a
ensinar” e a “matematica para ensinar”? Discutida essa caracterizacdo de
saberes, buscar-se-4 mostrar que a profissionalizacio do educador mate-
matico tem na “matemaética para ensinar” sua referéncia constitutiva.

1 Leiam-se, por exemplo, os estudos de Moreira; David (2005) e Santos; Lins (2016).
2 Para maiores informagdes sobre esse grupo de pesquisa veja-se: https://cms.unige.ch/fapse/SSE/
erhise/
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O saber a ensinar e o saber para ensinar

A discussio sobre a formac¢io de professores envolve desde os
primeiros tempos, em que era pensada a sua institucionaliza¢io, no cur-
so do século XIX, os saberes especificos para a profissio de ensinar. Que
saberes deveriam possuir os profissionais da docéncia? Anélises sobre a
organizacgdo desses saberes mostram proximidade dos processos de sua
elaboragio em diferentes paises (BORER, 2009). Tais andlises tém sido
sistematizadas pela Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da
Educacio (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Suica. O que elas
revelam? Que as dindmicas de constitui¢io dos saberes para a formagio
de professores no nivel primdrio (os primeiros anos escolares) e do nivel
secunddrio (os anos escolares compreendidos p6s-ensino primario e pré-
-ensino universitario) ligam-se & compreensio

de como se articulam de um lado os saberes constitutivos do campo
profissional, no qual a referéncia é a expertise profissional (saberes
profissionais ou saberes para ensinar); e, de outro, os saberes ema-
nados dos campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disci-
plinas universitdrias (saberes disciplinares ou saberes concernentes
aos saberes a ensinar) (BORER, 2009, p. 42, grifo da autora, tradugéo
nossa).

Para além disso, em termos de andlise da constitui¢io dos sa-
beres para a profissdo docente, ha que se ter em conta nessas dinamicas,

[...] as tensbes em jogo nas instancias que contribuem de diferentes
maneiras para definir esses saberes considerando: a profissdo de pro-
fessor e as associa¢bes/sindicatos que a representam; a administra-
cdo escolar (departamentos de instrucio publica, servicos de ensino
primério, secunddrio, superior); as faculdades universitarias (com as
disciplinas de referéncia do ensino e da pedagogia/ciéncia(s) da educa-
¢d0) (BORER, 2009, p. 43, traducio nossa).
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Em termos dos saberes especificos para ensinar, os saberes para
a profissdo da docéncia, tendo em conta o nivel primadrio, o da formagéo
de professores primarios, historicamente tem-se dois modelos: o das es-
colas normais e o das escolas de nivel superior que formam professores
para atuarem nos primeiros anos escolares.

As escolas normais oferecem uma formacio tanto geral como
profissional. Logo, a formacido geral refere-se a um leque de disciplinas mi-
nistradas em nivel secundério; j4 a formacio profissional liga-se a uma di-
minuta insercio de saberes vindos das cadeiras das ciéncias da educacio,
sobretudo, a cargo do diretor escolar, uma espécie de mentor pedagdgico do
trabalho. No entanto, com o passar do tempo, se ampliam os cuidados com
a formacio profissional, surgindo rubricas especificas para isso. No caso da
formacdo realizada no nivel superior tem uma nitida separacio entre os
saberes de formagio geral e aqueles profissionais. Considerando os saberes
de formagio geral, eles sdo ministrados no curso secundario; assim, a for-
macio em nivel superior, lancando mio das ciéncias da educacéo, e suas ca-
deiras disciplinares, encarrega-se dos saberes profissionais (BORER, 2009).

Do ponto de vista do que mais interessa a esta sintese — tratar
da evolugdo dos saberes envolvidos na formacio de professores — cabe
verificar as diferencas de trajetéria desses saberes de acordo com cada um
dos modelos: normal e superior. Levando em conta a formacdo dada pelas
escolas normais ao longo do tempo, ampliando os estudos, o namero de
anos de formagdo, com dominio dos saberes de formacido geral dada pelas
disciplinas escolares, mesmo que, com o passar dos anos tenha-se uma
inser¢do progressiva dos saberes profissionais, dos saberes para ensinar.

A andlise da formacio de professores para os primeiros anos
escolares, realizada no nivel superior, mostra que os saberes para o exer-
cicio docente se afirmam a partir de uma base de formagdo de cultura
geral dada nos estudos secundarios, sendo a formacéo profissional dada
pelos estudos pedagégicos. Neles estdo presentes os saberes para ensinar,
sobretudo nos ensinos de pedagogia tedrica e pratica, psicologia, ciéncias
da educagio, aos quais se ligam também as didaticas e metodologias das
diferentes disciplinas escolares.
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Como resultado dessa analise constata-se que

[...] 0 modelo superior é mais favoravel ao desenvolvimento de saberes
para ensinar no seio das formagdes para o ensino; o modelo normal se
encontra sob tensdo entre a missio de assegurar a melhor formacéo
geral possivel e sua vocagdo profissional. E essa tensio, que se nota
cada vez mais ao longo do tempo, com o aumento das exigéncias re-
lativas ao nivel de instrucio dos professores do primadrio, leva regu-
larmente as escolas normais ainda mais para uma formacio geral em
detrimento da formagdo profissional (BORER, 2009, p. 45 grifos da
autora, tradugéo nossa).

No que toca o ensino secundario observa-se, praticamente, a
inexisténcia de uma formacéo profissional para esse nivel de ensino até o
final do século XIX. No entanto,

desde o inicio do século XX, os departamentos de instrucdo publica,
as associagdes de professores e mesmo as congregacdes religiosas rei-
vindicam a inclusio de saberes para ensinar e de experiéncias praticas
para aperfeicoar as qualificacdes dos professores do secundario. Aulas
metodolégicas/didaticas especificas e, em seguida os exercicios prati-
cos sdo organizados no quadro dos certificados de aptidio ao ensino
secundério que sio pouco a pouco criados em todas as faculdades das
universidades [...] (BORER, 2009, p. 45, tradu¢io nossa).

Ao contrario do que se possa imaginar, essas iniciativas de aper-
feicoamento profissional vindas da inclusio de saberes para ensinar, no
seio da formacio de professores para o ensino secundario, nio tém uma
rota de continuidade, sobretudo, pela autonomia das universidades, que
se embatem com demandas de entidades a ela externas (secretarias de
educacio, associacdes de professores etc.) e ainda, pelas cadeiras disci-
plinares universitarias “que contestam a legitimidade dos professores de
pedagogia em relacdo a didatica das disciplinas” (BORER, 2009, p. 46,
tradugdo nossa), arrogando para si a produc¢io dos saberes didaticos das
disciplinas as quais se vinculam.
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Nesse contexto, se instala uma outra légica para a formagdo de
professores para o nivel secundario de ensino. Ela legitima a competéncia
aos professores das disciplinas, dos docentes responséveis pelos saberes
a ensinar, como base da formacio docente. A outras instincias caberiam
as discussdes de carater pedagdgico, dadas por faculdades de educacio,
ou mesmo por cursos de formagido continuada sob a responsabilidade de
secretarias governamentais do ensino. De todo modo, as ciéncias da edu-
cacio afastam-se do nucleo formativo docente e o carater de s6lida forma-
¢édo é atribuido aos saberes a ensinar, vindo do campo disciplinar de cada
especificidade cientifica. Tem-se, desse modo que:

[...] os saberes de referéncia sob os quais se fundam a profissio e a
identidade profissional dos professores do ensino secundério sdo, an-
tes de tudo, constituidos por saberes disciplinares ligados aos saberes a
ensinar. Esta referéncia predominante aos saberes disciplinares coloca
um problema para a profissdo do secunddrio, pois & medida que os
saberes se diferenciam, as identidades profissionais dos professores
do secundério se reforcam mais em relacdo aos saberes a ensinar na
sua disciplina do que em relacio aos saberes para ensinar que os reuni-
riam em torno de uma profissio comum de professor do secundério
(BORER, 2009, p. 49, traduc¢io nossa).

Como resultado dessa evolucio observa-se que:

O processo de profissionalizagido dos professores do secundaério é, as-
sim, caracterizado pelo fato de se basear em saberes dos quais a pro-
fissdo participa apenas de modo limitado: os saberes disciplinares sdo
desenvolvidos pela universidade especialmente pelas faculdades de le-
tras, ciéncias e ciéncias sociais; os saberes profissionais aparecem como
orfios de disciplinas de referéncia teoricamente construidas e totalmen-
te reconhecidas pela profissdo (BORER, 2009, p. 51, tradu¢io nossa).

Ao que parece, serd essa orfandade um dos determinantes da
criacdo das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990) no nivel secundario.
Ao longo do tempo, as disciplinas académico-cientificas de referéncia
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existentes no seio das universidades, base da formacio de professores de
ciéncias, de matematica etc., se afastam cada vez mais dos saberes a ensi-
nar na escola secundaria, eles se especializam cada vez mais. Esse proces-
so é acompanhado pela cria¢io de saberes a ensinar que mantém uma au-
tonomia relativa das disciplinas ministradas no curso de formacio dado
nas universidades.

Esta evolugio leva a especializa¢io progressiva da diddtica geral em di-
ddticas especiais ligadas as diferentes disciplinas. Essa perspectiva esta
cada vez mais presente no dmbito da formacio de professores, na in-
tersec¢io dos saberes disciplinares, com os saberes para ensinar e com
os saberes a ensinar (BORER, 2009, p. 53, tradu¢io nossa).

Em sintese, a formacio de professores de niveis primario e se-
cundario, referente aos saberes de sua formacio, difere pelas referéncias
colocadas historicamente. Parte dos professores em formacio para o cur-
so primdrio garante, no nucleo formativo para a profissio, a presenca dos
saberes para ensinar, elaboragdo onde vivamente participam as ciéncias da
educacido. No que diz respeito aos saberes para a formacio dos profes-
sores do curso secunddrio, os saberes para ensinar emergem do préprio
ambito do saber a ensinar.

A matematica: saber a ensinar, saber para ensinar

Vé-se que sistematizacido acima caracteriza os saberes profis-
sionais docentes, considerando-os como tendo duas naturezas: o saber a
ensinar, que mantém vinculo com as disciplinas universitarias cientificas,
com campos especificos do saber produzido fora da escola e constituem
objeto de trabalho do professor; e o saber para ensinar, fruto de elaboragio
histérica do oficio docente, ferramental acionado para melhor realizar o
oficio de ensinar os saberes que a sociedade atribui & escola como sua
funcio institucional.
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Diante dessa elaboragéo tedrica, que melhor possibilita compre-
ender a especificidade profissional docente, cabe a interrogacio sobre os
saberes matematicos, tema deste artigo. Como caracterizar a “matemati-
ca a ensinar” e a “matematica para ensinar”?

Os estudos de Hofstetter; Schneuwly (2009) permitem-nos
avaliar como pouco problemadtica a caracteriza¢io do “saber a ensinar”.
Assentada nas referéncias disciplinares, a formacio do professor de mate-
madtica tem nas rubricas de cunho matematico, da produc¢io decantada ao
longo do tempo por matematicos, sistematizada e organizada em forma
de disciplinas, a sua caracterizacio. Calculo Diferencial e Integral, Algebra
Linear, Vetores e Geometria etc., sdo exemplos da “matematica a ensinar”
que compdem a formacido do licenciado em matematica. Da mesma forma,
Matematica, Desenho, Geometria, entre outros, sio referéncias do saber
matematico presente, a depender da época histérica, na formagdo de do-
centes dos anos iniciais escolares. Constituem a “matemaética a ensinar”
que integra a formagdo do normalista, do pedagogo, do futuro profissio-
nal que ird atuar no atual Ensino Fundamental I. A histéria da formacéo
de professores podera melhor revelar o movimento de transformacio des-
sas disciplinas, do desaparecimento de algumas delas — por exemplo, do
Desenho no caso da formacéo de licenciados e bacharéis em matematica
- do surgimento de outras disciplinas, por exemplo, todo um rol de rubri-
cas matemidticas advindas de um tempo conhecido como estruturalismo
nas ciéncias, na matematica, do bourbakismo, do que Patras (2001) con-
sidera “uma corrente de pensamento dominante tanto do ponto de vista
epistemoldgico quanto da prética do fazer matematico a partir dos anos
19507, que ainda hoje deixa marcas em varias disciplinas matemadticas do
curriculo dos cursos de licenciatura e bacharelado em matematica. O mes-
mo se pode dizer com exemplos relativos & formacio do professor que
ensina matemadtica, por exemplo: o surgimento e o desaparecimento da
rubrica “Sistema de pesos e medidas”; também da disciplina “Estatistica
para a educac¢io” etc. Tais casos mostram, como se disse, o movimento de
transformacao que sofrem os saberes a ensinar, “a matematica a ensinar”.
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Se a caracteriza¢io da “matemadtica a ensinar” parece nio tra-
zer dificuldades maiores, 0 mesmo nio ocorre com a “matemadtica para
ensinar”. Do que trataria tal “matematica”? Haveria sentido denominé-la
“matematica”? Se ela ndo remete aos campos disciplinares, as rubricas sis-
tematizadas no &mbito da produ¢io matemadtica colocada para a formagéo
de professores, quais seriam as referéncias da “matemaética para ensinar”?

Retorne-se, pois, a sistematizacio tedrica que vem sendo ela-
borada pelo grupo suico, pelo ERHISE - da Universidade de Genebra. Os
saberes para ensinar levam-nos a todo um ferramental, a todos os uten-
silios que deverdo ser mobilizados pelo futuro docente para cumprir o
seu oficio de ensinar. Assim, se o “saber a ensinar” constitui o objeto de
trabalho docente, o “saber para ensinar” traduz-se como um saber capaz
de tomar esse objeto constituindo-o como um ensindvel, um saber como
instrumento de trabalho. No entanto, vale ressaltar que essa é uma pers-
pectiva diferente daquelas que levam em considerag¢io o saber a partir
de sua mobilizagdo no fazer pedagégico. Hofstetter e Schneuwly (2009)
afirmam que, ao contrario de tomar os saberes em a¢do mobilizados na
prética pedagégica, a caracterizag¢io dos “saberes para ensinar” envolve
saberes formalizados, objetivados e passiveis de serem estudados na ani-
lise de seu papel nas profissées do ensino e da formagio (p. 18).

A interroga¢io que poderia ser feita, tendo em vista esse alerta
relativo a caracterizac¢io dos saberes que participam da formacio docente
(saber a ensinar, saber para ensinar), refere-se & sua objetiva¢io/siste-
matizacido. Em particular, a pergunta caberia preferencialmente aqueles
saberes considerados como “saberes para ensinar” visto que os “saberes
a ensinar” sistematizam-se e sdo objetivados pela constituicdo das disci-
plinas cientificas de referéncia. Como se constituem e objetivam, pois, os
“saberes para ensinar”? A anélise histérica responde a essa questio. Em
sintese, Borer (2009) avalia que, pelos estudos ja realizados pelo grupo
suico, também em dmbito comparativo ha:

progressivamente a especializacdo de saberes inicialmente incluidos
sob a denomina¢io de “pedagogia geral”, que se transformam em
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seguida em saberes psicoldgicos aplicados a educagido e metodologias/
didéticas - os saberes didaticos se especializam, por sua vez, em fun-
¢do das diferentes disciplinas a ensinar. A estes saberes se misturam
igualmente os aportes das ciéncias contributivas, como as ciéncias
médicas, juridicas e sociais que estio interessadas na educagio e na
crianca e que sio convidadas a participar na formacio de novas profis-
sdes educativas que emergem progressivamente (pedagogia curativa,
orientac¢io profissional e escolar etc.). Assim, se desenvolve um campo
pluridisciplinar das ciéncias da educacio que experimenta um cresci-
mento mais ou menos significativo em funcio das universidades, mas
que se tornou incontornavel ao final do periodo estudado, sobretudo
pela sua contribuicio para as diferentes profissdes do ensino e da edu-
cacido (p. 49).

A citagido revela toda a complexidade que envolve a constitui¢io
e objetivacdo dos “saberes para ensinar”. E esse processo, justamente, liga-
-se A institucionaliza¢io desses saberes. Longe de caracterizar os “saberes
para ensinar” como metodologias, a analise histérica revela a multiplici-
dade de dimensdes presentes na evolucio desses saberes. Esse trato mais
amplo dos “saberes para ensinar” leva-nos a retornar a especificidade da
temadtica aqui tratada: que saberes estdo envolvidos na formagio docente
quando tratamos da Matemdtica? Mais precisamente, como investigar a
evolug¢io dos “saberes para ensinar” matematica, da matematica para en-
sinar? De modo semelhante aos estudos do grupo ERHISE cabera realizar
investigaces histéricas. E essas investiga¢des referem-se aos processos,
dindmicas, apropriacdes e sistematizacdes que podem ser lidas em do-
cumentos como programas de ensino, revistas pedagdgicas, livros e ma-
nuais didaticos, dentre outros. O estudo dessa documentacio num dado
periodo deverd buscar analisar que elementos vio sendo decantados a
partir de relatos de experiéncias, de discursos sobre processos didatico-
-pedagégicos, de orientagdes metodoldgicas, de orientagdes oficiais para
o ensino etc. relativos aos conhecimentos que o futuro docente devera
ter para o ensino de uma dada rubrica matemadtica. A percepg¢io de rup-
turas e permanéncias objetivadas em programas de ensino, por exemplo,
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irdo revelar trajetdrias de organizacio de saberes para ensinar matemati-
ca. Por certo, toda a formacio dita pedagdgica, vinda de disciplinas como
Sociologia da Educacio, Filosofia da Educacio, Psicologia da Educagio,
Histé6ria da Educa¢io dentre outras mais, concorrem para a constituicio
dos saberes para ensinar. Mas, a objetivacdo da “matemadtica para ensi-
nar” deverd ser investigada em nivel mais especifico, nas suas articula¢des
com a “matematica a ensinar”.

Euclides Roxo e a objetivacao de um saber para ensinar matematica

Em meio a essa teoriza¢io, que envolve a caracteriza¢io dos sa-
beres a ensinar e saberes para ensinar, e a necessidade de melhor explici-
tar o significado da “matemadtica para ensinar” caberia um exemplo, vindo
de estudos histéricos que focalizam uma época importante nas discus-
sdes sobre a matemadtica do curso secundario brasileiro e internacional.

Em 1908, na cidade de Roma, matematicos manifestavam preo-
cupagdo com o ensino da matematica. Ea primeira vez que matematicos
reunidos em congresso internacional consideraram ser importante deba-
ter questdes ligadas ao ensino. Ao que parece, de modo inédito até en-
tdo, buscava-se internacionalizar o ensino da matematica. David Eugene
Smith, professor de matematica do Teachers College de Nova lorque,
viu suas intencdes, apresentadas em 1905, finalmente serem acatadas.
Naquele ano, Smith sugeriu a criagdo de uma comisséo internacional para
estudo do ensino de matematica. A comissio foi criada, em Roma, por
ocasido do IV Congresso Internacional de Matemadticos (CIEM, 1908,
p- 446). Fica conhecida por CIEM/IMUK.

Constituida a comissdo, para dirigi-la, foi eleito um comité
central, com a direcdo dos matemdticos Félix Klein, Henri Fehr e George
Greenbhill. Os trabalhos se colocaram em andamento. Em questio, uma
reforma do ensino da matematica.

Euclides Roxo, professor de matematica do Colégio Pedro II,
no Rio Janeiro, — referéncia do ensino secundario brasileiro em meados
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dos anos 1920 — integra a Comissdo de Ensino do Colégio responsével
pela programacio de matematica. O matemadtico propés a Congregacio
do Pedro II uma alteracio radical no ensino de disciplina. O projeto foi
elaborado a partir de vérios “considerandos”. Desde o primeiro, Roxo re-
tomou a discussio internacional sobre moderniza¢io do ensino trazida
pela Alemanha a CIEM/IMUK (VALENTE, 2004).

A nova proposta posta em marcha com o programa do 1” ano em
1929 teve, para o ano seguinte, a ado¢do de um novo livro didatico ado-
tado para o ensino de matemdtica no Colégio Pedro II. A obra foi lancada
por Euclides Roxo ainda em 1929: Curso de Matemdtica. Na capa do novo
didatico, a adverténcia de que o livro tinha sido elaborado de acordo com
os programas atuais do Colégio Pedro II. Roxo escreve um longo Preficio
onde sintetiza sua adesido ao movimento modernizador do ensino de ma-
temadtica, vindo por meio da CIEM/IMUK.

O novo livro didatico de matemadtica teve a finalidade de ob-
jetivar a proposta de modernizacio do ensino no Brasil. A intencdo era
a reestruturac¢io da sequéncia de contetidos a ensinar, visando a fusio
dos varios ramos (aritmética, dlgebra, geometria), até entdo, separados.
De fato, a proposta revela-se muito mais do que uma simples reorgani-
zacdo da matematica escolar do secundario, ela buscou institucionalizar,
a partir do Colégio Pedro II, escola secundaria modelo para todo o pais,
um novo saber docente, um saber para ensinar matemética. Em época de
intensa segmentacio e fragmentacio da pesquisa matemadtica, da consti-
tuicio cada vez mais ampla de subdisciplinas matematicas universitarias,
a proposta de romper com os ramos em separado do ensino (aritméti-
ca, dlgebra e geometria) implicou na fusio deles. Isso em nada teve a ver
com uma corrente de transmissio disciplinar da matematica universitaria
para aquela do curso secundério. A matemadtica universitiria mais e mais
se fragmentava, enquanto que aquela para o ensino secundario buscava
totalidade. Tratava-se de discutir as ferramentas que o professor secun-
dario deveria possuir para o seu ensino. E neste caso, caberia ao docente
saber articular a aritmética com a geometria e a dlgebra. E essa articulacio
produziria um saber para ensinar a matematica. Por certo, a proposta teve
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muitas rea¢des adversas. Dentre elas, reagdes que buscavam preservar o
sentido do espraiamento das disciplinas em nivel universitirio, também
no curso secundario, como as do professor Sebastido Fontes, tenente co-
ronel, professor de matemética da Escola Militar do Rio de Janeiro: “[...]
no estudo da matemdtica, a mistura das partes diferentes em que essa
ciéncia se dividiu, lentamente, especializando-se através dos tempos, para
ministra-los, englobadamente, aos estudantes, me parece uma volta aos
tempos primitivos dessa ciéncia” (FONTES, 1930). Tal reacido pode ser
interpretada como um recha¢o 4 autonomia de um novo saber: a “mate-
matica para ensinar”. Fontes advogou, nos termos da andlise que estamos
empreendendo, a “matematica a ensinar”, sem reconhecer a “matematica
para ensinar”. Pleiteou a continuidade da ligacio e referéncia do ensino as
disciplinas universitarias matematicas.

A nova disciplina escolar surgida com as iniciativas de Euclides
Roxo, nas apropria¢des que fez do movimento internacional, utilizando-
-se de uma conjuntura politica favoravel — a revolu¢do de 1930, dando-
-lhe todo poder e autonomia para transformar as referéncias do ensino
de matematica no curso secundario — constituiu, aquela altura, um passo
importante na trajetdria de elaboracdo da “matematica para ensinar”.

Consideragoes finais

E bastante comum confundir a docéncia em matematica com o
oficio matemitico. O professor de matemética visto como um matemati-
co. Possivelmente, uma das razées pelas quais isso ocorra tenha a ver com
o que se discutiu anteriormente, sobre a evolu¢io da docéncia no ensino
secunddrio: uma ligacdo artificial do profissional da docéncia na escola
bésica com as ciéncias universitarias matemadticas. Certamente a forma-
¢do de professores de matemadtica e professores que ensinam matemati-
ca devera incluir a “matematica a ensinar”. Essa formacio constréi uma
ligacio com a matemadtica disciplinar, em termos da matemadtica que a
sociedade espera que os docentes dominem. Tal matematica é necessdria,

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 51, p. 207-222, jan./mar. 2017



Os saberes para ensinar matematica e
a profissionalizagdo do educador matematico

fundamental, mas nio suficiente ao oficio da docéncia. Longa marcha se
estabelece na construgdo da matemadtica para ensinar. Das pedagogias e
did4ticas gerais, passando pela psicologia, sociologia, antropologia, pouco
a pouco vai sendo constituido um saber que mais diretamente caracteriza
o oficio docente, que lhe confere identidade profissional. Tal saber aponta
para a “matematica para ensinar”. O exemplo histérico trazido a este texto
evocando Euclides Roxo é significativo: os saberes atuais da docéncia enfa-
tizam a necessidade da articulacio dos aspectos numérico, algébrico e geo-
meétricos na aprendizagem da matematica. Decantou-se ao longo do tempo
tal saber para ensinar, tal matemadtica para ensinar. E na evolu¢io desse
saber mais e mais firma-se a identidade do educador matematico, no con-
traponto ao professor de matematica: o primeiro revela-se no dominio da
matemadtica para ensinar, em sua articulacio com a matemaética a ensinar; o
segundo, ndo reconhece a matematica para ensinar, advoga a existéncia de
uma Gnica matemdtica para a formacio dos futuros docentes.
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