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Resumo

As condigdes societarias, hoje, mostram-se multifacetadas e heterogéneas, e, por isso,
mais complexas. Pensar e fazer a formagdo de professores envolve considerar condiges
situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa formagdo, considerar os porqués, o
para qué e o para quem ela é realizada, assumindo compromissos éticos e sociais. Levando
em conta isso, o artigo propde inicialmente visitar o cendrio que se nos apresenta hoje na
sociedade em geral, e, na educagdo no Brasil como ponto de partida para uma reflexdo
sobre como se realiza essa formagdo e seus efeitos fundamentando a necessidade de mu-

dangas radicais nesse processo formativo.

Palavras-chave: Sociedade complexa. Formagdo de professores. Agdo docente. Educagdo
escolar.
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Abstract

Society today is a complex matter because social situations are a multifaceted phenom-
enon. Education is an action made in a society and so we may consider the scenery where
she is realized. Teachers education may be developed in attention of the settings in which
they are realized, taking in account questions of ethics and social compromises. So, in this
article propose to bring data of the educational situation in Brazil and the way we form

teachers and point problems that researches point out.

Keywords: Complex society. Teachers education. Education works. School education.
Resumen

Este articulo reflexiona sobre la situacion de la educacion en Brazil y la situacion de la
formacion de docentes para la educacion bdsica, com base en resultados de investigacio-
nes. Considera la complexidad de la sociedad hoy e la necessidad de compromisos éticos y
sociales en esta formacion. Pensar y hacer formacion de docentes necessita considerar el

escenario social atual e definir porque hacer ésta formacion.

Palabras clave: Sociedad complexa. Formacion de docentes. Professores. Educacion en la

escuela.

Introdugao

Pensar e fazer a formacdo de professores envolve considerar
condicdes situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa formacao,
considerar os porqués, o para qué e o para quem é realizada essa forma-
¢do, assumindo compromissos éticos e sociais. Considerando isso, pro-
pomos inicialmente visitar o cendrio que se nos apresenta hoje em nossa
sociedade, onde essa formacio e o trabalho dos professores se insere.

Redes educacionais e escolas sdo institui¢des integrantes da so-
ciedade e, como tal, nelas se encontram os mesmos tracos caracteristicos
das dinamicas sociais, ai incluidas tensées e conflitos de uma dada con-
juntura. Vivemos um cendrio social cambiante, onde competitividade e
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individualismos sdo tragos caracteristicos, em que sentimentos de reali-
zagio ou de injustica se constroem, em condi¢des de multiculturalismo,
de novas linguagens e da emergéncia de demandas por justica social e
equidade educacional. Nesta ambiéncia o trabalho dos professores e ges-
tores educacionais se efetiva, a aprendizagem dos alunos se constroi.
Compreender essas condi¢des e seus impactos na educagdo escolar torna-
se uma necessidade para quem busca caminhar na direcio de superacio
de impasses educacionais e impasses sobrevenientes no campo do traba-
lho docente. Dilemas se levantam quanto as formas de compreensio do
momento contemporaneo, sobre condi¢des de exercicio da democracia,
sobre valores, diversidades e sentidos do agir humano, do agir educacio-
nal, do trabalho nas redes escolares. Vivemos tensdes nas propostas e
concretizacdes da formacio inicial de professores, nio sé no Brasil como
em muitos outros paises. Aqui vivenciamos padrdes culturais formativos
arraigados, estruturados em nossa histéria educacional desde os inicios
do século XX, padrdes que se mostram em conflito com o surgimento de
novas demandas para o trabalho educacional, as quais se colocam em fun-
¢do de contextos sociais e culturais diversificados, apds cem anos de tra-
jetdria histérico-social e cultural. Trajetéria essa afetada, em particular,
pelo desenvolvimento de novas formas de comunica¢io e das tecnologias
como seu suporte, e, novas formas de trabalho e de rela¢des produtivas.

No entrecruzamento complexo dessas condi¢cées é que questio-
namentos quanto a formacdo de professores para a educa¢io basica se
colocam: sobre sua relacio com as necessidades sociais e educacionais das
novas geragdes, sua relagdo com perspectivas politico-filoséficas quanto
ao papel da educagio escolar, sobre suas rela¢des e contribuicdes com vi-
sées de futuro, e, mesmo, sobre suas relacées com os conhecimentos a
serem tratados nesse nivel de educagio. Duvidas surgem sobre como for-
mar esses docentes, quais sdo as bases institucionais e curriculares mais
condizentes com os desafios que as novas geragdes estdo a colocar, que os
novos conhecimentos colocam, que novas e conflitantes rela¢cdes no social
se mostram desafiando nossas compreensdes.
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724 GATTI, B. A

Aspectos de contexto: complexidades

Temos problematiza¢ées quanto aos caminhos trilhados histo-
ricamente, tanto no mundo social como no mundo das ciéncias e nos pro-
cessos educacionais, e ha procura de alternativas para compreender situa-
¢Oes, para as convivéncias, para o pesquisar e o explicar, para o ensinar.
Instalam-se buscas por novas formas de compreensio de fatos, ocorrén-
cias e realidades, tanto quanto ao mundo natural como quanto ao mun-
do social. Se de um lado temos um cenério social que aponta para uma
configuracio cibernético-comunicacional como base das rela¢des sociais e
de trabalho, de outro temos o cendrio de popula¢bes desprovidas, exclui-
das desse cendrio. Nas ciéncias, ha rupturas em modelos epistemoldgicos,
induzidas pelas ideias de indeterminacio, instabilidade, descontinuida-
de. O pluralismo tedrico mostra-se rompendo com as pretensdes de uma
cultura e uma ciéncia universal e hegeménica. H4 abandono de determi-
nismos de diferentes inspira¢des e ha o surgimento de novas visdes so-
bre os movimentos da natureza e sua constituicio e mudancas. Novas
perspectivas do humano-social enfocam as diferencia¢ées, construindo-
se conhecimentos e saberes que destacam as heterogeneidades culturais,
e nio as unicidades e homogeneidades, estas consideradas como fatores
de obscurecimento quanto & compreensdo da condi¢io humana, seja ela
social, educacional ou cultural.

Marca presenca a questio da diversidade de costumes, de reli-
gido, de concepgdes de vida, gosto musical, ritos, com a circulag¢io das
pessoas intensificada a partir de diversas territorialidades. Surgem neste
movimento, as diferencas, que passam a ser reconhecidas e consideradas.
A luta pela manutencio de identidades étnico-culturais, das minorias di-
versas, por um espaco social, pelo reconhecimento e respeito as diferen-
¢as, a luta pelo meio ambiente, sio fendmenos recentes na histéria hu-
mana. S3o expressdes da diversidade bioldgica, social, cultural, para sua
propria preservacdo. Sao expressdes que se contrapdem as padronizacdes,
aos olhares monoliticos que colocam tudo sob uma unica 6tica excludente
dos demais. Nas ciéncias, as interdependéncias entre campos aparecem
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cada vez mais necessdrias ao aprofundamento e avanco das compreen-
sdes sobre a natureza, o mundo, o universo, a sociedade humana. Teorias
conflitantes, ou em contraponto, se colocam. Dialeticamente esses mo-
vimentos no social e nas ciéncias, que se imbricam nos movimentos das
culturas, vdo construindo alguns consensos e perspectivas, que se susten-
tam por um tempo, mostrando-se como sinteses que podem fazer avan-
¢ar nosso processo civilizatério. Mas as antiteses logo se revelam nesse
universo informdtico-virtual onde se movem conceitos diversificados.
Toda a complexidade do universo e das comunidades humanas se revela
nesse cenario.

As compreensdes e teoriza¢cdes construidas sobre o universo
educacional, que se consolidaram em grande parte nos séculos dezenove
e vinte, ante a materialidade dos fatos e os movimentos histéricos con-
temporineos, passam a ser questionados, lancando-se um olhar critico
sobre a legitimidade de certas proposi¢cdes, formagdes, interpretagdes,
repetidas e reificadas como imutaveis ou como compreensdes universais.
Esses questionamentos aparecem no debate cientifico e social ja nas ul-
timas duas décadas do século passado e intensificam-se nestes tltimos
anos. Duvidas e procuras guiam novos estudos e a¢des, ainda que sejam
acoes localizadas e restritas em sua abrangéncia. Uma questio que en-
tra em pauta é a das interdisciplinaridades e das formacées interdisci-
plinares, das compreensdes que mostram intersec¢des e transvariagdes
em situagdes e fatos, chocando-se com um universo formativo em que
predomina nos curriculos a fragmentagio disciplinar de olhar univoco e a
fragmentacdo dos tempos formativos, estruturados a partir do século de-
zessete, que atingiram seu apogeu no século dezenove, e que tém vigéncia
na escolariza¢io até os nossos dias. Nesta conjuntura, a formacio de pro-
fessores nas licenciaturas, hoje, mostra-se justamente em choque direto
com as demandas do trabalho escolar a ser realizado na educacio bésica,
com o trabalho educacional e escolar com e para as novas gera¢des que su-
cessivamente adentram nas salas de aula. Com uma estrutura formativa
reificada nas proposi¢des consolidadas entre nds, mais formalmente, nos
inicios do século vinte, sem integrar a visdo de que esses cursos objetivam
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formar profissionais para a educagdo escolar com as novas geragdes, as li-
cenciaturas se mostram em suas dinidmicas formativas alienadas das rea-
lidades socioculturais contemporaneas, da complexidade que transita do
social para os espacos das escolas e das salas de aula, e das demandas que
se colocam ao trabalho de um professor na interface com seus alunos no
dia a dia das redes escolares.

Novas perspectivas e consciéncia critica

Uma nova visdo é necessdria na seara educacional, como tam-
bém a constru¢io de uma consciéncia mais critica quanto a nossas a¢des
formativas no campo da docéncia. As comunidades humanas se tornaram
mais heterogéneas, hi grande densidade demogréfica no mundo de hoje,
ha intensificacdo das comunica¢des globais evidenciando a pluralidade de
conceitos e problemas, bem como, pondo em aberto a questio dos enor-
mes desafios que se levantam quanto 4 preservacio da vida neste planeta.
A educagio escolar tem um papel essencial nessa dire¢io, e os professores
sdo chamados a comprometerem-se com um ensino que propicie aprendi-
zagens as quais permitam as criancas e jovens, como cidadios, tomarem
decisées fundadas em conhecimentos sélidos e agirem pela preservagio
de condi¢bes especificas ligadas ndo s6 ao nosso habitat natural, mas tam-
bém em alto grau, ligadas as comunidades humanas e suas a¢des e as suas
proéprias vidas. Coloca-se como um direito da cidadania a socializagdo e
apreensio dos conhecimentos que podem contribuir para a vida cidada
com dignidade, e, nesse processo a Educac¢io, considerada em seus dife-
rentes dngulos e formatos, é central, torna-se drea de interesse publico
vital e a Educacio Escolar assume ai papel relevante, e nela, destaca-se o
trabalho dos professores.

O contexto atual descrito em rapidos tracos acima, em que mu-
dangas socioculturais interseccionadas se processam, em que as redes
escolares recebem uma diversidade de segmentos sociais com expres-
sbes culturais proprias, em territérios com caracteristicas complexas
pelos véarios fatores ai intervenientes, esse contexto se entretece com os
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ambientes escolares e o trabalho educacional. E atuante nas relacées que
se estabelecem dentro das escolas, nas relacées com as comunidades de
interface, na atribui¢do de significados aos conhecimentos e as aprendi-
zagens, gerando ruidos, incompreensdes, desencontros, dificuldades di-
versas, linguagens e formas de comunicagido que ndo encontram eco. As
situa¢des geradas no ambiente escolar, e ai vividas, pedem novas com-
preensdes para orientacio de a¢des e relacdes interpessoais e educativas
(professores-alunos-pais; professores-professores; professores-gestores;
funcionérios-alunos; gestores-alunos-pais, etc.), e, sobretudo, novas pos-
turas didéticas e formas diversificadas nas relagdes pedagdgicas. Novas
situacdes, novas respostas. Caso contrario tem-se pouca ressonancia, ou
dissonancias, pouca efetividade pedagdgica, impasses.

Entra em pauta a questio da profissionalidade docente. A do-
céncia como profissdo contempla a atribuicio de executar um trabalho es-
pecifico, com uma base de conhecimentos tedricos e praticos apropriada,
a capacidade de utilizar esses conhecimentos em situa¢des relevantes e a
capacidade de recriar, por reflexio constante a partir da prética, seus sa-
beres e fazeres. (Avalos, 2013; Rolddo, 2007; Ramalho, Nufiez e Gauthier,
2003). Qual formacio responderia as demandas socioeducacionais no ce-
néario atual? Qual a relagio: profissionalidade X profissionalizacio.

Desse modo, refletir sobre a formac¢do necessaria para os pro-
fessores nas condi¢des histérico-culturais que se apresentam hoje nio é
questdo de senso comum apenas, nem de vagas opinides. Refletir e pon-
derar sobre as implica¢ées do trabalho pedagdgico nas escolas mostra-se
com relevincia impar, e demanda considerar a complexidade do trabalho
docente na contemporaneidade. Porém, se visamos pensar em mudar o
cendrio da formacio de professores que hoje nos é apresentado, precisa-
mos ir além. Faz-se necessario olhar sem véus a situacio presente, o que
se estd fazendo e os efeitos histdrico-sociais dessas a¢bes. Neste esforco,
as pesquisas sobre a realidade escolar brasileira e a realidade da formacio
de professores nos cursos superiores nos ajudam.
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Pesquisas e seus dados

Esforcos tém sido desenvolvidos nos varios niveis da gestido
educacional — federal, estadual e municipal — em prol da amplia¢do do
atendimento e da qualificacdo educativa nas redes de ensino. Observou-
se um incremento nos investimentos publicos em educa¢io nos tltimos
vinte anos, com alguns ganhos importantes, como o atendimento quase
universal na primeira etapa do ensino fundamental, a reducio da eva-
sdo e da defasagem idade-série, ampliacdo do atendimento na pré-escola
e nas matriculas no ensino médio e no profissional. No entanto, ainda
se mostram graves problemas na trajetdria escolar das criangas e jovens
que se constituem em enormes desafios as politicas da educagio em
seus efeitos. Ficamos a dever em questdes de qualidade e inclusio edu-
cacional. Callegari (2015), analisando dados da Avaliagio Nacional de
Alfabetizacio (ANA), que abrangeu 55.000 escolas publicas e 2,6 milhées
de alunos do 3° ano do ensino fundamental, nos mostra que: no 3° ano
do ensino fundamental uma em cada quatro dessas criangas nio sabe ler
ou fazer opera¢bes aritméticas simples, e, 45% delas nio sabe escrever
corretamente um texto simples. Esse autor pondera, entdo, que “aos oito
anos de idade essas criancas ja estio em situagdo que determina preco-
cemente que terdo sérias dificuldades na sua trajetéria educacional e de
vida, e essa situacio é raiz para a desigualdade social e a exclusdo” (p. 2).
Ou seja, temos graves problemas no processo de alfabetiza¢do das crian-
cas e essa condicio é fator de nio favorecimento 4 meta de equidade so-
cial que as politicas colocam com tanta veeméncia em seus documentos
e discursos. Processamentos dos microdados dos Censos Escolares e do
SAEB (Sistema de Avalia¢io da Educac¢io Bésica) mostram que a trajetoria
escolar dos alunos tem ainda perdas significativas: a propor¢io da popula-
¢d0 de 12 anos de idade, no Brasil, com ao menos os cinco anos iniciais do
Ensino Fundamental concluidos é de apenas 62%, com varia¢es regionais
grandes. Exemplificando: Sao Paulo (80%), Distrito Federal (79%), Minas
Gerais (69%); Rio de Janeiro (56%); Pernambuco (52%); Alagoas (42%).
A média de escolaridade dos brasileiros é de 7,7 anos, menos do que a
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durac¢io do ensino fundamental. Além disso, os alunos que permanecem
nas redes escolares mostram um desempenho nas provas nacionais que
evidencia um retrato muito problemético. Encontra-se que a porcenta-
gem de alunos que aprenderam o que seria adequado, ao final de cada
etapa de educa¢io em Lingua Portuguesa, no 5° do Ensino Fundamental,
é de apenas 45%, no 9° ano, apenas 29%, e no 3° ano do Ensino Médio, so-
mente 27%; em Matemadtica, no 5° do Ensino Fundamental apenas 40%
atinge o nivel adequado, no 9° ano, apenas 16%, e, no 3° ano do Ensino
Médio, s6 9% deles esta nesse nivel (Todos pela Educacio, 2015).
Quanto as Licenciaturas, se o total de matriculas nos cursos pre-
senciais e a distancia vem mostrando um volume grande de matriculados
(nos ultimos trés anos em torno de um milhio e trezentos mil matricula-
dos, sendo 57% em instituicdes privadas), o numero de concluintes fica
em torno de duzentos mil/ano, 33% em institui¢cdes publicas e 67% nas
privadas. Andlise histérica de dados de ingressantes que se tornam con-
cluintes nesses cursos mostra um indice estimativo de 43% de conclusdes
em relacdo aos ingressantes a cada ano (INEP, 2009; 2010; 2011; 2013).
De acordo com a literatura analitica do quadro curricular das licencia-
turas, ha problemas recorrentes que se evidenciam quanto 4 qualidade
dessa oferta: redugio curricular e de horas de formacéo; curriculo com
pouca vocagido para formar profissionais docentes; expansio geométrica
das licenciaturas no formato a distdncia em condi¢des pouco qualificadas;
formacdo dos docentes das proprias institui¢cdes de ensino superior para
o trabalho de formacio de professores para a Educagio Basica (as pos-
graduac¢des nio favorecem formag¢ées em didatica, metodologias e pra-
ticas de ensino). O estudo das ementas dos cursos mostra bem esses e
outros problemas formativos (Gatti, 2014; Gatti, Barretto e André, 2011;
Monfredini, Maximiano e Lotfi, 2013). Exemplificando a pouca forma-
¢do nas areas de preparo profissional para o exercicio da docéncia, ofe-
recidas no ensino superior, nesses cursos, estudo de Gatti et al. (2012)
mostra que, em média, nos cursos de licenciatura em Biologia somente
5% do tempo é dedicado a essa formacio especifica, em Histéria, 8%, em
Letras-Lingua Portuguesa, 7%, em Matematica, 11%, em Pedagogia, 8%.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 53, p. 721-737, 2017



730 GATTI, B. A

Predominam nelas os conhecimentos de drea e a formacio para a educa-
¢d0 mostra-se genérica e incompleta, contribuindo pouco para a constru-
¢do de profissionalidades docentes. A formagio para atuar em creches e
pré-escolas deixa muito a desejar, e, assim, compreende-se a volta cres-
cente em muitos estados da oferta em nivel médio, normal, para formar
esses professores (MEC/INEP/DEED, 2012). Com esse crescimento e a
demanda de gestores, foi realizada alteracdo na LDB (BRASIL, 1996), pro-
pondo a formacio em nivel médio de professores para a educagdo infantil
em forma perene pela Lei 12.796/2013 (BRASIL, 2013).

Quanto aos professores atuantes nas redes publicas, estudo de
Alves e Silva (2013) nos mostra dados sobre a propor¢io de professo-
res dos anos finais do ensino fundamental e médio das escolas publicas
que tém formagio na 4rea de atuacio, conforme prescrito nas normas.
Esse estudo mostra que, dos que lecionam Lingua Portuguesa, somente
54% tem formacio na 4rea especifica, em Biologia, 50%, em Matematica
38%, em Educacao Fisica, 36%, em Histéria, 34%, em Quimica, 33%, em
Geografia, 29% e em Fisica, 17%. Considerando as regides brasileiras, as
maiores discrepancias estio na regido nordeste, e as menores discrepan-
cias estdo na regido sudeste. Isto nos sinaliza que temos muito que cami-
nhar para prover as redes de ensino com docentes com formacao em areas
especificas do curriculo da educac¢do basica. Soares (2015), tomando o
conjunto de docentes atuando no ensino médio, e considerando a adequa-
¢do acima apontada, nos mostra que, entre os que lecionam Sociologia,
Artes e Filosofia, a média percentual de aderéncia formativa fica em 40%.

Na tessitura dessas situa¢des apresentadas toma sentido a com-
plexidade que envolve a questio da formagio de professores e a valoriza-
¢do de sua carreira e sua atratividade para os jovens. Coloca-nos, também,
questdes sobre a formacio continuada que é oferecida nas redes de ensi-
no. Assim, em resumo: temos atendimento quantitativo adequado nos
primeiros anos do ensino fundamental, mas nio na pré-escola, e temos
grandes perdas na trajetdria das criangas, adolescentes e jovens nas redes
escolares, com aprendizagens que evidenciam grandes caréncias; as licen-
ciaturas nio suprem as necessidades das redes escolares em quantidade
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de licenciados, com diferenciais entre as dreas do conhecimento, o que
leva a se ter professores improvisados em vdrias dessas areas por falta
de licenciados na disciplina; hd grande evasdo nos cursos de graduagdo
— licenciatura, o que leva a considerar, embora nio sé, questdes ligadas
aos cursos e suas dindmicas pedagdgicas, e a questio de valorizagdo desse
curso nas instituicées de ensino superior, bem como a atratividade da car-
reira; nos cursos de licenciatura em Pedagogia paira a indefini¢io — for-
mar “pedagogo” ou o “professor de pré-escola e alfabetizador”? A questéo
é séria, pois, é esse o curso que por norma deve realizar essa formacio.
Ainda, temos pelas anélises, um vacuo na formacio de professores para
a Educagio Infantil, e andlises que também nos apontam que representa-
¢Oes vigentes nas licenciaturas mostram concepg¢des formativas arraiga-
das em tradi¢io cultural que se consolidou no inicio do século vinte e se
mantém até hoje; encontram-se dificuldades nas gradua¢bes quanto ao
reconhecimento dos diferenciais do exercicio do magistério nos diferen-
tes niveis de ensino e dificuldades com a ideia de que formar professor é
formar um trabalhador profissional; enfim, verifica-se que as licenciatu-
ras caracterizam-se por uma formagdo fragmentada, intra e inter cursos,
com curriculo fragilizado e estdgios curriculares com problemas em sua
realizagdo efetiva, o que nio contribui para a profissionalizacio docente
e nem para a constru¢io de uma identidade profissional e sua valoriza-
¢do. (Pretto e Lapa, 2010; Libaneo, 2010; Gatti, Silva Junior, Pagotto e
Nicoletti (org.), 2013; Monfredini, Maximiano e Lotfi, 2013; Gatti, 2014;
Gatti, 2015; Barretto, 2015). A complexidade associada as politicas do-
centes esta posta pela variada intersec¢do de fatores ai intervenientes.
Com as condi¢bes expostas pergunta-se: formam-se atualmente
professores com condi¢bes de responder aos desafios da escola hoje, aos
desafios de propiciar condi¢ces de aprendizagens efetivas aos alunos, nos
contextos que caracterizam nossa sociedade e culturas? Isso nos reporta a
ponderar sobre o que consideramos como qualidade na educag¢io escolar.
Nio ha como pensar a formacio de professores para a educagio basica
sem levar em conta um cendrio de qualificagdo para a educagdo nas esco-
las, refletindo e tendo no horizonte os propdsitos para a educagdo bésica.
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Qualidade na educagao escolar

Primeiramente é preciso lembrarmos que educa¢io implica
acio entre pessoas, se a concebemos em seu sentido mais completo de
formacdo humana e nio apenas como processo que conduza apenas ao
dominio intelectual de contetdos. Desse modo, o fato educacional é
cultural uma vez que a educacio — enquanto pensamento, atuacio e
trabalho — estd imersa na cultura, em estilos de vida, e nio se acha ape-
nas vinculada as ciéncias, aos conhecimentos ja racionalizados, e, que o
cerne do processo educacional é a formacio das criancas, adolescentes
e jovens — as novas gera¢des — que se constituem na histéria humana
pelo entrelacamento de processos cognitivos, afetivos, sociais, morais,
dos conhecimentos e saberes, dos fazeres, do uso das técnicas ou de
recursos diversos, da acio sobre as coisas e fatos do mundo. Ndo é um
processo solitario, ele se faz na relacdo de adultos preparados com os
mais novos, num processo que levou a institucionalizacio das escolas,
e aqui, o papel do professor é central. Esse papel chama pelo dominio
de um saber que alia conhecimento de contetudos a didatica e as condi-
¢bes de aprendizagem para segmentos diferenciados, associados a pos-
turas éticas e estéticas. O processo educativo estd, entdo, vocacionado
a formacio do pensamento e de valores e atitudes, quanto ao saber, ao
sentido social dos saberes, as responsabilidades que temos uns com os
outros, na compreensdo de contextos variados, ambientais e culturais,
constituindo um pensar que possa distinguir fatos e questdes, com sen-
tido critico na dire¢io de uma autonomia de escolhas. Aprendizagens
especificas e gerais fazem parte desse processo.

Precisamos trazer constantemente 4 nossa considera¢io que
conhecimento é um dos determinantes fortes de desigualdades sociais,
é fator diferenciador de pessoas e grupos humanos, pois saber interpre-
tar e formar juizos independentes é o pilar em que se assenta a cons-
tru¢do de autonomia pessoal e das possibilidades de contrapontos que
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permitem superacio de condi¢des vivenciais desafiantes — na vida coti-
diana, na atividade cientifica, no meio ambiente, nas condi¢des societa-
rias. Conhecimento aliado a uma consciéncia humanitaria, de preserva-
¢do da vida em condi¢ées dignas. O papel da educagido se assenta nessas
condi¢des, e o trabalho nas redes escolares ai encontra seu sentido. O
trabalho educacional escolar diz respeito a a¢des e intervencdes, que sdo
préticas culturais, as quais se ancoram em dominio de conhecimentos
especificos em interface com conhecimentos didaticos, em formas de
comunica¢ido adequadas as etapas de desenvolvimento humano, anco-
rados em uma cultura geral, estabelecendo relacdes pedagdgicas com
sensibilidade cognitiva, tendo e favorecendo a construcio de atitudes
éticas. O que desponta no horizonte das demandas por equidade social
e educacional, como discute Tedesco (2010), é que se possa construir
uma escola justa que propicie a inclusio de todos e, nido, exclusdes e
seletividades profundas, uma escola em que os estudantes aprendam,
se eduquem e se qualifiquem para a vida como cidadios. Para tanto, pre-
cisamos de professores que assumam esse compromisso em sua atuacdo
na escola bésica tendo condi¢bes formativas para leva-lo adiante. Para
tal, as institui¢des formadoras de professores e seus gestores e docentes
precisam estar conscientes da func¢io social das escolas e, nelas, do pa-
pel dos professores, e também assumir esse compromisso por meio de
seus processos formadores. Nessa direcdo as dindmicas curriculares na
formacao de professores, nas gradua¢ées do ensino superior, precisam
reinventar-se. Para isso é necessdrio ter consciéncia de que a formagio
oferecida nio é suficiente ou adequada, fazer um exame profundo e ob-
jetivo de suas dindmicas curriculares e ousar reinventar, inovar essas
formacées, tendo como foco a educacdo basica, destino de trabalho de
profissionais docentes. Desenvolver iniciacdo 4 docéncia, para a educa-
¢do bésica, com a melhor qualidade, é compromisso ético e politico com
o desenvolvimento das novas gera¢des como cidaddos que possam exer-
cer sua cidadania com autonomia e reflexdes bem balizadas.
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Complexidade e formacgdo: professores e escolas

Refletir sobre a formacdo de professores e construir caminhos
que viabilizem a transformacdo do cendrio atual das acdes educacionais
que se concretizam nas salas de aula na educac¢io bésica, demanda levar
em conta a intera¢do e a interseccdo de multiplas condi¢ées, intrinsecas
a essa formacdo, considerando os novos movimentos societarios que se
mostram no mundo contemporineo, com suas consequéncias, tendo no
horizonte as lutas por dignidade social por parte de varios segmentos po-
pulacionais, e a meta de se conseguir equidade quanto ao usufruto de bens
sociais e educacionais. Ndo se pode deixar de pensar e imprimir a¢des que,
considerando os dados de nossa realidade educacional, possam de fato
contribuir para a diminui¢io das desigualdades que estamos gerando com
nosso sistema escolar. Nesse sentido, precisamos nos preocupar em garan-
tir para as novas gera¢des aprendizagens efetivas e significativas. Escolas
sd0 o territdrio e os professores sdo os agentes desse processo, lembran-
do que gestores escolares sdo formados inicialmente como professores e,
em seu trabalho, o0 dominio dos conhecimentos sobre a funcio de ensinar
do educando é essencial. Boa formacio profissional, com consciéncia so-
cial, é do que estamos falando. Concluimos com Silva Junior (2015, p.
133) que “Se, efetivamente, pretendemos revolucionar precisamos estar
conscientes e convictos da exaustdo histérica das formas de analise e dos
processos de intervenc¢io até aqui utilizados no tratamento da situagdo
social que nos desafia, com sua inoperancia e sua petrificagdo”. O que leva
esse autor a ponderar que “transformacées radicais podem se operar em
campos determinados da vida social, mas sdo frutos da a¢do organizada
de pessoas e instituicdes que se propdem a alterar radicalmente situacdes
dadas”. Nesta linha de pensamento, para se conseguir nas instituicées
instaura¢io de um novo modo de pensar a formacio de docentes, definir
melhor o valor e o papel dessa formacio, ha a necessidade de haver de um
lado, consciéncia de que chegamos a uma situagdo totalmente insatisfaté-
ria nessa formacio, e portanto insustentavel, e, de outro, possibilidade de
criagdo de alguma agio coletiva que permita trazer a tona contribuicées
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fundantes originarias do campo das Teorias Pedagdgicas e da Didética ao
Conjunto de Areas que sio objeto dessa formacio e da especializacio de
docentes. Considerando sempre que professores sio profissionais da edu-
cacio, com funcio social especifica, o que pede por uma formacio espe-
cifica em adequacio com o trabalho que ird realizar, formacio essa aliada
a perspectivas éticas com consciéncia das condi¢des sociais na qual serd
inserida sua atuacio.
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